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Zespol Szkot nr 1 w Ostrzeszowie

Kto i jak buduje polonistyke szkolna?
Mocne strony reformy
w opiniach nauczycieli jezyka polskiego
ze szkot ponadgimnazjalnych'

1. Rekomendacja tematu

Cho¢ z literatury przedmiotu wytania sie kilka wizerunkow nauczyciela, ich
systematyka nie jest wcale trudna. Najwiecej urody ma model normatywno-
postulatywny, ktérego ewolucja odbija sposoby myslenia o edukacji na przestrzeni
wiekow. W opracowaniach faktograficznych role wzorca pelnia wybitne jednostki,
apostolowie zmian na lepsze, misjonarze postepu. Trzeci obraz nauczyciela
to zbiorowy portret. Przedstawia tzw. wykonawcow idei, ttum rzemieslnikow,
ktérym powierzano misj¢ wcielania w zycie bardziej lub mniej radykalnych zmian
edukacyjnych. Artysta postuzyl si¢ grubg kreska, dlatego trudno rozrézni¢ twarze,
a uchwycone w ruchu fizjonomie s3 gwaltowne, poszarpane, sprowadzone do paru
desygnatow. Obraz nie przypomina juz misternego modelu ,,duszy nauczycielstwa™,
bo tez nie jest metaforg rzeczywistoéci, lecz prawdziwym wizerunkiem srodowiska,
w ktérym biegnie lekcja za lekcja z udziatem zywych ludzi.

Wydaje sig, ze mechanizmy reform zostaly przez badaczy dobrze rozpoznane
i wiadomo juz, co spowalnialo, czy wrecz hamowalo wdrazanie teoretycznych
projektow, a kazda generacja metodykow zostawita po sobie katalog bledow,
ktore popelniali nauczyciele, deformujac wyjsciowe idee, atomizujac spdjne tresci
i przeksztalcajac klarowne paradygmaty. Odcigci od $wiata scholastycy mieli py-
ta¢ uczniow, czy Chrystus przebywa w Eucharystii w ubraniu’®, jeden z Sarmatéw
cenil wiersze Wergiliusza, poniewaz dostrzegal w nich ,,Przenosnie, postaci dla
przyjemnosci stylu, dla wdzigki glosu i tym wybitniejszego udania mysli paster-
skich uzyte: owa ustawiczna pogon strumyka z ubiegajaca woda, owa kwitnaca
zielona trawka dla swywolnej trzodki, owe rozwijajace sie $wieze kwiaty dla wien-
ca pasterzow, owe zaciemnione lasy i wesole gaiki przekonaly zywo uczniéw, jak

Tekst zawiera cze$¢ opisu badan na temat funkgji literatury w edukacji polonistycznej na IV
etapie ksztalcenia. Sondaz przeprowadzono w 2007 r., wzieto w nim udzial 319 nauczycieli.
Badanie mialo charakter reprezentacyjny. Proba zostala wyloniona metoda doboru celowego
i losowego; respondenci uczestniczyli w konferencjach przedmiotowych, w sondazu wzieli
udzial dobrowolnie.

D. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Warszawa 1912.
Historia wychowania, L. Kurdybacha (red.), Warszawa 1965.
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przyjemny obraz zycia wiejskiego pod imieniem pasterzow sielanka maluje”,
a Pimko zaszed! za skore kilku pokoleniom pedagogow.

Karykaturalne obrazy nauczycieli dopelniaja refleksje i uogélnienia. Autorzy
przyznaja w nich, ze ,W warunkach o$wiaty panstwowej nauczyciel zawsze w jakims
stopniu jest narzedziem antropotechnicznym™, a ,Wymagania i spoleczne oczeki-
wania dotyczace nauczyciela i jego pracy w aktualnych realiach naszego kraju zdaja
sie czasem przekracza¢ nasze powszechne mniemanie o koniecznym standardzie
pedagoga, jego osobowosci a przede wszystkim o réznorodnosci edukacyjnych pol
oddzialywania.™. Réwnie ,,obiecujaco” w kontekscie poruszanego tematu brzmia
zdania: ,Reformy edukacyjne czaséw nowozytnych, od XVTI stulecia, byly oparte
na glebokiej wierze, ze szkota posiada ogromne mozliwosci sprawcze i ze przez nig
mozna prawie dowolnie zmienia¢ nie tylko jednostki ludzkie i ksztattowac ich los,
ale takze cale spoleczenstwa i panstwa, z kolei takze calg ludzkos¢”” ,Teorie two-
rzone przez ludzi zajmujacych sie edukacja zbyt czesto skupiaja si¢ na pragnieniu
zrobienia czego$ i zbyt rzadko biorag pod uwage mozliwo$¢ zrobienia tego.”®, cho¢
wszystkim uczestnikom debaty wokot roli nauczyciela nalezaloby zadedykowa¢
zdanie: ,,nie dokonuje wielkich odkry¢ - kto nie bada niemozliwosci™.

Czyniac stowa Einsteina, genialnego fizyka, punktem wyjscia, podjetam probe
wypelnienia luki w zakresie wiedzy empirycznej o realizacji gléwnych tez reformy
przez nauczycieli jezyka polskiego ze szkét ponadgimnazjalnych. Rozwigzywane
w niniejszym opracowaniu problemy badawcze nalezg do tradycyjnej grupy pytan
stawianych przez nauki spolteczne i zostaly sformutowane zgodnie z konwencja cha-
rakteryzowang przez autor6w literatury specjalistycznej'. Sens naukowy nadaje im
zalozenie, iz w danym czasie istnieja nazwane cele reformy, czynniki warunkujace
prace nauczyciela oraz zwigzki subiektywno-racjonalne'' miedzy podejmowanymi
przez polonistow czynnosciami dydaktycznymi i standardami wiedzy metodycz-
nej, co umozliwia wyréznienie zmiennych i ich wlasnosci, a takze ulokowanie
twierdzen interpretacyjnych w systemie aktualnej wiedzy dydaktycznej.

Raporty szkoly ponadwydziatowej teczyckiej... w latach 1778 - 1787, Warszawa 1902.

* Wojnar, Oméwienie dyskusji (Sesja V), [w:] Nauczyciel i mlodziez. Tradycja - sytuacja - perspektywy,
red. B. Suchodolski, Wroctaw — Warszawa — Krakow — Gdansk — £6dz 1986, s. 402 — 403.

J. Niemiec, O profesjonalizm w dziataniach edukacyjnych, [w:] Mysl pedeutologiczna i dziatanie
nauczyciela, red. A. Kotusiewicz, G. Ko¢-Seniuch, J. Niemiec, Warszawa — Bialtystok 1997.

7 A. Smolalski, Teleologie reform edukacyjnych w nowozytnej Europie i w Polsce, [w:] Reformy
edukacyjne w Polsce. Tradycje i wspélczesnos¢, red. 1. Michalska, G. Michalski, Skierniewice
2001, s. 27.

cyt. za: W. Komar, Pedagogiczny klincz? O triumfie ,ideologii maski” nad ,ideg twarzy”
w Swietle komunikacji ludzkiej, [w:] Komunikacyjne kompetencje zawodowe nauczycieli, Studia
Pedagogiczne, T. 62, red. H. Kwiatkowska, M. Szybis, Warszawa 1997, s. 64.

 Cyt. za: T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Warszawa 1998, s. 6.
10°S. Palka, Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdansk 2006, s. 11 - 37.
' E. Hajduk, Hipoteza w badaniach..., op. cit. s. 47 - 48.
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Pytania postawione nauczycielom, ktérzy wzigli udzial w diagnozie, obejmuja
rozne klasy faktow: projekt reformatorski, dokumenty o$wiatowe, uczen i lekcja
jezyka polskiego jako zdarzenie oraz ,fenomeny tworzone w $wiadomosci osob
badanych’, czyli postawy wobec faktow obiektywnych. W swietle literatury przed-
miotu mozliwe jest poznanie rzeczywisci na podstawie badan ,,réznych swiatow”,
a metode okresla si¢ jako specyficzng wlasciwos¢ poznania pedagogicznego,
w ktorym chodzi przede wszystkim o ustalenie relacji miedzy ,,obiektami fizycz-
nymi” i ,,zbiorowymi wyobrazeniami”'2. Dokonujac analizy ilo$ciowej i jakoscio-
wej, postepowatam zgodnie z tradycja przyjeta w naukach pedagogicznych, dazac
do znalezienia pelnowartosciowego, uzasadnionego wewnetrznymi zalozeniami
opisu fragmentu rzeczywistosci®.

Celem badan nie bylo wysledzenie zgodnosci albo réznic miedzy pogladami
teoretykow i praktykow, lecz zdobycie wiedzy, ktéra umozliwitaby w przyszlosci
fagodzenie napig¢ towarzyszacych pracy polonisty. Interpretacja wyniku nie ma
charakteru oceniajacego, warunkujacego i postulujacego (np. dobrze bytoby,
jesliby nauczyciel pracujacy aktualnie w szkole ponadgimnazjalnej wysoko oceniat
»mocne strony reformy” i stawial ucznia w roli badacza lektury szkolnej, bo tak po-
stulujg autorzy modelu). Sadze jednak, ze opracowanie ma warto$¢ prognostyczna,
gdyz glos nauczycieli powinien sta¢ si¢ waznym komponentem namystu poprze-
dzajacego jakiekolwiek rozwigzania formalne. Do stworzenia nowego projektu nie
wystarczy bowiem charakterystyka posrednia wykonawcow reformy, a takg mozna
wywie$¢ z podstawy programowej lub raportéow CKE, w ktérych na podstawie
uczniowskich testow i wypracowan ustala sie, na ile praktycy spetniajg oczekiwania
systemu. Warto, kierujac si¢ ku wielkim odkryciom, pozna¢ niemozliwosci.

Aby ustali¢ preferencje nauczycieli, postuzytam si¢ kwestionariuszem,
w ktorym respondenci pozycjonowali tezy definicyjne za pomocy skali Likerta.
Ustosunkowujac si¢ do reformy strukturalnej i programowej, respondent
korzystal ze wskazania: ,,mocne strony reformy w zakresie edukacji literackiej
to: podniesienie jakosci ksztalcenia, wprowadzenie egzaminéw zewnetrznych,
dostosowanie programéw do aktualnej wiedzy z zakresu literaturoznawstwa,
upodmiotowienie ksztalcenia, autonomizacja dzialan nauczyciela i nakierowanie
ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby uczniow”.

12°S. Palka, op. cit., s. 39.
1 K. Ajdukiewicz, Zagadnienia i kierunki filozofii (teoria poznania — metafizyka), Krakéw 1949, s. 40.
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2. Ocena glownych tez projektu

Warto$ciujac glowne tezy reformy, badani nauczyciele jezyka polskiego wy-
razili ogélem wiecej ocen pozytywnych niz negatywnych (36,9% wskazan ,,zde-
cydowanie nie” i ,nie”; 41,4% ocen ,raczej tak’, ,zdecydowanie tak”)!. Na szes¢
zalozen z projektu cztery zyskaly wigcej ocen pozytywnych niz negatywnych, cho¢
tylko w odniesieniu do jednego (,wprowadzenie egzaminéw zewnetrznych”) prze-
waga ocen ,raczej tak” i ,,zdecydowanie tak” byta wyrazna (217: 59). Wiecej niz
co czwarty z badanych nauczycieli deklarowal postawe ambiwalentng w stosunku
do trzech stwierdzen, a w stosunku do jednej podzmiennej grupy zwolennikow
i przeciwnikéw byly identyczne. Wynik wskazuje, ze wiecej niz co piaty poloni-
sta albo negowal mocne strony reformy, albo zachowal postawe ambiwalentna.
Tylko jedna teza uzyskala mode¢ 5 (,wprowadzenie egzaminéw zewnetrznych”),
za$§ w stosunku do trzech innych badani najczesciej wyrazali opinie ,,nie wiem”
(»podniesienie jakosci ksztalcenia’, ,dostosowanie programéw do aktualnej
wiedzy z zakresu literaturoznawstwa” i ,upodmiotowienie ksztalcenia”; moda 3).
Jedno twierdzenie najliczniejsza grupa postrzegata w kategorii ,zdecydowanie
nie” (,nakierowanie ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby uczniéw”; moda 1),
a jedno w obszarze ,raczej tak” (,,autonomizacja dziatan nauczyciela’; moda 4).
Dla wszystkich opiniowanych tez odchylenie standardowe byto wigksze niz jeden,
co $wiadczy o znacznym rozproszeniu ocen wokot $redniej.

Ze statystyk wynika, ze respondenci najwyzej cenili sobie wprowadzenie eg-
zaminéw zewnetrznych (68% ocen pozytywnych). Najmniej zwolennikéw mialy
tezy o nakierowaniu ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby ucznia i o podniesieniu
jakosci ksztalcenia (25,7% ocen pozytywnych, zaledwie 11,9% ocen ,zdecydo-
wanie tak”). Najliczniejsze grupy badanych nie mialy zdania na temat zwiazku
reformy z uaktualnieniem programéw nauczania (28,5%), podniesieniem jakosci
ustug edukacyjnych (27,3%) oraz z upodmiotowieniem ksztalcenia (24,1%).

W sumie prawie potowa respondentéw stwierdzita, ze reforma nie przyczyni
sie do podniesienia poziomu ksztalcenia, a wigc nauczyciele jezyka polskiego ze
szkol ponadgimnazjalnych nie byli zwolennikami reformy jako operacji, dzigki
ktorej miodziez zdobedzie ponadprzedmiotowe kompetencje. Co trzeci polonista
zdecydowanie odrzucit tez¢ o nakierowaniu ksztalcenia literackiego na pozaszkol-
ne potrzeby ucznia, a acznie blisko 50% respondentéw wyrazilo ocene negatywna.
Z analizy poréwnawczej wynika rowniez, ze nie wszyscy nauczyciele utozsamiali
pojecie upodmiotowienia edukacji z ksztalceniem kluczowych kompetencji (jeszcze
stabszy zwigzek Iaczyl wymienione tezy z hastem podniesienia jakosci ksztalcenia).
Teza o upodmiotowieniu ksztalcenia literackiego zyskala tyle samo zwolennikow,
co przeciwnikéw (38%), a blisko co czwarty polonista nie wiedzial, czy mocna
strong reformy jest uprawianie dydaktyki ,,z uczniem posrodku” (24,1%).

4 Pozostale oceny mieécily sie w kategorii ,,nie wiem”.
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Wysokie poparcie dla tezy o wprowadzeniu egzaminéw zewnetrznych oraz wyniki
dla zmiennych: ,autonomizacja dziatan nauczyciela” i ,upodmiotowienie ksztal-
cenia” mogg sygnalizowa¢ tendencje do formalizowania dzialan dydaktycznych
w ramach przedmiotu. Oznaczaloby to nieche¢ nauczycieli wobec aktywizujacych
metod nauczania, usztywnienie relacji osobowych w klasie, a by¢ moze wskazywa-
na wérdd zagrozen - tendencje do ,,uczenia pod egzamin”. Ponad 40% polonistow
przyznalo, ze reformowaniu edukacji polonistycznej towarzyszy mozliwos¢ podej-
mowania samodzielnych decyzji dydaktycznych, cho¢ stosunkowo liczna grupa
(123 na 319 badanych; 38,5%) uznala, iz zjawisko nie ma miejsca. Argumentem
potwierdzajacym formalizowanie dziatan dydaktycznych jest wynik dla tezy, ktéra
okreslala kompetencje wspolczesnego polonisty. W rankingu zwyciezyla wiedza
przedmiotowa (99,4% ocen pozytywnych). Znacznie mniej nauczycieli poparto
»umiejetno$¢ kreowania innowacyjnych sytuacji dydaktycznych” i ,,znajomos¢
wiedzy o procesie uczenia si¢”. W innym miejscu ankiety polonisci przyznali, ze
w pracy zawodowej najczesciej kierujg sie standardami egzaminacyjnymi (tezeg
poparlo ponad 90% badanych) i mozliwosciami uczniéw. Na ostatnim miejscu
znalazla sie literatura metodyczna, po tzw. wlasnych pomystach, ktérymi kiero-
walo si¢ ponad 80% badanych.

Odsetki przeciwnikow tez o autonomizacji dziatan nauczyciela i dostosowa-
niu programéw do aktualnej wiedzy z zakresu literaturoznawstwa sygnalizuja
takze warte odnotowania zjawisko. Biorac pod uwage fakt, iz u progu reformy
srodowisko wigzalo duze nadzieje ze zmianami programowymi (w 1999 roku
72%ocen pozytywnych®), otrzymany wynik nalezy interpretowac jako wyrazny
spadek poparcia dla charakteryzowanego aspektu reformy. W $wietle omawianych
statystyk zachety kierowane do nauczycieli w preambutach programéw nauczania
nie zostaly przyjete zgodnie z Zyczeniem autoréw. Najwyrazniej polonisci albo
nie znalezli w nowych propozycjach obszaréw suwerennosci, albo nie dostrzegli
zwigzkéw miedzy programem (podrecznikiem) i wymaganiami maturalnymi
(w tym standardami egzaminacyjnymi), a tych pewnie poszukiwali, skoro teza
o wprowadzeniu egzaminéw zewnetrznych zyskala najwiecej zwolennikéw.

Odnotowany spadek poparcia dla reformy programowej mogt wynikac
z rozdzwigku miedzy ogélnymi zalozeniami i tzw. wykonaniem projektu. Tworcy
nowego rozwigzania deklarowali m. in. ,,odchudzenie” programéw nauczania
i nakierowanie ksztalcenia polonistycznego na umiejetnosci. Waznym elementem
propozycji staly sie tzw. kompetencje kluczowe, dzieki ktérym uczen mial zdo-
bywac trwala dyspozycje do rozwigzywania probleméw w nieznanych sytuacjach
poznawczych. Wiele miejsca poswiecono charakterystyce taksonomii celow,
wprowadzajac m. in. podzial na dwa poziomy wymagan zaréwno w dokumentach
o$wiatowych, podrecznikach, jak i w formule egzaminu maturalnego.

15 E. Putkiewicz, E. Siellawa-Kolbowska, A.Wilkomirska, M. Zahorska, Nauczyciele wobec
reformy edukacji. Raport z badari, Warszawa 1999.
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Tymczasem, jak wynika z krytycznych ocen, refleksja metodologiczna nie zna-
lazta w podrecznikach wlasciwego miejsca'®. Z. Uryga twierdzi, Ze proponowane
przez autoréw zadania do lektury stabo angazuja ucznia w dyskurs o metodzie,
gdyz ,na ogo6l nie przybieraja postaci jasno wyartykulowanych wskazan czy
wnioskéw prakseologicznych, wplatajg sie raczej w projektowane dziatania jako
ich warunek”’. Mimo ogromnej liczby pytan sterujacych odbiorem tekstow
kultury'® takie elementy, jak: motywowanie do podejmowania przez odbiorce
inicjatywy poznawczej, metodologiczna refleksja wspierajaca ksztaltowanie
$wiadomosci kulturowej i samodzielnos¢ w zdobywaniu narzedzi semiotycznej
analizy wspolczesnych zachowan nie zostaly wlasciwie wyeksponowane. Zdaniem
Urygi wigkszo$¢ autoréw podporzadkowala sterowanie odbiorem tekstu dorazne-
mu wspomaganiu czytania lektury, stosujac objasnienia i stosunkowo duza liczbe
szczegolowych pytan o strukture artystyczng lub wlasciwosci metaforycznego
i symbolicznego jezyka, gdyz autorom bardziej zalezalo na usunigciu barier od-
biorczych, ktére uniemozliwiajg profesjonalny styl czytania niz na wprowadzeniu
uczniéw w technologie pracy umystowe;.

W odpowiedzi na pytanie o efekty lekeji literackiej badana grupa polonistow
najnizej cenila sobie nauke technik pracy umystowej, przedktadajac nad strate-
gie poznawcze wzbogacenie Zycia wewnetrznego ucznia metoda rozpatrywania
dylematéw zyciowych i postaw bohateréw lektury. Nauczyciele nizej cenili sobie
wszystkie tezy, ktore odnosily si¢ do specyficznych zadan edukacji literackiej na
IV etapie ksztalcenia. Takie cele, jak: ,,uwrazliwienie na fikcjonalne, autoteliczne
i estetyczne wlasciwosci literatury”, ,,rozpoznawanie wlasciwosci tworzywa lite-
rackiego, ktorym postuzyt sie autor” czy ,rozumienie oddziatywania przekazu
literackiego na czytelnika” popieraly mniej liczne grupy, preferujac np. ,wyja-
$nienie zwigzkow przeszlosci z terazniejszoscig” i ,,aktualizowanie lektury przez
wprowadzenie kontekstu z literatury wspolczesnej”.

Reasumujac, z badan wynika, ze polonisci uprawiali okrojony model ksztal-
cenia kulturowego (réwnie okrojony model ksztalcenia estetycznego), kladac
nacisk na zblizenie lektury do zycia w ramach edukacji aksjologicznej. Dzieto
literackie byto przez nich traktowane jako zrddlo wiedzy o $wiecie, postawach
obywatelskich i normach etycznych. Podmiotowo$¢ utozsamiali z nauka wasko
rozumianych umiejetnosci przedmiotowych, ktére wyrdzniaja tzw. pozaliterackie

' Autor charakteryzuje blizej dwa pozytywne przyklady: podrecznik B. Chrzastowskiej, Skarbiec
jezyka, literatury i sztuki. Wypisy z cwiczeniami. Staropolskie korzenie wspétczesnosci, klasa I1I
liceum ogdlnoksztalcacego i profilowanego, Poznan 2004 i podrecznik M. Jedrychowskiej,
Z. A. Klakoéwnej, E. Szkudek, To Iubig! Ksztalcenie kulturowo-literackie. Podrecznik do jezyka
polskiego, klasa I liceum ogélnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum, Krakow 2002.

17 Z. Uryga, Miejsce dyskursu o metodzie w licealnych podrecznikach literatury, [w:] Podreczniki
do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole. Koncepcje, funkcje, jezyk, red. H.
Synowiec, Krakéw 2007, s. 83.

'8 W podreczniku K. Mrowcewicza dla klasy pierwszej z serii ,, Przeszlos¢ to dzis” autor sformutowat
772 pytania, z czego 615 odnosilo si¢ do epok, a 157 dotyczyto lektury wspdlczesnej.
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modele lektury szkolnej". Z uktadu preferencji w zakresie roli nauczyciela wynika,
ze sobie przypisywali role depozytariuszy dorobku, autorytarnych przewodnikéow
po $wiecie wartoéci, a nie organizatoréw czyjegos$ procesu uczenia sie.

3. Uwarunkowania oceny reformy miejscem zatrudnienia (typ szkoty)

Analiza poréwnawcza $rednich wskazuje, ze w wylonionych przedziatach nie
bylo istotnych statystycznie réznic (ANOVA rang Kruskala-Wallisa; H (3, N=
319)=4,076921; Chi kwadrat - p=,2533)*. Poziom wspoélczynnika p dla kazdej
tezy nie odpowiadal zatozonemu poziomowi istotnosci statystycznej. Wskazniki
odchylenia standardowego dla grup: liceum ogélnoksztalcgce i technikum byly
podobne (7,2 1 7,3). Mniejsze rozproszenie ocen wokot sredniej wystapilo w oce-
nach nauczycieli z liceum profilowanego (5,2).

Pierwszej z warto$ciowanych tez (,podniesienie jakosci ksztalcenia
literackiego”) nie poparla zadna grupa. W kazdym przedziale wskaznik
ocen negatywnych byl wyzszy niz odsetek ocen pozytywnych. Najliczniej
aprobowali postulat nauczyciele z technikum, a najbardziej krytyczna
postawa charakteryzowala polonistéw z liceum profilowanego. Zaledwie 8,3%
sposrod nich wyrazilo oceng ,zdecydowanie tak’, co oznacza, ze grupa nie
faczyta reformy ze zmianami jakosciowymi edukacji. W przedziale ,liceum
ogdlnoksztatcace” komentarza wymaga wskaznik ocen ,,nie wiem”. Ogélem wiecej
niz co trzeci respondent, ktory uczyl w tym typie szkoly, nie potrafit powiedzie¢,
czy podejmowane w zakresie ksztalcenia literackiego dzialania wptyng na lepsze
wyksztalcenie absolwentoéw szkot ponadgimnazjalnych. W pozostalych grupach
respondentéw albo co czwarty, albo co piaty nauczyciel wyrazil takg samg ocene
jak polonisci z liceum ogdlnoksztatcacego.

Interpretujac postawy nauczycieli z liceum profilowanego wobec gtéwnych tez
reformy, warto zauwazy¢, iz nie bylo wérdd nich zdecydowanych przeciwnikow
systemu egzaminow zewnetrznych, a wskaznik ocen ,raczej tak” i ,,zdecydowanie
tak” wyniost tu az 75%. Inng cechg tej grupy byl najwyzszy odsetek polonistow,
ktorzy nie wiedzieli (16,6%), czy nowa matura jest mocna strong zmiany w zakresie
edukacji literackiej. Obserwacja danych pozwala wysnu¢ wniosek, ze nauczycielom
z liceum profilowanego najsilniej zagrazato sformalizowanie dziatan dydaktycz-
nych, gdyz zatrudnieni w tym typie szkoly bardzo nisko ocenili takze mozliwo$¢
nakierowania nowej edukacji na pozaszkolne potrzeby uczniéow (brak ocen ,zde-
cydowanie tak”). Deklarowane postawy budza zaniepokojenie, biorac pod uwage
fakt, iz licea profilowane mialy przygotowywac¢ absolwentéw do zawodu, a wiec
ksztatcenie kompetencji ponadprzedmiotowych stanowilo w nich priorytet.

' Por. B. Chrzastowska, Teoria literatury w szkole. Z bada# nad recepcjg liryki, Wroctaw —
Warszawa - Krakéw - Gdansk 1997.

2 Wyzsza §rednig w grupie mieszanej ttumaczy fakt, iz w niej znaleZli si¢ takze poloniéci uczacy
tylko w liceum ogdlnoksztalcagcym, a tu $rednia byla nieznacznie wyzsza.
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Rys. 1. Uwarunkowania oceny reformy w zakresie edukacji literackiej miejscem pracy
(typ szkoly); podzmienna: podniesienie jakosci ksztalcenia

W ocenie tezy o uaktualnieniu nowych programéw nauczania mozna zauwazy¢
nastepujace prawidlowosci: najwigcej wskazan ,nie wiem” wybrali nauczyciele
z liceum ogolnoksztatcacego (34,2%), a wsrdd polonistow z liceum profilowanego,
ktérzy w sumie poparli teze, wskazujac najliczniej odpowiedz ,,raczej tak’, nie bylo
entuzjastow, natomiast odsetek w kolumnie ,zdecydowanie nie” byt najwyzszy
(33,3%). Nauczyciele z technikum utworzyli trzy identyczne grupy: zdecydowanych
przeciwnikow, zwolennikéw postawy ambiwalentnej i umiarkowanych optymistow.

Zwolennicy idei uprawiania w szkole ponadgimnazjalnej dydaktyki ,,z uczniem
posrodku” nie stanowili wiekszo$ci w zadnej grupie respondentéw. Najwigcej
ocen negatywnych wyrazili nauczyciele, ktorzy pracowali w liceum profilowanym
(33,3% wskazan ,,zdecydowanie nie”), a co czwarty polonista z tej grupy wybrat
postawe ambiwalentna. Jeszcze wyzszy wskaznik ocen ,nie wiem” pojawil si¢
w przedziale ,liceum ogodlnoksztatcace” (26,3%), ale tutaj odsetek zwolennikow
tezy o upodmiotowieniu ksztalcenia w wyniku reformy edukacji literackiej byt
wyzszy (12,5% ocen ,zdecydowanie tak”). Na tle oméwionych grup nauczyciele
z technikum najliczniej zgadzali si¢ z upodmiotowieniem edukacji literackiej
(15,8% ocen ,,zdecydowanie tak”). Warto przypomnie¢, ze odsetek poparcia dla
egzaminéw zewnetrznych byl tu najwyzszy przy najnizszym na tle otrzymanych
statystyk wskaznika postaw ambiwalentnych, a wiec spora czes¢ polonistow, kto-
rzy uczyli w czteroletniej szkole ponadgimnazjalnej przygotowujacej do zawodu,
taczyla upodmiotowienie z nowg maturg.

W $wietle wskazan skrajnych ocen negatywnych tez¢ o autonomizacji dziatan
nauczyciela odrzucily dwie grupy: nauczyciele z liceum ogélnoksztalcacego i nauczy-
ciele z technikum, natomiast wéréd polonistow z liceum profilowanego tyle samo
badanych tworzylo grupe entuzjastow, co zdecydowanych przeciwnikow (16,6%).
Innym wyréznikiem tej grupy byl najwyzszy odsetek ocen ,nie wiem, z ktérego
wynika, Ze wigcej niz co trzeci polonista z liceum profilowanego nie wiedzial, czy
reforma wplynie na podniesienie suwerennosci dziatan dydaktycznych nauczyciela.
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Stosunkowo niskie poparcie dla tezy o autonomizacji dziatan nauczyciela mozna
wykorzysta¢ do charakterystyki psychodydaktycznej grupy. W kontekscie zrodet
potrzeba suwerennosci nalezy do najwazniejszych czynnikow, ktore ksztaltuja relacje
jednostki z otoczeniem. Psychologowie s3 zgodni, iz tzw. autonomia funkcjonalna
sprzyja wytwarzaniu nowych potrzeb w nawigzaniu do juz istniejacych, okreslanych
mianem celéw wtdérnych albo warunkéw osiggania celow pierwotnych. Dostatecz-
nie dlugo powtarzana sytuacja, w ktorej podmiot realizuje cele wtdrne, prowadzi do
uznania ich za warto$¢ autonomiczng. Odwrotny mechanizm powstaje w wyniku
ciaglego rozdzielania celéw. Wtedy niezrealizowana potrzeba autonomii zostaje
wyparta przez inne zachowania umozliwiajace np. zdobycie uznania spolecznego?.

W przypadku nauczyciela, ktory czuje si¢ skrepowany nalozonymi na niego

obowigzkami, efektem dazenia do zrealizowania potrzeby spofecznej akceptacji
moga by¢ takie zachowania, jak: formalizowanie systemu oceniania (ocenianie
z kluczem), rutynowe ,przerabianie” wymagan programowych i usztywnienie
relacji osobowych w klasie. Uczenie wedlug standardéw zajmuje wtedy miejsce
celu pierwotnego, a tym powinien by¢ indywidualny rozwéj ucznia. W rezultacie
nauczyciel, ktéry ograniczy spektrum wlasnym dzialan i podporzadkuje czynnosci
dydaktyczne zewnetrznym normom, stanie si¢ ich straznikiem, a uczniowie, przez
nasladownictwo, beda kierowali si¢ takim samym sposobem myslenia, dazac albo
do zakwestionowania owych norm (,,nie umiem tak, jak mi kazg, a wigc nie zrobig¢
nic”), albo do spektakularnego postuszenstwa wobec narzuconego schematu?.
Z poczuciem autonomii nauczyciela teoretycy wiaza dzi§ kluczowy cel edukacji
- rozbudzanie u uczniéw potrzeby samoksztalcenia. Sprawa dotyczy trafnego
doboru sytuacji, w wyniku ktérych dojdzie do zaciekawienia wiedzg, a poznanie
uczacy sie zidentyfikuje jako $wiadoma forme samorozwoju®. Jesli jednak organi-
zator czyjego$ procesu uczenia sie obiera za cel normy, np. wielokrotnie powtarza
rozwiazywanie testow czytelniczych z arkuszy egzaminacyjnych, miarg autoedu-
kacji czyni zachowania reaktywno-nawykowe*, dorazng zaleznos¢ podmiotu
wzgledem jednorazowo okreslonej konfiguracji wymagan®.

Argumentem, ktéry przemawia za wystepowaniem scharakteryzowanego
mechanizmu, moga by¢ opinie polonistéw na temat mozliwosci nakierowania
edukacji literackiej na pozaszkolne potrzeby uczniow. Tak rozumiang mocna
strone reformy odrzucita kazda z grup, wskazujac zdecydowanie wiecej ocen
negatywnych niz pozytywnych. Nauczycieli, ktérzy uczyli w liceum profilowanym,
wyroéznity kolejny raz najwyzsze odsetki w kolumnach: ,nie wiem” (33,3%)

21 A. Chybowska, J. Szanejko, Warunki spotecznego rozwoju, ,,Edukacja i Dialog” 2001 nr 3.

22 Przejawem prezentowanego mechanizmu s zachowania maturzystow, ktérzy na marginesie
wypracowan oclnotowuja( liczbe stow. Niektorzy dopisuja dluzsze zakonczenia, usitujac
»wyrobi¢ norme”.

2 1. Kujawinski, Wdrazanie uczniéw do samoksztatcenia indywidualnego i nieindywidualnego,
Poznan 2000.

# M. Kwiatkowska-Ratajczak, Metodyka konkretu, Poznan 2002, s. 107.
% M.Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrédla profesjonalnej refleksji nauczyciela, Torun 1997.
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i ,zdecydowanie nie” (41,4%). Z poréwnania danych (najnizsze poparcie dla
egzaminow zewnetrznych i najwyzsze dla tezy o upodmiotowieniu ksztalcenia)
wynika, Ze nauczyciele z technikum wyrazniej niz pozostale grupy eksponowali
w nowym procesie dydaktycznym role ucznia, laczac w mniejszym stopniu
kategorie upodmiotowienia z egzaminami zewnetrznymi.
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Rys. 2. Uwarunkowania oceny reformy w zakresie edukacji literackiej miejscem pracy
(typ szkoly); podzmienna: nakierowanie ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby uczniow

Reasumujgc, polonisci z liceum ogolnoksztalcacego i liceum profilowanego od-
rzucili po cztery tezy, a respondenci, ktérzy pracowali w technikum, wyrazajac
oceny ,zdecydowanie nie’, znalezli si¢ w grupie przeciwnikéw pieciu gléwnych
celéw reformy. Zadna z grup nie faczyta rozwigzan formalnych (nowa matura)
i merytorycznych (reforma programéw) z podniesieniem jakosci ksztalcenia
i ideg otwarcia edukacji na pozaszkolne potrzeby uczniow.

4. Uwarunkowania oceny reformy stazem pracy nauczyciela

Na podstawie analizy $rednich z liczby punktéow mozna ustali¢, ze czynnik
»staz pracy w szkole ponadgimnazjalnej” nie wplywal zasadniczo na opinie ba-
danych polonistow (Test Kruskala-Wallisa: H (3, N=319) =3,586383; Chi kwadrat
- p=,3097). Nieznacznie wyzej oceniali gtéwne tezy reformy polonisci z najwiek-
szym doswiadczeniem (Srednia - 16,8%), ale wskaznik odchylenia standardowego
byl tutaj najwyzszy, co sygnalizuje wigksze niz w pozostalych przedziatach roz-
proszenie ocen wokot $redniej. Sposréd zauwazonych wezesniej tendencji wysta-
pily trzy: zdecydowana akceptacja tezy o egzaminach zewnetrznych, odrzucenie
twierdzenia o nakierowaniu ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby uczniéw i brak
zwiazku miedzy ocenami takich hasel, jak: ,podniesienie jakosci ksztalcenia
literackiego”, ,,upodmiotowienie ksztalcenia” i ,,nakierowanie ksztalcenia na po-
zaszkolne potrzeby uczniow”.

427



XIV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Opole 2008

Wynik dla nauczycieli o najdtuzszym stazu pracy uksztaltowaly zdecydowanie wyzsze
odsetki wskazan ,,zdecydowanie tak” dla nastepujacych tez: ,wprowadzenie egzaminéw
zewnetrznych’, ,,dostosowanie programéw nauczania do aktualnej wiedzy z zakresu
literaturoznwastwa” i ,autonomizacja dziatan nauczyciela” W charakteryzowanej gru-
pie warto takze zwroci¢ uwage na bardzo niskie wskazniki ocen ,,zdecydowanie tak”
dla tez: ,podniesienie jakosci ksztalcenia” i ,,nakierowanie ksztalcenia na pozaszkolne
potrzeby uczniéw”. Pierwsza poparlo 9,7%, a druga zyskata 9,09% zwolennikéw.
Podazajac w kierunku interpretacji postaw nauczycieli, ktorzy pracowali w szkole
ponadgimnazjalnej ponad trzydziedci lat, nalezy skomentowac¢ ogromng réznice mie-
dzy grupami zwolennikéw nowej matury (72,3%) i entuzjastami hasta otwarcia lekgji
jezyka polskiego na pozaszkolne potrzeby uczniéw (9% ocen ,zdecydowanie tak”).
Wynika z niej, Ze doswiadczeni pedagodzy nie widzieli mozliwosci ksztalcenia w ra-
mach przedmiotu ponadprzedmiotowych umiejetnosci, akceptujac system egzamindw
zewnetrznych. Kolejnych przestanek dostarcza wynik dla tezy o upodmiotowieniu
ksztalcenia. Oceniajac podzmienna, najbardziej doswiadczeni nauczyciele podzielili
sie na trzy identyczne grupy: zdecydowanych przeciwnikéw, umiarkowanych optymi-
stow i entuzjastow (27,7% wskazan odpowiadajacych tym postawom). Wskaznik dla
ocen ,zdecydowanie tak” w odniesieniu do tezy o upodmiotowieniu ksztalcenia byt
tu najwyzszy w probie, ale z pordwnania wynikéw wewnatrz grupy polonistéw z naj-
dluzszym stazem pracy mozna wysnu¢ wniosek, ze nie taczyli oni upodmiotowienia
z ksztalceniem w pelni zintegrowanym, stuzacym rozwojowi ucznia i nie dostrzegali
zwigzku miedzy upodmiotowieniem ksztalcenia i jego jakoscia.

Nie przerywajac proponowanego toku myslenia, warto przyjrze¢ sig, czy
w owym modelu nauczyciele zamierzali uprawia¢ edukacje podmiotows. Kolejny
raz uwage zwracaja opinie doswiadczonych polonistéw, ktérzy wyrazniej niz po-
zostali respondenci poparli ide¢ nakierowania lekcji na rozwéj ucznia, ale wéréd
entuzjastow znalazlo si¢ zaledwie 27,7% grupy. Mozna wiec potwierdzi¢ wniosek,
ze najstarsi stazem nauczyciele, mimo do$wiadczenia, skfonili si¢ ku pochwale
formalnych aspektow reformy.

Kolejnym wyrdznikiem analizowanych uwarunkowan jest rozbiezno$¢ ocen
miedzy nauczycielami, ktérzy uczyli w szkole ponadgimnazjalnej nie diuzej niz
10 lat i polonistami, ktérzy mieli najwieksze doswiadczenie. O ponad 30% wigcej
sposrod nich poparlo wprowadzenie egzaminéw zewnetrznych i dostosowanie
programéw do aktualnej wiedzy akademickiej. W kontekscie prognoz wynik dla
przedzialu ,,0 - 10 lat pracy...” wydaje si¢ niepokojacy. Jesli bowiem w tej grupie
byli nauczyciele mlodzi, ktérzy konczyli studia w czasach, kiedy reforma byla juz
wdrazana, nalezy przypuszczac, iz nie zostali wlasciwie przygotowani do nowych
obowigzkéw podczas pobytu na wyzszych uczelniach, w ramach zaje¢ z metodyki.
Powierzchowng znajomos¢ projektu w grupie niedoswiadczonych polonistow
sugeruje wynik dla zmiennej o wprowadzeniu egzamindéw zewnetrznych (naj-
wyzszy wskaznik zdecydowanego poparcia), jak réwniez odsetek przeciwnikéw
podnoszenia jakosci ksztalcenia za pomoca rozwigzan formalnych (47,7 ocen
negatywnych).
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Inne obawy rodzg wyniki w przedziale ,,11 - 20 lat pracy”. Jesli bowiem dla dwoch
tez wskazniki ocen ,,nie wiem” byly tu najwyzsze (,,podniesienie jakosci ksztalce-
nia’, ,wprowadzenie egzamindw zewngtrznych”) a dla dwdch innych twierdzen
(»,dostosowanie programéw...” i ,autonomizacja dzialan nauczyciela”) takie
same, jak w grupie ,,0 - 10 lat pracy’, mozna sadzi¢, ze nauczyciele realizowali
nowy projekt edukacji literackiej nieSwiadomie i nie poglebiali swojej wiedzy na
temat reformy. W ich przypadku do$wiadczenie nie sprzyjato refleksji na temat
dtugofalowych zmian, ktére miala spowodowac reforma, dlatego poprzestali na
deklaracji tzw. pozornego przyzwolenia.

Stosujac kolejny raz metode interpretacji psychodydaktycznej, warto umiescic
otrzymany wynik na tle rozwazan wokot kondycji polskiego nauczyciela, teorii
wypalenia zawodowego i nowych warunkéw pracy. Zdaniem autorek przywo-
lywanego juz raportu na temat przygotowania $rodowiska do reformy z 1999
roku zawod nauczyciela bywa traktowany jako ,najprostsza droga przejscia do
zawodow inteligenckich® (ze wzgledu na dostepno$¢ studiow pedagogicznych
oraz fatwos$¢ otrzymania dyplomu) i forma awansu spolecznego, dzieki ktdrej
mozna wykonywaé prace zapewniajaca bezpieczenstwo oparte na stosunkach
kolezenskich, a nie na rywalizacji oraz ,,dopasowanie” zadan do wtasnych gustow
i upodoban. Nauczyciele z przedziatu ,,11 - 20 lat pracy...” mogli naleze¢ do tak
scharakteryzowanej grupy pracownikow. Tymczasem wraz z wprowadzeniem
reformy w szkole pojawily sie czynniki, ktére wczesniej spowodowaly, iz nie wy-
brali oni zawodéw wymagajacych wspolzawodnictwa i cigglego samoksztalcenia.
Wsrod prawdopodobnych przyczyn ich negatywnego stosunku do tez idealiza-
cyjnych mozna wskaza¢: dehumanizacje stosunkéw miedzyludzkich w wyniku
wprowadzenia standardow, obnizenie prestizu nauczyciela przez wprowadzenie
systemu egzaminow zewnetrznych oraz przecigzenie nowymi, obcymi wzgledem
wyobrazonego idealu obowigzkami. W efekcie grupa nauczycieli, ktorzy rozpo-
czynali studia w ,,poprzedniej epoce”, mogta powigzac reforme z utrata poczucia
bezpieczenstwa®.

Zgromadzone dotychczas informacje wskazuja, ze poparcie dla gléwnych
celow reformy rosto wraz ze wzrostem stazu pracy. Istnienie tendencji ujawnia
takze wynik dla tezy o upodmiotowieniu ksztalcenia. Na decyzje mlodszych sta-
zem polonistow wplynely albo wlasne doswiadczenia szkolne, w tym zapamietana
rola ucznia nauczanego, a nie uczacego si¢ pod kierunkiem nauczyciela, albo
sklonnos¢ do formalizowania zachowan dydaktycznych pod wplywem standary-
zacji wymagan. Do$wiadczeni nauczyciele nie odczuwali tak silnie wprowadzenia
nowej matury jako czynnika ograniczajacego uprawianie dydaktyki ,,z uczniem
posrodku” i suwerenno$¢ polonisty. Teze o upodmiotowieniu ksztalcenia poparfo
54,4% respondentéw z tego przedzialu, a zwolennicy autonomizacji dziatan
dydaktycznych stanowili 73,6% grupy. Niepokojacy wydaje si¢ tu jednak bardzo
wysoki wskaznik ocen ,nie wiem” przy podzmiennej o aktualizacji programow

% L. Golinska, W. Swietochowski, Temperamentalne i osobowosciowe determinanty wypalenia
zawodowego nauczycieli, ,Psychologia Wychowawcza” 1998 nr 5.
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nauczania (45,4%). Mozna przypuszczaé, ze nauczyciele, ktorzy dtugo pracowali
w szkole $redniej, nie widzieli potrzeby samoksztalcenia, bazujac na co dzien
wylacznie na doswiadczeniu. Wynik dla podzmiennej ,autonomizacja dziatan
nauczyciela” potwierdza wczesniej sformulowane uogélnienia i hipotezy.

Nauczyciele z najdiuzszym stazem pracy wyrazniej niz inne grupy cenili
sobie suwerenno$¢ w dziataniach dydaktycznych (36,3% ocen ,zdecydowanie
tak”), ale poparcie dla tezy bylo o 50% nizsze niz dla twierdzenia o wprowadzeniu
egzaminow zewnetrznych. Wiecej niz co czwarty polonista z najkrotszym stazem
pracy nie wiedzial, czy reforma da nauczycielom jezyka polskiego mozliwos¢
podejmowania suwerennych decyzji dydaktycznych.

Statystyki twierdzenia zamykajacego liste mocnych stron reformy w kwestio-
nariuszu pozwalaja dopelni¢ charakterystyke poszczegolnych grup. Az trzy z nich
wyrazily bardzo niskie poparcie (mniej niz 10% ocen ,,zdecydowanie tak”) dla tezy
o nakierowaniu ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby uczniéow. Co trzeci polonista,
ktory pracowal w szkole krocej niz trzydziesci lat, wybrat ocene ,,zdecydowanie
nie”, a wéréd najmlodszych stazem entuzjasci stanowili zaledwie 14,6%. Blisko
co trzeci najbardziej doswiadczony nauczyciel nie wiedzial, czy twierdzenie jest
mocng strong reformy (najwyzszy wskaznik ocen ,,nie wiem” w probie).

Z poréwnania odsetek wynika, Ze polonisci nie taczyli upodmiotowienia edu-
kacji literackiej z nakierowaniem ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby ucznidw,
a wiec uczniocentryzm kojarzyli z umiejetno$ciami przedmiotowymi lub nie
wiedzieli, ktore z nich maja cechy kompetencji ponadprzedmiotowych.
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Rys. 3. Uwarunkowania oceny reformy w zakresie edukacji literackiej stazem pracy
nauczyciela; podzmienna: nakierowanie ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby
uczniow
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5. Uwarunkowania oceny reformy stopniem awansu zawodowego

Stopien awansu zawodowego nauczycieli uczestniczacych w sondazu nie byt
czynnikiem réznicujagcym oceng¢ mocnych stron reformy na zakladanym pozio-
mie istotnosci statystycznej (Test Kruskala-Wallisa: H (3, N= 319) =2,855367
p =4145). Najnizsze poparcie dla ogdlnych tez reformy wyrazili nauczyciele,
ktérzy nie posiadali stopnia awansu zawodowego (Srednia 13,3), a najwyzsze
polonidci z tytulem nauczyciela kontraktowego ($rednia 15,6). W wyniku dla
pierwszej podzmiennej (podniesienie jako$ci ksztalcenia) uwage zwraca rozklad
ocen negatywnych i ,nie wiem” w grupie polonistéw, ktérzy nie mieli stopnia
awansu zawodowego. Na tle pozostalych przedzialéw odsetek przeciwnikow jest
tutaj nizszy (28,57% ocen ,zdecydowanie nie” i ,raczej nie”), ale znacznie wiecej
polonistéw bez stopnia awansu zawodowego wybralo postawe ambiwalentng
(42,86% ocen ,,nie wiem”). Po zsumowaniu ocen negatywnych i ,,nie wiem” grupa
upodobnita sie do pozostalych. Nalezy przypuszczaé, ze w charakteryzowanym
przedziale cze$¢ nauczycieli legitymowala sie najkrotszym stazem pracy w szkole
ponadgimnazjalnej, dlatego odsetki przeciwnikéw i zwolennikéw postawy
ambiwalentnej byty poréwnywalne (nauczyciele 0 - 10 lat pracy - 73,40% ocen
negatywnych i ,,nie wiem’, nauczyciele bez stopnia awansu zawodowego - 70,91%
tych ocen).

Wsrod polonistow, ktorzy mieli juz stopnie awansu zawodowego, najwiecej
przeciwnikow twierdzenia, iz reforma przyniesie poprawe jakosci ksztalcenia
rekrutowalo sie sposrod nauczycieli dyplomowanych. Tu takze, po wylaczeniu
grupy nauczycieli bez stopnia awansu zawodowego, wyzszy byl wskaznik ocen
»hie wiem”. Blisko co trzeci nauczyciel dyplomowany nie wiedzial, czy reforma
wplynie na podniesienie jako$ci ksztalcenia literackiego w szkole ponadgimnazjal-
nej, a odsetek zwolennikow tezy byl wsrod nauczycieli dyplomowanych najnizszy
i wynidst 22,86%. Wynika stad, ze awans zawodowy nie wplywal pozytywnie ani
na poziom akceptacji reformy, ani na umiejetno$¢ myslenia kontekstowego, ktore
bylo niezb¢dne do sformulowania opinii na temat zwiazku miedzy rozwigzaniami
formalnymi a jakoscig ksztalcenia. Z poréwnania odsetek ocen pozytywnych dla
trzech grup nauczycieli, ktérzy mieli stopient awansu zawodowego, mozna wnio-
skowac¢, ze wraz z podnoszeniem kwalifikacji obnizalo si¢ poparcie dla jednej
z gléwnych tez programowych reformy.

Niektore z tendencji zaobserwowanych wczesniej pojawily sie takze w ocenie
podzmiennej ,wprowadzenie egzaminéw zewnetrznych”. Wérdd polonistow bez
stopnia awansu zawodowego odsetek przeciwnikow i tych, ktorzy wybrali po-
stawe ambiwalentng byl znacznie wyzszy niz w pozostatych grupach (57,14%).
Wsrod nauczycieli kontraktowych wynik obliczony ta sama metodg wykazal, ze
co czwarty polonista z tego przedzialu byl albo przeciwnikiem nowej matury,
albo nie wiedzial, czy nowa matura jest waznym aspektem reformy ksztalcenia
literackiego. Wiekszy dystans wobec rozwigzan formalnych wykazali nauczyciele
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z najwyzszymi kwalifikacjami zawodowymi (68% ocen pozytywnych). Analiza
oceny trzeciej z szesciu mocnych stron reformy pokazuje wewnetrzng spojnosc
opinii nauczycieli bez stopnia awansu zawodowego. Odsetki przeciwnikow
i zwolennikéw zmiany byly identyczne dla dwoch tez: ,podniesienie jakosci
ksztalcenia” oraz ,dostosowanie programéw nauczania do aktualnej wiedzy z za-
kresu literaturoznawstwa” (28,5% nie, 28,5% tak), co oznacza, ze postawy wobec
reformy ksztaltowaty indywidualne zapatrywania polonistow, a nie poziom kwali-
fikacji zawodowych, ktérymi byty w tym przypadku stopnie awansu zawodowego.
W pozostalych grupach wigcej niz co trzeci nauczyciel zanegowal role zwigzku
miedzy programem nauczania jezyka polskiego dla szkoly ponadgimnazjalnej
i aktualnym stanem wiedzy na temat dziefa literackiego. Nieco wyzsze poparcie
uzyskata teza u nauczycieli kontraktowych (45,4% ocen pozytywnych), natomiast
nauczyciele mianowani i dyplomowani zachowali wigkszy dystans.
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M nauczyciel mianowany 24.39 19.51 26.83 14.63 14.63
nauczyciel dyplomowany 22.29 26.86 23 12.57 10.29
H brakstopnia 28.57 0 42.36 14.29 14.29

Rys. 4. Uwarunkowania oceny reformy stopniem awansu zawodowego; podzmienna:
podniesienie jakosci ksztalcenia

Rozktad ocen dla tezy o uprawianiu w szkole ponadgimnazjalnej dydaktyki
z uczniem posrodku jest podobny jak wyzej. Najwiecej przeciwnikow znalazto sie
w grupie nauczycieli bez stopnia awansu zawodowego (42,8%), a odsetek ocen
»nie wiem” byt tu najwyzszy (28,5%). Ogotem ta grupa wyrazita 71,4% ocen
negatywnych i ,nie wiem’, co moglo oznacza¢, ze w praktyce nauczyciele bez
stopnia awansu zawodowego uprawiali dawny model ksztalcenia, oparty na trans-
misji wiedzy. Mniej sceptycyzmu wobec tezy o upodmiotowieniu lekgji literackich
wyrazili nauczyciele kontraktowi (32,3% ocen negatywnych), natomiast wsrod
polonistéow z wyzszymi stopniami awansu zawodowego grupy przeciwnikow
byly podobne (n-le mianowani - 39,0% ocen negatywnych; n-le dyplomowani
- 38,8% tych ocen). Kolejny raz mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze poparcie
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dla reformy obnizalo si¢ wraz z podnoszeniem przez polonistow kwalifikacji
zawodowych. Oceniajac mozliwo$¢ autonomizacji dzialan nauczyciela, polonisci
z wyzszymi stopniami awansu zawodowego podtrzymali negatywne nastawienie
do reformy. Nauczyciele dyplomowani wyrazili ogotem wiecej ocen negatywnych
niz pozytywnych, a wéréd nauczycieli mianowanych réznica miedzy zwolennika-
mi i przeciwnikami charakteryzowanej tezy wyniosta 1,2%.

Zmienil si¢ w poréwnaniu do juz oméwionych wynikéw rozktad ocen w grupie
nauczycieli bez stopnia awansu zawodowego. Odsetek przeciwnikéw byl prawie
identyczny jak wczesniej (28,5%), ale znacznie wzrést poziom akceptacji dla charak-
teryzowanej tezy programowej (57,1% ocen pozytywnych). Zastanawia w kontekscie
innych odpowiedzi stosunkowo wysokie poparcie dla twierdzenia o autonomizacji
dzialan nauczyciela wsrdéd najmniej doswiadczonych nauczycieli. Zaledwie 28%
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Rys. 5. Uwarunkowania oceny reformy w zakresie edukacji literackiej stopniem
awansu zawodowego; podzmienna: nakierowanie ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby
uczniow

Przeciwnicy ksztalcenia na jezyku polskim umiejetnosci ponadprzedmiotowych
stanowili w badanych probach wiekszos¢, cho¢ ponad 40% nauczycieli, ktorzy nie
mieli stopnia awansu zawodowego, poparto tak definiowany walor reformy. W trzech
pozostatych grupach kolejny raz respondenci z tytutem nauczyciela kontraktowego
wyrazili wigcej ocen pozytywnych niz nauczyciele mianowani i dyplomowani.
Wisrdd posiadaczy najwyzszego stopnia awansu zawodowego odsetek zwolennikow
tezy byt o 25% nizszy niz w przedziale ,nauczyciel kontraktowy” i o ponad 4%
nizszy od wskaznika ocen pozytywnych, ktory znalazl si¢ w kolumnie ,,nauczyciel
mianowany”. Warto zinterpretowa¢ opinie badanych nauczycieli dyplomowanych
w kontekscie badan, ktdre przeprowadzono po pierwszych reakcjach srodowiska
na nowy system oceny pracy zawodowej nauczycieli. Wysoka frekwencja ubiegaja-
cych sie o stopien nauczyciela mianowanego lub dyplomowanego mogta §wiadczy¢
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o zaakceptowaniu wymagan i procedur?, cho¢ ,,gonitwe za kwitami” poddawano
od poczatku gremialnej krytyce. Pozniej okazalo sig, ze nie funkcja rozwojowa, lecz
wzrost wynagrodzenia i ambicja silniej niz che¢ podniesienia jakosci pracy szkoty
motywowaly nauczycieli do wykonywania tzw. teczek.

Reasumujac, awans zawodowy wplywal negatywnie na postawe nauczycieli wobec
glownych celéw reformy. Polonisci z tytulem nauczyciela dyplomowanego nie
zostali, jak planowano, emisariuszami nowych idei, ktorzy ponad rozwigzaniami
formalnymi zaaplikuja w szkotach ponadgimnazjalnych nowoczesny, dajacy
lepsza jakos¢ wyksztalcenia model edukacji polonistycznej oparty na aktualnej
wiedzy literaturoznawczej. Ponad polowa najbardziej doswiadczonych nauczycieli
odrzucita tez¢ o ksztalceniu umiejetnoéci ponadprzedmiotowych, integrowaniu
wiedzy ze wzgledu na potrzeby ucznia-absolwenta, ktéremu po ukonczeniu
szkoly ponadgimnazjalnej przydadza si¢ takie kompetencje, jak: rozwigzywanie
probleméw w nowych sytuacjach, uczenie si¢ czy swiadome wykorzystywanie
technologii pracy umystowej. Nie bylo entuzjastow zmiany takze wsrdd nauczy-
cieli bez stopnia awansu zawodowego. Wynik przemawia za hipoteza, ze ich
postawy jeszcze sie ksztattuja (ponad 40% nie wiedzialo, czy nastapi podniesienia
jakosci ksztalcenia), ale najbardziej zastanawia bardzo niskie poparcie w tej gru-
pie dla tezy o upodmiotowieniu ksztalcenia przy stosunkowo wysokim odsetku
zwolennikow autonomizacji dziatan dydaktycznych nauczyciela, poniewaz moze
oznacza¢ akceptacje autorytaryzmu.

Nie prezentuje w niniejszym artykule opisu uwarunkowan oceny gléwnych
tez projektu kwalifikacjami egzaminatora, ale warto odnotowac, ze blisko co trze-
ci polonista-egzaminator nie wiedzial, czy reforma przyczyni sie do podniesienia
jakosci ksztalcenia i czy nastapila aktualizacja programéw nauczania, a co czwarty
wybral postawe ambiwalentng w odniesieniu do tezy o ksztalceniu kompetencji
ponadprzedmiotowych. Z poréwnania odsetek ,nie wiem” dla obu przedzialow
wynika, ze poziom wiedzy kontekstowej, ktéra umozliwia przelozenie najbardziej
namacalnego aspektu reformy na jezyk koncepcji, byt podobny, a wigc egzami-
natorzy, podnoszac kwalifikacje zawodowe, nie nabyli umiejetnosci glebszego
rozumienia zmiany w zakresie edukacji literackiej. W komentarzu warto zauwa-
zy¢, ze polonisci z kwalifikacjami egzaminatora ukonczyli kurs, podczas ktérego
zostali zaznajomieni z celami projektu i metodami realizacji nowego modelu
edukacji polonistycznej. Mimo szkolen, ponad 50% egzaminatoréw odrzucito
tezy o nakierowaniu ksztalcenia na pozaszkolne potrzeby uczniéw, a wiecej niz co
trzeci respondent z tej grupy zanegowal mozliwos¢ upodmiotowienia ksztalcenia
literackiego. Wynika stad, ze podczas form doskonalenia zawodowego egzamina-
torzy zdobyli operacyjne umiejetnosci poprawiania prac maturalnych, ale ani kurs
kwalifikacyjny, ani $ciezka awansu zawodowego nie spelnily funkeji rozwojowe;j
i nie przyczynily sie do lepszego rozumienia dlugofalowych celéw reformy.

7 Do sesji zimowej 2002 roku o stopnie nauczyciela mianowanego lub dyplomowanego ubiegalo
sie 61 tys. nauczycieli. D. Igielska, Awans. Ku normalnosci, ,Nowe w Szkole” 2002, nr 9.
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O istnieniu zwigzkéw miedzy ksztaltem wiedzy oferowanej w ramach doskona-
lenia zawodowego i ujawnionym poziomem niewiedzy na temat celéw transfor-
macji $wiadczg zapatrywania specjalistow od pomiaru dydaktycznego. Analizujac
whnikliwie zjawisko tzw. efektu surowosci/tagodnosci egzaminatora, diagnostycy
wskazujg jednocze$nie metody ksztalcenia przyszlych czlonkéw komisji matu-
ralnych. Wedlug nich poprawianie pracy ucznia jest skomplikowanym procesem
angazujacym nie tylko wiedze¢ nauczyciela, ale takze jego osobowos¢, jednak
wsrod czynnikow sprzyjajacych podnoszeniu umiejetnosci rzetelnego oceniania
w warunkach standaryzacji na pierwszym miejscu wymieniaja intensywne ¢wi-
czenia praktyczne i wielokrotny kontakt z gotowymi pracami uczniow?.

W $wietle aktualnych teorii nauczania i uczenia si¢ wskazany cel godzi si¢
podda¢ krytyce, poniewaz praktykowanie wyspecjalizowanych czynnosci nie
sprzyja aktywizowaniu wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej, a wiec tych ob-
szaréw myslenia, dzieki ktérym czlowiek ustala zwigzki, sledzi procesy i potrafi
weryfikowa¢ zlozony obraz $wiata”. Procesualny, a nie umiejetnosciowy aspekt
odbioru cudzego tekstu charakteryzuje w swojej koncepcji D. Buehl, przypisujac
wielka role rozpoznaniu tzw. ramy tekstu okreslajacej znaczenie struktury, jej gra-
nice i ksztalt*. Wspolnym mianownikiem przywolanych koncepcji jest holizm,
filozofia, ktérej zwolennicy glosza prymat poznania calosci nad rozpatrywaniem
zmian ilo$ciowych, poniewaz cechy czgéci sa determinowane przez owg calo$¢.

Wypowiedzi polonistow sklaniaja do wniosku, ze ich sposéb ,,czytania tekstu”
reformy nie byt efektem procesu, w ktérym rozpoznanie ramy calosci poprzedzito
ocene jednego elementu. Z diagnozy wylonil sie¢ zatomizowany i zredukowany
obraz czego$, co w zamysle mialo ksztalt skomplikowanej struktury. Na podstawie
badan ilosciowych trudno powiedzie¢, kto i kiedy upowszechnit w $rodowisku
zdeformowane oblicze zmiany edukacyjnej, ale warto byloby albo raz jeszcze po-
twierdzi¢ prawdziwo$¢ prezentowanych spostrzezen, albo uczynic je przedmiotem
refleksji podczas tworzenia kolejnego projektu reformatorskiego.
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