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Trafno$c¢ egzaminu z jezykow obcych w gimnazjum

Niniejszy artykut przedstawia jedno z wielu mozliwych podejs¢ do analizy
trafnosci egzaminu z jezykow obcych w gimnazjum, ktore oparte jest glownie na
sposobie badania trafnosci zaproponowanym przez Cyrila Weir'. Autorka artykutu
zwraca sig z prosbg o wyrazenie opinii na temat zaprezentowanej ponizej struktury
badan nad trafnoscig egzaminu z jezykéw obcych w gimnazjum w celu ustalenia
mocnych i stabych stron owej koncepcji bada.

Celem gtéwnym badania jest okreslenie trafno$ci egzaminu z jezykéw obcych
w gimnazjum, a wiec odpowiedz na pytanie, czy test mierzy to, co ma mierzy¢
lub co tak naprawde mierzy. Proces weryfikacji trafno$ci egzaminu gimnazjalnego
polega na zbieraniu miarodajnych i przydatnych dowodéw zwiazanych z bada-
niem réznych rodzajow trafnosci. Podstawowym jego celem jest wiec odpowiedz
na pytanie, czy test moze by¢ stosowany do sprawdzenia umiejetnosci jezykowych
uczniéw i czy spelnia kryteria trafnosci opartej na teorii, trafnosci kontekstu,
oceniania i tresci oraz trafnosci kryterialnej. Zrodta danych walidacyjnych przed-
stawionych na schemacie (Schemat 1.) wzajemnie si¢ uzupelniaja i zaden z przed-
stawionych rodzajow trafnosci nie jest nadrzedny w stosunku do innego.

Z uwagi na fakt, iz rozumienie znaczenia pojecia trafnosci ciagle sie zmienia
(Standardy, 2007, s. 27-28), w proponowanym badaniu przyjmuje si¢ analize
roznych rodzajéw danych, ktére moga swiadczy¢ o trafnosci egzaminu z jezykow
obcych w gimnazjum. Proces ten polega¢ bedzie na cigglym zbieraniu danych
walidacyjnych w latach 2007-2013, aby dostarczy¢ mocnych podstaw naukowych
do interpretacji wynikow testu oraz ich uzytecznosci.

Test jako ,konstrukt”

Punktem wyjécia w procesie walidacji jest proba okreslenia ,,konstruktu’, a zatem zde-
finiowania umiejetnosci jezykowych majacych stanowi¢ cel pomiaru, ktére zgodnie
z zalozeniem ma mierzy¢ test. Pojecie ,,konstruktu” zaproponowane przez autoréw
wartosciowej pozycji Standardy dla testow stosowanych w psychologii i pedagogice
(2007, s. 300) oznacza ,zmienng teoretyczng, o ktorej wnioskuje sie na podstawie
danych pochodzacych z wielu zrodel. Moga to by¢: korelacje wynikow testowych
z innymi zmiennymi, struktura wewnetrzna testu, obserwacja procesu odpowiadania,
jak réwniez tres¢ testu’, gdzie ,wszystkie wyniki sg traktowane jako miara jakiegos

! Cyril Weir jest profesorem na Uniwersytecie Bedfordshire i dyrektorem Centre for Research
in English Language Learning and Assessment (CRELLA).
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konstruktu” (tamze, 300). W celu lepszego okreslenia ,,konstruktu” proces walidacji
polega¢ bedzie na potwierdzaniu trafnosci na wiele sposobdw, przy czym zachowane
zostanie tradycyjne nazewnictwo zwigzane z trafno$cig. Analiza trafnosci dokonana
bedzie na podstawie danych empirycznych oraz teorii lezacych u podstaw testu.
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Schemat 1. Trafno$¢ egzaminu z jezykéw obcych w gimnazjum

Charakterystyka zdajacych

Pierwszym waznym elementem procesu walidacji jest doktadne zebranie informa-
¢ji na temat zdajacych w szeroko rozumianym kontekscie nauczania i uczenia sie jezy-
kéw obcych, ktore zbierane sa przede wszystkim za pomoca prowadzonych réwnolegle
badan kontekstowych. Podstawowa charakterystyka populacji zdajacych obejmuje za
O’Sullivanem (2000) charakterystyke fizyczng/fizjologiczng (wiek, pte¢, dysleksja, lek-
kie uposledzenia typu niedostyszenie, niedowidzenie, itd.), psychologiczng (osobowos¢,
pamiec, motywacje, itd.), oraz empiryczng (wyksztalcenie, stan przygotowania do egza-
minu, do$wiadczenia egzaminacyjne, zywy kontakt z jezykiem). Informacje tego typu
przekazane autorom zadan i konstruktoromarkuszy powinny sie przyczyni¢ dolepszego
okreslenia potrzeb uczniéw gimnazjum przystepujacych do egzaminu w klasie trzeciej.
Dodatkowo, dane na temat autoréw zadan, ich doswiadczenia zawodowego i kwa-
lifikacji, przebytych dodatkowych szkolen w trakcie prac nad tworzeniem testu oraz
opisanie procedur dotyczacych okreslania i generowania tresci testu beda warto-
$ciowq informacja potwierdzajaca trafno$¢ prac nad egzaminem z jezykéw obcych
w gimnazjum, poniewaz to gléwnie na nich spada odpowiedzialnos¢ za jakos¢ zadan
zamieszczonych w arkuszu egzaminacyjnym.
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Trafnos¢ oparta na teorii

Trafnos¢ oparta na teorii uwarunkowana jest komunikacyjnym modelem
testowania® znajomosci jezyka, co znaczy, ze jezyk ktorego ucza si¢ zdajacy
powinien $cisle wiaza¢ sie z ich obecnymi i przyszlymi potrzebami osadzonymi
w sytuacjach jak najbardziej autentycznych (Przewodnik ..., 2004, s. 21). Dokona-
nie takiej analizy potrzeb pozwala na lepsze ukazanie profilu biegtosci jezykowej,
jaka zdajacy maja osiaggnac. Innymi slowy, nie jest mozliwe zbadanie testem
poziomu umiejetnosci jezykowych bez okreslenia kompetencji jezykowych zdaja-
cych. Jednak precyzyjne zdefiniowanie i wytonienie wszystkich komponentéw czy
to wiedzy, czy umiejetnosci, jest sprawa tyle trudng co kontrowersyjna.

Ciekawa propozycje badania trafnosci opartej na teorii przedstawit Cyril Weir?
w swojej ksiazce Language Testing and Validation, ktory zaproponowat oddzielnie
struktury walidacji testow stuchania, czytania, pisania i méwienia. Wedlug niego
kazdej z tych umiejetnosci odpowiadajg procesy wewnetrzne zdajacego, ktore
zwigzane s z procesami oraz zasobami wykonawczymi, ciggle monitorowanymi
przez zdajacego pod wzgledem ich efektywnosci. Tabela 1. przedstawia procesy
wewnetrzne dla umiejetnosci stuchania i czytania.

Tabela 1. Trafnos¢ oparta na teorii dla stuchania i czytania wg Weir’a (2005, s. 44-47)

Procesy wewnetrzne
Umiejetno$ci Procesy wykonawcze Zasoby wykonawcze
o Wyznaczenie celu Wiedza na temat jezyka
o Identyfikacja m | o gramatyczna, rodzaju dyskursu,
Stuchanie wizualna/akustyczna <Z< uzyteczna, socjolingwistyczna
o Identyfikacja dzwiekow % Wiedza na temat tresci
o Analiza struktury tekstu | & | o wewnetrzna i zewnetrzna
E Wiedza na temat jezyka
o Wyznaczenie celu % o gramatyczna, tekstowa, uzytecz-
Czytanie « Identyfikacja wizualna na, socjolingwistyczna
o Analiza struktury tekstu Wiedza na temat treéci
« wewnetrzna i zewnetrzna

Decyzja ekspertow ustanowiono trzy obszary umiejetnosci uczniow przy-
stepujacych do egzaminu z jezykéw obcych w gimnazjum, a mianowicie: od-
bioru tekstu sfuchanego, czytanego i reagowania jezykowego. Nadanie wag owym
umiejetnosciom (Tabela 2.) oraz wygodna w kalkulacji dtugos¢ skali wynikow
(50 punktéw) pozwalaja na zobiektywizowanie i usprawnianie sposobow spraw-
dzania osiagnie¢ zdajacych.

Do najwybitniejszych twércéw modeli komunikacyjnych zaliczy¢ mozemy: Cziko (1982),
Canale i Swain (1981,1983), Cummins (1979), Marrow (1979). Jednak jednym z najlepszych
modeli komunikacyjnych jest model Palmera i Bachmana z 1994 roku (Zrédlo: Przewodnik,
2004, s. 24-32).

Weir C., Language Testing and Validation. Palgrave Macmillan 2005.
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Tabela 2. Zalozone znaczenie tresciowe wynikow egzaminu

Umiejetno$¢ Waga Liczba punktow
Stuchanie 20% 10
Czytanie 40% 20
Reagowanie jezykowe 40% 20
Razem 100% 50 pkt.

Badanie trafnosci opartej na teorii polega¢ bedzie na probie odpowiedzi na
pytanie, czy oczekiwania wobec zdajacych sg precyzyjnie i wyraznie wyznaczone
w odniesieniu do umiejetnosci stuchania, czytania i reagowania jezykowego.

Trafnos¢ kontekstu

Do okreslenia trafnosci kontekstu wykorzystano socjokognitywna strukture
procesu walidacji Cyrila Weir. Proces ten polega glownie na okresleniu specy-
fikacji zadat, uregulowaniach administracyjnych i wymaganiach formalnych.
Tabela 3. przedstawia trzy dziedziny, ktore musza zosta¢ wziete pod uwage od
momentu tworzenia testu do czasu jego przeprowadzania.

Tabela 3. Trafnos$¢ kontekstu (Weir, 2005, s. 44-47)

Trafno$¢ kontekstu

II. Uregulowania

L. Specyfikacja zadan I1I. Wymagania formalne

administracyjne
1. instrukcje 1. jednolitosé warunkéw 1. rodza]’ siyskursu. ,
2. cel . 2. dlugos¢ tekstu/liczba nagran
L i procedur przeprowa- : .
3. format odpowiedzi . . 3. zwigzek pomiedzy autorem a od-
Y Iy dzania egzaminu .
4. znajomosc¢kryteriow Lo biorcg tekstu
- 2. bezpieczenstwo testu . .
oceniania . 4. rodzaj informacji
- 3. dostosowanie testu dla . . .
5. wagowanie ueznidw o specialnvch 5. wiedza ogolna zdajacego (leksykalna,
6. kolejnos¢ zadan pecjainy strukturalna, uzyteczna)

potrzebach

7. limit czasu 6. akcent, liczba méwigcych

W nagraniu

Trafnos$¢ oceniania

Trafno$¢ oceniania jest wedlug Weira terminem obejmujacym wszystkie
aspekty dotyczace rzetelnosci testu, ktére maja wplyw na ogdlng jego trafnosc
(Weir, 2005, s. 22). Trafnos$¢ ta dotyczy wynikow testu, ktore sg niezmienne wobec
uplywu czasu, konsekwentne jezeli chodzi o dobér tresci oraz wolne od stronni-
czosci (bias). Do podstawowych danych na temat rzetelnosci nalezy ,,okreslenie
glownych 7rodet bledow, zbiorcze dane statystyczne dotyczace wielkosci tych
bledéw oraz przedstawienie zakresu, w jaki te dane mozna uogdlnia¢ na inne
formy testu, inne osoby oceniajace i inne procedury czy inne znaczace wymiary”
(Standardy, 2007, s. 59).
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Tradycyjnie wyrézni¢ mozna cztery kategorie wspotczynnikéw rzetelnosci:
»(a) wspolczynniki otrzymane na podstawie niezaleznego, dwukrotnego badania
formami réwnoleglymi testu; (b) wspdlczynniki otrzymane na podstawie
dwukrotnego badania tym samym testem (fest-retest); (c) wspdlczynniki otrzymane
na podstawie jednokrotnego badania testem i oparte na wielkosciach korelacji miedzy
wynikami dla poszczegdlnych pozycji testu czy skal” (tamze, s. 60). Czwarta kategorig
jest rzetelnos¢ egzaminatoréw dotyczaca zgodnosci ocen miedzy egzaminatorami
(Inter-rater reliability) oraz ocena poréwnywalnosci/zgodnosci wynikéw tego
samego egzaminatora przy ocenie tej samej cechy (Intra-rater reliability).

Trafnos¢ tresci

W niniejszym badaniu przyjeto podzial trafnosci tresci na traftnos¢ programo-
wq i fasadowg. Poréwnanie tresci zawartych w tescie z programem ksztalcenia
odgrywa szczegdlng role w egzaminach doniostych. Trafnos¢ tresci definiuje sie
jako ,,stopien zgodnosci tresci testu z treSciami nauczania” (Przewodnik..., 2004,
s. 33). W przypadku egzaminu gimnazjalnego bedzie to analiza poréwnawcza ma-
terialu zawartego w tedcie z materialem zawartym w podstawie programowej oraz
standardach egzaminacyjnych. O stopniu zgodnosci tych tresci decydowac beda
sedziowie kompetentni, za$ samo badanie trafnosci tresci testu bedzie poniekad
oceng sposobu postrzegania, rozumienia bieglosci zaproponowanej przez twor-
cow testu. Tak wiec pytanie, czy test mierzy to, co ma mierzy¢ i w jakim zakresie
bedzie tu mialo olbrzymie znaczenie.

Trafnos¢ programowg podzielono na trafno$¢ dydaktyczna, wewnetrzng
i redakcyjng (por.: Szyling, 2004, s. 17). Trafno$¢ dydaktyczna okreslona zostanie
na podstawie zgodnosci standardéw egzaminacyjnych z podstawa programowa
i koncepcja egzaminu gimnazjalnego oraz stwierdzeniu, czy wybrane umiejetnosci
odgrywajg istotne znaczenie w procesie ksztalcenia. Trafno$¢ wewnetrzna oparta
zostanie na przyporzadkowaniu obszaréw umiejetnosci, ktore okreslaja najistotniej-
sze kompetencje uczniéw gimnazjum, ktére sa przypisane do danych standardow
w sposob uzasadniony i konsekwentny, a takze zbadanie, czy obszary standardow
s3 rozlaczne. Trafno$¢ redakcyjna sprawdzi poprawne sformulowanie standardéow,
a wiec czy stopien uszczegotowienia pozwala na ich zrozumienie i jednoznaczng in-
terpretacje, czy standardy sa jednoznaczne pod wzgledem pojec i termindw oraz czy
standardy s3 poprawnie sformutowane pod wzgledem jezykowym i stylistycznym.

W wyniku przeprowadzenia badania trafnosci fasadowej otrzymamy informa-
cje zwrotng m.in. o tym, jak uczniowie i nauczyciele oceniajg zadania zamieszczo-
ne w arkuszu egzaminacyjnym. Bedzie to nie tylko ocena tatwosci zadan, ale takze
ocena zrozumienia polecenn do zadan oraz oszacowanie czasu przeznaczonego
na wykonanie zadan okreslonego typu np. zadan testujacych rozumienie tekstow
stuchanych, jak réwniez czasu potrzebnego na wykonanie pelnego arkusza egza-
minacyjnego. Rola nauczyciela bedzie tu bardziej ztozona, gdyz oprdcz tych sa-
mych pytan, ktére zostaly skierowane do uczniéw, nauczyciele zostang poproszeni
o udzielenie odpowiedzi na temat typologii zadan oraz adekwatnosci standardow
egzaminacyjnych.
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Trafnos$¢ kryterialna

Ustalenie trafnoéci kryterialnej bedzie si¢ wigza¢ po pierwsze z procedura
ustalenia korelacji pomigdzy wynikami nowego egzaminu z jezykéw obcych
w gimnazjum z zewnetrznym kryterium, jakim bedzie ocena szkolna, po drugie
z poréwnaniem wynikoéw dwdch wersji egzaminu gimnazjalnego (za pomoca IRT),
po trzecie z poréwnaniem wynikow tego samego egzaminu przeprowadzonego
o roznych porach dnia oraz poréwnaniem wynikéw testu z przyszlym wynikiem
z innego testu (np. egzaminem maturalnym).

Trafno$¢ konsekwencyjna

Zbieranie danych nawigzujacych do trafnosci konsekwencyjnej jest bardzo
istotne w przypadku doniostych egzaminéw zewnetrznych. Potwierdzenie dowo-
dow dokonywane bedzie tutaj w trzech obszarach:

1. Trafnosci réznicowej polegajacej na okresleniu stronniczosci testu (test
bias*) w kontekscie jego bezstronnosci (fairness), tak aby egzamin gimna-
zjalny jednakowo sprzyjal zdajacym z miasta i ze wsi, niezaleznie od ich
plci czy wyksztalcenia i aspiracji rodzicow, itd. oraz aby wyniki zdajacych
byly jak najmniej zalezne od wybranej formy zadan (sprytu testowego,
tatwosci pisania, czy w koncu zgadywania) i od egzaminatora, ktory
bedzie ocenial wyniki.

2. Szeroko rozumianego wplywu (tzw. washback/impact®), jaki wywiera¢
moze egzamin na wszystkich jego beneficjentéw (zwanych réwniez
udziatowcami, ang. stakeholders).

3. Badania efektu, jaki egzamin wywarl na spoleczenstwo

W okresleniu trafnosci konsekwencyjnej nie jest wymagane dostarczenie danych
empirycznych, lecz mozliwe jest przewidywanie ,na podstawie przestanek” (Szy-
ling, 2004, s. 15). W niniejszym badaniu przyjeto analize pozgdanych i niepozg-
danych konsekwencji testowych egzaminéw w nawigzaniu do kontekstu polskiego
egzaminu z jezykéw obcych w gimnazjum. Analiza pozadanych i niepozadanych
konsekwencji wynikajacych z wprowadzenia nowego egzaminu w gimnazjum
przedstawiona zostanie wedtug nastepujacych obszaréw: wplyw na efektywnos¢
pracy w szkotach, motywacja uczniéw, modyfikowanie/ulepszanie programoéw
nauczania oraz polityka panistwa (Standardy, 2007, s. 42-43).

4, Stronniczo$¢ moze by¢ rozumiana jako niedoreprezentowanie konstruktu badz obecno$é
elementdow niezwiazanych z konstruktem, ktéore w rozny sposéb wplywaja na poziom
wykonania testu przez rézne grupy osob badanych” (Standardy, 2007, s. 298).

> Washback w kontekscie edukacyjnym definiowany jest jako zmiany w zachowaniu lub wptyw
na program i metody nauczania, strategie uczenia si¢, materiaty do nauki, praktyka zwiazana
z ocenianiem i instrukcje. Natomiast ,,wpltyw” (impact) zwiazany jest z wartosciami,
motywacja i potencjalnymi konsekwencjami testu w dziedzinach spotecznych (Liz Hamp
Lyons, Research Notes no 31, Feb. 2008, s. 42).
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Przekazanie informacji na temat egzaminu szerokiemu kregu
odbiorcéw

Ze wzgledu na rézne grupy odbiorcéw i ich oczekiwania wszelkie informacje

przekazywane do wiadomosci publicznej powinny spelnia¢ kryteria uzytecznosci,
czytelnosci, dostepnosci, réznorodnoséci form, droznosci kanatéw informacyj-
nych oraz skutecznosci przeplywu informacji. Publikacje obejmowaé powinny
calo$¢ zagadnien informujacych ucznidw o wszelkich sprawach zwigzanych
Z egzaminem.
Informacja na temat egzaminu powinna mie¢ charakter analityczny (opisowy),
ktory odzwierciedli w adekwatny sposéb jakos$¢ nabytych kompetencji, umiejet-
nosci i wiadomosci we wszystkich testowanych obszarach, tj. odbiorze tekstu stu-
chanego, odbiorze tekstu czytanego oraz reagowaniu jezykowym. Pozwoli to takze
wyciagna¢ konkretne wnioski na temat jakosci procesu nauczania oraz skutecz-
nosci osiagania celow i na refleksyjna ewaluacje procesu nauczania nad metodami
nauczania, doborem celow, tresci, programéw nauczania i podrecznikow.

Dostarczenie réznym grupom odbiorcéw informacji na temat samego testu,
jak rowniez materialéw ulatwiajacych przygotowanie si¢ do egzaminu powinno
przyczynic¢ si¢ do efektywniejszego przygotowania zdajacych do egzaminu, a wiec
do podniesienia jakosci egzaminu zewnetrznego, jakim jest egzamin z jezykow
obcych w gimnazjum.
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