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Streszczenie

Autorzy przeprowadzaja analize koncepcji nauczania utworzonych przez
behawiorystéw i konstruktywistéw oraz prébujg dokonac ich syntezy. Zaczatki
takiej syntezy wida¢ w koncepcji oceniania ksztattujacego, zaktadajacej wspotist-
nienie z ocenianiem sumujacym. Prezentuja wyniki i wnioski studium przypadku
dotyczacego charakterystyki rady pedagogicznej przygotowujacej sie do wprowa-
dzenia idei oceniania ksztattujacego.

Miedzy behawioryzmem a konstruktywizmem

W obecnym dyskursie edukacyjnym wiele uwagi poswiecaja - zaréwno
teoretycy, jak i praktycy - refleksjom dotyczacym konstruktywizmu
i behawioryzmu. Czesto s3 to ogdlne hasta, uzywane do oddzielenia poje¢
edukacji ,nowoczesnej” i ,,przestarzalej”. Problem polega jednak na tym, ze tego
rodzaju podzial bez skonkretyzowania dzialan dydaktycznych, bez przykladow
pokazujacych, co niosa ze soba owe idee edukacyjne, wcale nie pomaga
nauczycielskiej praktyce.

Analiza proceséw poznawczych zblizyta bardzo behawiorystow do konstruk-
tywistow, jednakze tylko w zakresie okre$lania potencjalu intelektualnego biernego
ucznia, u ktorego procesy przetwarzania informacji moga by¢ kontrolowane z ze-
wnatrz. Tymczasem ,dopiero, gdy badanie proceséw poznawczych prowadzi do
stwierdzenia naukowca, Ze osoba uczgca si¢ czyni co$, co nie poddaje si¢ kontroli
z zewnatrz, mozemy mowic o porzuceniu przez niego orientacji behawiorystycz-
nej i wykonaniu decydujacego kroku w strone orientacji konstruktywistyczne;j.”

! Mietzel G., Psychologia ksztalcenia, Gdansk 2002, s. 206.
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Istotnym elementem budowania spojnych idei edukacyjnych okazala si¢ analiza
zaréwno szkolnego systemu oceniania?, jak i formuly egzaminéw zewnetrznych’®.
Konstruktywistyczne koncepcje zapoczatkowane przez Jeana Piageta i Lwa Wy-
gockiego, kontynuowane przez Davida Kolba wyraznie podkreslajacego role
doswiadczenia zyciowego ucznia w procesie uczenia si¢, pomijaja szkolny pomost
relacji nauczyciel-uczen w procesie oceniania. Takze Dorota Klus-Stanska, propa-
gujac konstruktywistyczny punkt spojrzenia na edukacje, poczatkowo ocenianie
traktuje marginalnie*. Jednak w pdzniejszych wypowiedziach (np.: ,stopien
w dzienniku staje si¢ etykieta, niemal czym$ w rodzaju przezwiska, jakie szkota
nadaje uczniowi.”) bardzo zdecydowanie sprzeciwia si¢ powszechnie przyjetemu
systemowi oceniania sumujgcego. Warto przywola¢ poglady Gerda Mietzela,
ktory - powotujac sie na badaczy z konca lat 70. XX wieku - pisze: ,,Jezeli jednak
kto$ chcialby zaplanowa¢ lekcje, przede wszystkim opierajac si¢ na zalozeniach
konstruktywizmu, istnieje droga szybkiego dotarcia do tego celu: trzeba zmieni¢
szkolny system oceniania.” °. Jednak i druga orientacja dydaktyczna uznaje wage
oceniania, cho¢ inaczej rozklada akcenty z nim zwigzane, co ilustruje Tabela 1.

Nalezy doda¢, ze Mietzel przewiduje nowa synteze koncepcji nauczania
zbudowanych przez behawiorystow i konstruktywistow.” Zaczatki takiej syntezy
wida¢ w koncepcji oceniania ksztattujacego, ktorego prekursorzy stwierdzaja:
»Na poczqtku starali$my si¢ zachecic nauczycieli by trzyrnali si¢ z daleka od
oceniania sumujacego (...) Nauczyc1ele nie byli w stanie przy]qc tej rady, poniewaz
realia szkolne byty takie, Ze ocenianie ksztattujace musiato mie¢ miejsce rownolegle
do sumujacego. Zamiast tego starali si¢ wypracowa¢ efektywne strategie stosowania
podejscia ksztattujacego do sprawdzianow podsumowujacych.”® Tak wigec od
nauczyciela szkoly kazdego szczebla oczekuje si¢ realizacji dwoch pozornie
sprzecznych celéw: dobrego przygotowania ucznidow do egzaminu zewngtrznego
i takiego doboru metod oraz tresci nauczania, ktore pozwolg dzieciom i mtodziezy
przenosi¢ wszystko to, co szkolne, na sytuacje pozaszkolne®’. Perspektywa celu
pierwszego kieruje nauczyciela na pozycje behawioralne, drugiego — na obszary
konstruktywizmu.

2 Szyling G., Wybrane aspekty funkcji motywacyjnej oceny widzianej z perspektywy uczniéw
i nauczycieli, (w:) ,Edukacja. Studia, Badania, Innowacje” 2008, nr 1, s. 23-32.

> Niemierko B., Rozwdj jako zdawanie egzaminéw, ,Edukacja. Studia, Badania, Innowacje”
2008, nr 1,s. 7-22.

Klus-Staniska D., Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-
Mazurskiego, Olsztyn 2000.

5 Klus-Stanska D., Komu potrzebne jest ocenianie w szkole?, ,,Edukacja i Dialog” 2006, nr 5 (178).
¢ Mietzel G., Psychologia ksztatcenia, Gdansk 2002, s. 425.

7 Ibidem, s. 424.

8 Black P, Harrison C., Lee C., Marshall B., Wiliam D., Jak oceniac aby uczyc?, Warszawa 2006, s. 67.

Jakubowicz S., Plebanski S., Rybicka K., Udzik B., W poszukiwaniu metod diagnozy umiejetnosci
myslenia przyczynowo-skutkowego maturzystow, (w:) ,Edukacja. Studia, Badania, Innowacje”
2008, nr 1.
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Tabela 1. Charakterystyka poréwnawcza orientacji edukacyjnych'

Behawioryzm Konstruktywizm
Pelna kontrola nauczyciela nad procesem | W duzym stopniu kontrole nad procesem
ksztalcenia. ksztalcenia sprawuje uczen.
Przed szkola stoi zadanie polegajace na | Uczen aktywnie konstruuje i rekonstruuje
tym, iz osoba, ktdra wie, zwraca sie do swoje rozumienie, zamiast przyjmowac
0s6b posiadajacych mniej wiadomosci je wylacznie z autoryzowanego zrédla
w celu przekazania i ulozenia wiedzy. (nauczyciel, podrecznik).

Nauczyciel wspomaga rozwoj ucznia

Nauczyciel naucza i wychowuje ucznia. (intelektualny, emocjonalny... ).

Nastawienie nauczyciela na wynik ksztal- Nastawienie nauczyciela na proces
cenia. Wyrazne rozgraniczenie procesu ksztalcenia. Zaciera si¢ rdznica miedzy
nauczania i diagnozy. diagnostyka a uczeniem sie.
Procesy przetwarzania informacji przez Procesy przetwarzania informacji przez
uczgcego si¢ moga by¢ w calosci kontro- | uczacego sie moga by¢ tylko czesciowo
lowane z zewnatrz. kontrolowane z zewnatrz.
Uczen czeka na ocene¢ swojej pracy przez | Nastawienie ucznia na samoocene przy
nauczyciela z malym nastawieniem na konfrontacji ze zdaniem nauczyciela
samoocene. i innych uczniow.
Odczucie pewnosci swojej wiedzy. Odczucie niepewnosci swojej wiedzy.

W ksztatceniu wazno$¢ transferu migdzy szkota a Zyciem intuicyjnie doceniali
juz Konfucjusz, Platon czy Arystoteles. Diugo jednak uwazano, ze przeniesienie
szkolnej wiedzy na sytuacje pozaszkolne odbywa si¢ automatycznie. Niestety,
nie jest to takie jednoznaczne, zwlaszcza w przypadku schematow szkolnych
niekompatybilnych z do§wiadczeniem zyciowym ucznia.

Wspolczesnie wyrdznia sig trzy elementy warunkujace transfer: cechy osoby
uczacej sie, cechy rozwigzywanych probleméw oraz kontekst, w jakim umiesz-
czone s3 te problemy. Szczegdlnie wazny dla prawidlowego transferu okazuje si¢
kontekst. Uczen staje si¢ uczestnikiem wielu sytuacji, w ktérych uruchamiane sg
roznorodne konteksty. Dzigki temu tracg one dla ucznia powigzania z okreslo-
nymi sytuacjami i coraz silniej ujawnia si¢ ogdlna zasada', co czgsto potocznie
nazywane jest umiejetnoscig uogolniania. Jednak liczbe i charakter kontekstow
mocno ogranicza ostry podzial na przedmioty matematyczno-przyrodnicze
i humanistyczne. Ten stan utrwala obserwowana od wielu lat metodologiczna
odrebnos¢ nauk humanistycznych i przyrodniczych.

1 Tbidem.

! Perkins D., Salomon G., Are cognitive skills context-bound?, “Educational Researcher” 1989,
nr 18, s. 16-25.
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Jakkolwiek w podstawowym dokumencie administracyjnym wytyczajacym
kierunki pracy nauczyciela fizyki na pierwszym miejscu zapisano: ,Nauczanie fizyki
w sposob kontekstowy (...)”'%, to nauczycielowi fizyki o orientacji behawioralnej
trudno bedzie zaakceptowal kontekst humanistyczny. Podobnie z kontekstem
przyrodniczym w przypadku nauczycieli przedmiotéw humanistycznych
kwalifikujacych takie metody jako efektowne, lecz malo efektywne®.

Nauczyciele orientacji konstruktywistycznej coraz czesciej siegaja do
kontekstow z obszaréw odmiennych metodologicznie i tresciowo'. Jeszcze kilka
lat temu elementy literatury pigknej na lekcji fizyki czy wzor E=mc? na jezyku
polskim zdarzaly sie sporadycznie. Przedstawione na Rys. 1. i 2. informacje
zdecydowanie wskazujg na konieczno$¢ wprowadzenia systemowych zmian
w szkole.

¥4 Skrzynka odbiorcza - Outlook Express [
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Rys. 1. Fragment uczniowskiego projektu przygotowany na lekcje jezyka polskiego

Warunkiem sukcesu konstruktywistycznej idei we wspélczesnej szkole jest nie
tylko wykorzystanie w procesie dydaktycznym metod i form pracy, ale réwniez
sposobow oceniania, stymulujacych mlodych ludzi do samorozwoju i samoregu-
lacji. Istotne wydaja si¢ takze wzajemne inspirowanie nauczycieli, ich interaktyw-
nos$¢ zawodowa, ktore pozwola przekroczy¢ granice dyscyplin przedmiotowych
przez nich reprezentowanych'.

12 Podstawa programowa ksztalcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach szkét, Dz.U. Nr 51, 2002.

3 Rybicka K., Zwigzki wiedzy wyjasniajqgcej i interpretacyjnej w ksztatceniu polonistycznym, (w:)
Uczenie sig i egzamin w oczach uczniéw, (red.) Niemierko B., Szmigel M. K., Lomza 2007.
4 Jakubowicz S., Plebanski S., Rybicka K., Udzik B., (Kon)teksty humanistyczno-przyrodnicze

w szkolnej klasie, (w:) Materiaty Miedzynarodowej Konferencji Naukowej ,,Komunikowanie
spoleczne w edukacji’, Ladek Zdréj 2008.

5 Staff A., Literacka astronomia. Wiedza? Przezycie? Metafora?, (w:) Poezja i astronomia, (red.)
Burdziej B., Halkiewicz-Sojak G., Torun 2006.
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Pod wptywem rozmowy z SP jeszcze raz zajrzatam do Ogniem i mieczem i uznatam, e
Ze by¢ moze moja pierwsza reakcja na jego pytanie byfa prawidtowa. RozmawialiSmy
o halo opisanym przez Sienkiewicza. Juz w domu zestawitam dwa kolejne zdania
dzieta. Z pierwszego dowiadujemy sie, ze "latem zdarzylto sie wielkie zaémienie
stofca, a wkrétce potem kometa pojawita sie na niebie". Tu oczywiste jest, ze drugie
zdarzenie nastapito po pierwszym. W drugim zdaniu podane jest natomiast, ze "w
Warszawie widywano tez nad miastem mogite i krzyz ognisty w obtokach". W tym
przypadku nie wiadomo, czy byly to dwa osobne zdarzenia, czy tez jest to opis
jednego tylko spostrzeZenia. Jezeli widzimy duzZy, jasniejacy obiekt na niebie, to
fragment nieba ponizej tego zjawiska odbieramy jako przyciemniony. Moze zatem
zaohserwowano wéwczas ha hiebie krzyz swietiny (odmian¢ zjawiska halo), a
wyobraznia chserwujacych dopetnita dzieta, kazac w pociemniatej czesci nieba pod
krzyzem widzie¢ mogite, nad ktdra gdruje ten krzyz? To nawet o tyle sensowne, ze
przeciez krzyz jest wtedy w czym$ osadzony. Oczywiscie nie rozstrzygniemy tego, ale
wydaje mi sig, ze taka interpretacja jest tez logiczna.
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Rys. 2. Fragment dyskusji miedzy nauczycielami fizyki, jezyka polskiego i geografii
(tekst napisany przez geografa, specjaliste od meteorologii)

Studium przypadku i ile w tym przypadku

Pod koniec roku szkolnego 2007/08 dyrektor III Liceum Ogdlnoksztal-
cacego w Kaliszu zainicjowal proces wprowadzania oceniania ksztattujacego.
Na szkoleniowej radzie pedagogicznej zostaly oméwione elementy poréwnawcze
psychologicznych strategii ksztalcenia (Tab. 1.) oraz przeprowadzono dyskusje na
temat podstawowych zalozen oceniania ksztaltujacego na podstawie materialow
Fundacji Centrum Edukacji Obywatelskiej. Nauczyciele zapoznali sie takze
z fragmentami powiesci McCourta pt. Nauczyciel®, ktore zawieraly barwny opis
roznych koncepcji ksztalcenia.

Po dwoch tygodniach 42 nauczycieli wypelnilto ankiete. Ankieta nawigzywala
problemowo do przeprowadzonej wczesniej rady szkoleniowej, a zawarte w niej
polecenia dotyczyly preferencji nauczycielskich w zakresie oceniania.

16 McCourt E, Nauczyciel, Warszawa 2007, s. 256-257.
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Analiza wynikow ankiety

Pytanie 1. Przeczytaj fragmenty opisu przebiegu lekcji i zaznacz strategie,
z ktdrg sie identyfikujesz:

A. Jego zajecia byly przykladem rozsgdnego i powaznego podejscia. Przedsta-
wial problem, a nastegpnie przez czterdziesci minut prowadzit lub popychat klase
do poprawnego rozwigzania. Po zakoriczeniu lekcji usatysfakcjonowani uczniowie
wyplywali spokojnie na korytarze, a kiedy koticzyli z powodzeniem kurs Eda, wie-
dzieli, ze na to zastuzyli.

McCourt E, Nauczyciel

B. Mozna do kotica lekcji ciggle od nowa o tym dyskutowad, ale przed tym
cholernym dzwonkiem chciatoby si¢ znac¢ odpowiedz. Ale to nie z McCourtem.
On zadaje pytania, podrzuca sugestie, wywoluje dezorientacje, czujesz, ze zaraz
zadzwoni ostrzegawczy dzwonek, i pytasz w glebi duszy, no dalej, dalej, jaka jest
odpowiedz, a on nic tylko powtarza: i co sqdzicie? Jak uwazacie? Wtedy rozlega sig
dzwonek, wychodzisz na korytarz i dalej nic nie wiesz...

McCourt E, Nauczyciel

Wybory nauczycieli przestawia Rys. 3.

konstrukbewisci
26%

hehawiorysci

T4%

Rys. 3. Identyfikowanie si¢ nauczycieli ze strategia ksztalcenia

Zadanie dotyczylo wyboru preferowanej orientacji ksztalcenia. Grupy powsta-
te z wyboréw nazwano umownie od nazwy wybranej orientacji ksztalcenia. Trzech
nauczycieli zakreslajacych obydwie strategie zaliczono do grupy konstruktywistow.
Nie potwierdzila si¢ hipoteza, ze nauczyciele przedmiotéw humanistycznych beda
czesciej wskazywac opcje konstruktywistyczng ze wzgledu na typ prowadzonych
zajec. Rozklad okazal sie niezalezny od nauczanego przedmiotu.

Nastepne zestawy pytan zamknietych (tak-nie) nawigzywaly do funkcji
oceniania w procesie ksztalcenia. Analize pogladéw na ocenianie powiazano
z wybrang orientacja dydaktyczna.
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Pytanie 2. Jestem przekonana(y), Ze moje ocenianie: (opcje wymienione przy Rys. 4.)

Y pozytywnych
odpowiedzi

A B c [} E

obszary oddziabywan edukacyjmych przy
ocenianiu

| @ konstruktywigci = behawioryéci |

A - motywuje ucznia do uczenia si¢
B - wplywa pozytywnie na zainteresowanie przedmiotem
C - daje uczniowi wskazowki dotyczace brakow w wiadomosciach i umiejetnosciach
D - wdraza uczniéw do samooceny
E - uczy ucznia, jak si¢ uczy¢
Rys. 4. Przekonania nauczycieli o edukacyjnym znaczeniu swojego oceniania

Interpretacja uzyskanych odpowiedzi na powyzsze pytania pozwala sformutowac
teze, ze istnieje zwigzek miedzy sposobem oceniania a preferowang ideg nauczania.
Stad u os6b deklarujacych postawy behawioralne dostrzec mozna wyrazne prze-
konanie o randze oceniania sumujacego, natomiast nauczyciele podkreslajacy swoj
zwiazek z koncepcja konstruktywistyczng zdecydowanie blizsi sg ocenianiu ksztal-
tujagcemu. Konieczne wydaja si¢ zatem dyskusje zwigzane z wplywem psychologii
kognitywnej na tendencje w dydaktykach przedmiotowych, spojrzenia na motywa-
cje, zainteresowanie, samoocene z pozycji behawioralnej i konstruktywistycznej.

Pytanie 3. Jestem przekonana(y), ze egzamin maturalny w nowej formule
[takze dokumenty z nim zwigzane]: (opcje wymienione przy Rys. 5.)

100

% pozytywnych
odpowiedzi

A B C 5] E
obszary oddzialywan edukacyjnych matury

|E| konstruktywiéci B behawiorysci |

A - motywuje ucznia do uczenia sie

B - wplywa pozytywnie na zainteresowanie przedmiotem

C - daje uczniowi wskazowki dotyczace brakow w wiadomosciach i umiejetnosciach

D - wdraza uczniéw do samooceny

E - uczy ucznia, jak sie uczy¢
Rys. 5. Przekonania nauczycieli o edukacyjnym znaczeniu egzaminu maturalnego
(facznie z dokumentami zwigzanymi z matura: standardy wymagan, informator,
matura prébna, arkusze maturalne z poprzednich lat)
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Whioski z analizy wynikoéw ankiety wskazuja, ze przekonanie nauczycieli,,beha-
wiorystow” o pozytywnym znaczeniu egzaminu maturalnego jest niezaprzeczalne.
Roznica przekonan miedzy badanymi grupami jest statystycznie znaczaca.

Pytanie 4. Egzamin maturalny w nowej formule spowodowal w mojej pracy:
(opcje wymienione przy Rys. 6.)

100

]

=]
40

20

% pozytywnych
odpowiedzi

obszary wply matury na dzi i yeiel

|E| konstruktywigci B behawioryci |

A - nerwowos¢ i (lub) niepewnosé¢
B - zmiany w metodach ksztalcenia na mniej atrakcyjne
C - ukierunkowanie ksztalcenia na egzamin od pierwszej klasy
D - zwigkszone zainteresowanie doskonaleniem zawodowym
E - zwiekszenie liczby prac kontrolnych zakornczonych wystawieniem stopnia
Rys. 6. Edukacyjne oddzialywanie egzaminu maturalnego w oczach nauczycieli

Znaczaca roznica miedzy obiema opcjami wystepuje zaréwno w zakresie
obaw dotyczacych przygotowania uczniow do egzaminu, jak i zwigkszenia cze-
stotliwosci ewaluacji zakonczonej wystawieniem szkolnej oceny. Natomiast nieza-
leznie od preferowanej orientacji edukacyjnej zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli
koncentruje si¢ na przygotowaniu uczniéw do egzaminu maturalnego juz od klasy
pierwszej. U nauczycieli sklaniajacych sie ku koncepcji konstruktywistycznej
pojawia sie jednak obawa przed ukierunkowaniem zadan maturalnych na model
behawioralny, co wedlug nich moze spowodowa¢ tzw. ,efekt Ikara”

¥ Skrzynka odbiorcza - Outlook Express (=53
| Pk Edyca widok Narzsdzia Wisdomos¢  Pomoc [&]

Weiaz o Ikarach glosza - cho¢ dolecial Dedal
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Ze nie patrzy w Ikary.

Breughel, co osiwial
pojmujac ludzi, oczy im odwracal
od podiiiebnych dramatow. Wiedzial, Ze nie gapi¢
trzel;anam w Ikary, nie upadkiem smuci¢

- che najwyzszy..

A swoje ucapic.
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= Ernest Bryll
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konstruktywistow?

Rys. 7. Metaforyczny przekaz edukacyjnych dylematéow

152



Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela

Z analizy danych ankietowych wynika, ze konstruktywizm jest zjawiskiem zlozo-
nym i wymagajacym znacznego otwarcia nauczyciela na przedmiotowg decentra-
lizacje, ktéra pozwoli wychodzi¢ poza rame nauczanego przedmiotu'’. Jednakze
system egzaminacyjny oczekuje od nauczyciela skupienia si¢ na behawioralnym
modelu nauczania. Metaforycznie mozna okres$li¢ system oceniania zewnetrznego
jako stonce dla mitycznego Ikara. Wymaga to rozwagi w taczeniu edukacyjnych
koncepcji: pozwalajac uczniowi wznies¢ sig na wysokie loty, jednoczesnie przy-
gotowac go do egzaminacyjnego sukcesu.
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