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Ustny egzamin maturalny z jezyka angielskiego
na poziomie dwujezycznym
- z do$wiadczen egzaminatora

Cele, zalozenia ksztalcenia dwujezycznego

Nauczanie dwujezyczne, zwane réwniez bilingwalnym, obecne jest w naszym
kraju od konca lat 90. ubieglego stulecia — w systemie egzaminowania istniato
przy egzaminie dojrzalosci, a obecnie od 2005 r. takze w nowej formule, czyli
egzaminie maturalnym. Celem ksztalcenia dwujezycznego jest opanowanie jezyka
obcego tak, by stal sie on dla ucznia klasy dwujezycznej swoistym narzedziem
zdobywania wiedzy oraz medium w poznawaniu rzeczywistosci kulturowej o za-
siegu europejskim, ale takze ogolno$wiatowym'.

Zjawisko nauczania dwujezycznego na IV etapie edukacyjnym nalezy roz-
patrywa¢ w dwodch aspektach. Pierwszy z nich ma wymiar przedmiotowy, co
oznacza, iz tresci przynajmniej dwoch wybranych przedmiotow realizowane sg
zaré6wno w jezyku polskim, jak réwniez w jezyku obcym bedacym drugim jezy-
kiem nauczania. Drugi dotyczy wyzwan, jakie stawia ksztalcenie danego jezyka
obcego. Zgodnie bowiem z uregulowaniami prawnymi do klas takich mogg zosta¢
przyjete osoby, posiadajace pewne predyspozycje jezykowe (sprawdzane testem
predyspozycji jezykowych) lub tez wysokimi kompetencjami z danego jezyka
obcego, w ktérym réwniez nauczane beda wybrane przedmioty. W praktyce
oznacza to, iz do badania poziomu kompetencji z jezyka obcego wykorzystywane
sa rézne narzedzia, m.in. test leksykalno-gramatyczny, test bieglosci jezykowej
z uwzglednieniem sprawnosci produktywnych i receptywnych. Ponadto dla
uczniéw wysoko zmotywowanych, ktérzy jednak nie osiagneli zaktadanego pro-
gowego poziomu kompetencji jezykowej, mozliwe jest utworzenie tzw. klasy ,,0%,
ze znacznie zwiekszong liczba godzin nauczania danego jezyka i mniejsza liczba
innych przedmiotéw realizowanych w danym roku ksztalcenia.

Podstawa programowa z jezyka obcego, bedacego drugim jezykiem nauczania
w oddziatach dwujezycznych?, ktéra zostala dotgczona do podstawy programowe;j
ksztatcenia ogélnego w 2003 r. zawiera ambitne cele edukacyjne:

! Zob. dokumenty programowe Rady Europy, w tym A Common European Framework of
Reference for Languages; Learning, Teaching, Assessment, Cambridge 2001.

? Zob. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003.
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1. Doskonalenie umiejetnosci jezykowych do stopnia umozliwiajacego swo-
bodne postugiwanie si¢ jezykiem obcym w réznych sytuacjach oraz pro-
cesie samodzielnego i krytycznego korzystania z tekstow kultury danego
obszaru jezykowego.

2. Rozbudzenie zainteresowania dorobkiem kulturowym i cywilizacyjnym
danego obszaru jezykowego w kontekscie dorobku kraju ojczystego.

3. Budowanie poczucia tozsamos$ci narodowej z wykorzystaniem kontekstu
interkulturowego.

4. Rozwijanie postaw ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec réznych kultur.

O ile cele trzeci i czwarty wpisuja si¢ w nurt ksztalcenia humanistycznego
i sg realizowane takze na innych przedmiotach, to pozostate dwa cele oraz powia-
zane z nimi zadania stawiane szkole moga sprawi¢ pewne trudnosci. Wynikaja
one z pewnych obiektywnych, niezaleznych od szkoly uwarunkowan, tj. braku
programéw nauczania dla klas dwujezycznych z danego jezyka, bedacego drugim
jezykiem nauczania, zatwierdzonych przez ministra edukacji, braku podreczni-
kéw do nauki danego jezyka przeznaczonych dla klas dwujezycznych, a takze
braku podrecznikéw do poszczegolnych przedmiotéw nauczanych dwujezycznie,
zgodnych z celami okreslonymi w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego®.

Istotne wydaje si¢ wiec przyblizenie problematyki ksztalcenia kompetencji lin-
gwistycznej z jezyka angielskiego bedacego drugim jezykiem nauczania w klasach
dwujezycznych oraz nastepujacych umiejetnosci postugiwania si¢ tym jezykiem
w kontekscie egzaminu maturalnego w zakresie*:

1. odbioru tekstu, czyli rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstow czytanych,
bogatych pod wzgledem tresci, o wysokim stopniu zréznicowania tematyki
oraz struktur leksykalno-gramatycznych, z uwzglednieniem:

okreslania gtownej mysli tekstu,

okreslania gtéwnych mysli poszczegdlnych czeéci tekstu,

stwierdzania, czy tekst zwiera okreslone informacje,

selekcjonowania, klasyfikowania i hierarchizowania informacji

i argumentow,

okreslania intencji i opinii autora lub nadawcy tekstu,

oddzielania faktéw od opinii,

rozrdzniania formalnego i nieformalnego stylu tekstu,

okreslania kontekstu sytuacyjnego lub komunikacyjnego,

okreslania zwigzkéw pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu czytanego,
rozpoznawania w tekscie srodkow stylistycznych oraz zjawisk jezy-
kowych powodujacych niejednoznaczno$¢ wypowiedzi (homonimii,
idiomow, zwigzkow frazeologicznych),

k. okreslania typu tekstu,

rozpoznawania réznorodnych struktur leksykalno-gramatycznych oraz
okreslania pol semantycznych w podanym kontekscie;

e e oo o

:

> W praktycenauczyciele czgsto korzystaja z podrecznikéw do danego przedmiotu realizowanych
w innych krajach lub materialéw dostepnych w Internecie.

* Zob. Informator maturalny od 2005 roku dla absolwentow klas dwujezycznych z jezyka
angielskiego, Gliwice 2003, s. 35-36.
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2. tworzenia tekstu w formie wieloaspektowej wypowiedzi ustnej lub pisem-

nej, uwzgledniajacej :
opisywanie ludzi, przedmiotdw, miejsc, zjawisk, czynnosci,
relacjonowanie wydarzen,
przedstawianie i uzasadnianie wlasnych opinii, projektow, dziatan,
argumentowanie,
stosowanie srodkow leksykalno-gramatycznych, adekwatnie do ich funkdji,
pisemne wypowiadanie si¢ w okreslonej formie, z zachowaniem poda-
nego limitu stow;

3. reagowania jezykowego w formie ustnej lub pisemnej, czyli:

a. uzyskiwania, udzielania, przekazywania lub odmowy informacji, wyja-
$nien, pozwolen,

b. uczestniczenia w dyskusji - udzielania informacji, wyjasnien, argu-
mentowania, wyrazania i obrony wlasnych opinii i pogladéow oraz
negocjowania,

c. interpretowania i komentowania przedstawionych faktéw oraz opinii
innych osob,
dokonywania podsumowania dyskusji, rozméw i wypowiedzi,

e. stosowania $rodkow jezykowych stuzacych do wyrazania réznorod-
nych intencji oraz stanéw emocjonalnych, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej;

6. przetwarzania tekstu w formie ustnej lub pisemnej, z uwzglednieniem:

a. relacjonowania, przetwarzania i przekazywania tekstow, ustyszanych
lub przeczytanych w jezyku obcym lub jezyku polskim,

b. wyjasniania materiatéw ikonograficznych, tabel, wykresow,

c. stosowania zmiany rejestru, stylu lub formy tekstu.

Przedstawione powyzej standardy egzaminacyjne z zakresu umiejetnosci jezy-
kowych stanowig rozwiniecie osiagnie¢ opisanych w podstawie programowej dla
jezyka obcego bedacego drugim jezykiem nauczania.

me oo o

Opis egzaminu ustnego na poziomie dwujezycznym

Biorac pod uwage zlozonos¢ ksztalcenia jezykowego w klasach dwujezycz-
nych w kontekscie egzaminu maturalnego, chcialabym odnie$¢ si¢ do wybranego
aspektu, jakim jest ustny egzamin maturalny z jezyka angielskiego zdawany na
poziomie dwujezycznym. Swoja wypowiedz opieram na prowadzonych od 2006
r. wlasnych badaniach, w ktorych zastosowatam réznorodne metody, tj. obserwa-
cje, analize dokumentacji oraz wywiady z czlonkami przedmiotowych zespolow
egzaminujacych, samymi egzaminowanymi i nauczycielami uczacymi jezyka
angielskiego w tego typu klasach.

Egzamin z jezyka obcego bedacego tzw. drugim jezykiem nauczania dla
absolwentow klas dwujezycznych sktada si¢, podobnie jak egzamin z jezyka obcego
nowozytnego i jezyka polskiego, z dwdch czesci: ustnej, przeprowadzanej w szkole
i ocenianej przez przedmiotowy zespol egzaminacyjny oraz pisemnej, ocenianej
przez egzaminator6w posiadajagcych uprawnienia egzaminatora egzaminu
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maturalnego z jezyka obcego w szkotach dwujezycznych. Egzamin ten zdawany jest
na jednym poziomie, okreslonym w standardach wymagan, i uwaza si¢ za zdany,
jesli uczen otrzymat 30% punktéw mozliwych do uzyskania za te czes¢ egzaminu.
Zestawy na egzamin ustny na poziomie dwujezycznym przygotowywane sg przez
okregowe komisje egzaminacyjne. Na poziomie dwujezycznym egzamin ten trwa
ok. 15 minut, a zdajacy ma na zapoznanie si¢ z zestawem 15 minut, ktérych
nie wlicza si¢ do czasu trwania egzaminu. Zgodnie z procedurami na sali moze
przebywac jeden zdajacy i jeden przygotowujacy sie do egzaminu.

Zestaw zdajacego zawiera zwykle tekst o dlugosci ok. % strony formatu
A4 i moze zawiera¢ material ikonograficzny w postaci tabel, wykresow, zdje¢.?
Jednak w swojej trzyletniej praktyce egzaminatora matury dwujezycznej nie
spotkalam sie z zestawem, ktory zawieralby taki material - zwykle jest to jeden
tekst, o charakterze publicystycznym, popularnonaukowym, a rzadziej epickim,
chociaz w Informatorze maturalnym w przykladowym Zestawie II, wykorzystane
zostaly dwa fragmenty réznych tekstéw. Z zalozenia teksty nie sa znane zdaja-
cemu, chociaz pochodzg z autentycznych zrddel, a zadanie zdajacego polega na
zaprezentowaniu przeczytanego tekstu oraz udzieleniu odpowiedzi na pytania
egzaminujacego dotyczace tekstu. Oceniane sa:

prezentacja tekstu (8 pkt. = 40%), w tym jego usytuowanie, czyli podanie
tytutu, podtytuléw, danych autora, zZrédta tekstu, daty publikacji, rodzaju
tekstu, przedstawienie tresci i struktury tekstu - okredlenie dziedziny,
tematyki tekstu, gléwnego problemu, wskazanie gtéwnych czesci tekstu,
zwiazkow logicznych pomiedzy nimi oraz gléwnych mygli poszczegélnych
czesci tekstu oraz podsumowanie prezentacji poprzez wyrazenie wlasnej
opinii na temat tekstu, jego tresci lub struktury,

2. rozmowa na podstawie tekstu (6 pkt. = 30%), w trakcie ktérej zdajacy od-
powiada na 5 - 7 pytan zwigzanych z problematyka przeczytanego tekstu,
znajdujacych sie jedynie w zestawie dla egzaminujacego,

3. umiejetnosci jezykowe zaprezentowane podczas egzaminu (6 pkt. = 30%).
Celem prowadzonej rozmowy, bedacej czescig egzaminu, jest zbadanie nastgpuja-
cych umiejetnosci:

o odniesienia przeczytanych tresci do realiow angielskiego obszaru

jezykowego,

«  wyrazania, argumentowania i obrony wilasnej opinii,

» formulowania wnioskéw w odniesieniu do wskazanych przez egzaminu-

jacego fragmentow tekstu na poziomie tresci lub jezyka.

Rozmowa prowadzona powinna by¢ w sposob naturalny, tak aby zdajacy miat
mozliwos¢ jak najpelniejszego zaprezentowania swojej wiedzy i umiejetnodci
jezykowych. Przykladowe pytania do tekstu, bedace podstawg rozmowy,
znajduja si¢ jedynie w zestawie egzaminujacego, ktory jednakze ma mozliwos¢
ich przeformulowania, zmiany lub zamiany na inne, bardziej odpowiednie do
przedstawionej przez zdajacego prezentacji i umozliwiajagce mu wykazanie si¢
wszystkimi wymaganymi umiejetnosciami.

> Material ikonograficzny przypomina tzw. material stymulujacy, wystepujacy w zadaniu 1. na
egzaminie ustnym z jezyka obcego na poziomie rozszerzonym.
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Podsumowanie - wnioski i rekomendacje

Zaktadane w dokumentach programowych oraz standardach egzaminacyjnych
cele sg realizowane, jednak stopien ich realizacji, ze wzgledu na ich zlozonosc¢,
jest rozny. Do czynnikéw majacych wplyw na realizacje celéw nauczania bilin-
gwalnego i egzaminu na poziomie dwujezycznym z jezyka angielskiego badani
(egzaminujacy, egzaminowani, uczniowie klas dwujezycznych, nauczyciele uczacy
)szka angielskiego w klasach dwujezycznych) zaliczyli:

uswiadomienie kandydatom do klas dwujezycznych specyfiki wymagan
egzaminu maturalnego, szczegdlnie z jezyka angielskiego bedacego dru-
gim jezykiem nauczania;

»  Kkonieczno$¢ opracowywania autorskich programow nauczania ze wzgle-
du na brak programu wpisanego na liste MEN, uwzgledniajacych proble-
matyke nauczania dwujezycznego takze w zakresie innych niz jezyk obcy
przedmiotow;

« rozszerzanie tresci wybranego podrecznika do nauki jezyka angielskiego
z powodu braku na rynku podrecznika przeznaczonego dla klas dwuje-
zycznych — w procesie ksztalcenia jezykowego wykorzystywane sg pod-
reczniki réznych wydawnictw przygotowujace do osiggniecia poziomu
kompetencji jezykowej zakladanej dla absolwenta klasy dwujezycznej
- poziom C1 w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego.

W opinii egzaminujacych, nauczycieli jezyka angielskiego oraz egzaminowa-
nych rodzaj zadania wystepujacy na ustnej maturze z jezyka angielskiego na po-
ziomie dwujezycznym najpelniej i najbardziej wiarygodnie odzwierciedla wiedzg
i umiejetnosci jezykowe. Respondenci zwrocili uwage przede wszystkim na:

»  wysoka trudnos¢ tekstow, ktora pelni funkeje stymulujaca dla tych, ktorzy

swiadomie wybrali ten rodzaj klasy i egzaminu maturalnego;

« mozliwo$¢ pelnego zaprezentowania swojej wiedzy i umiejetnosci jezy-
kowych, co wynika z powigzania wyglaszanej prezentacji z analizowanym
tekstem i stanowi polaczenie sprawnosci jezykowych: rozumienia tekstu
czytanego, rozumienia ze stuchu i formutowania wypowiedzi ustnej;

« egzamin w tej formie umozliwia samodzielne i krytyczne korzystanie
z tekstow kultury angielskiego obszaru jezykowego;

+ rodzaj postawionego przed egzaminujacym zadania umozliwia wykazania
si¢ umiejetnosciami w zakresie mediacji, czyli przeksztalcania, streszczania,
interpretowania i rozwijania cudzego tekstu oraz wyrazania wlasnej opinii.

W opinii respondentdw nalezaloby zastanowic si¢ nad zmiang przebiegu egza-
minu, tak aby na sali przebywal tylko zdajacy. Réwnoczesne przebywanie na sali
dwoch osdb, czyli zdajacego (odpowiadajacego) i przygotowujacego sie do egzami-
nu, powoduje dla tego drugiego znaczne utrudnienia. W badaniach podkreslano,
iz glo$na prezentacja i rozmowa egzaminacyjna nie pozwala na skupienie si¢ nad
analizg tekstu o wysokim stopniu trudnosci i przygotowanie jego prezentacji.
Tematyka niektdrych tekstow znacznie wykracza poza materialy dostepne i wy-

372



Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela

korzystywane w procesie dydaktycznym, a takze odbiega od zainteresowan mlo-
dziezy, np. artykut z prasy specjalistycznej przedstawiajacy style w architekturze
Japonii w odrdznieniu od architektury krajow skandynawskich.

Dzigki zapisowi o mozliwosci przeformutowania pytan rozmowa na podstawie
tekstu staje si¢ mozliwa do zrealizowania, nawet jesli tekst charakteryzuje
sie znacznym wskaznikiem trudnosci terminologicznej, czytelnosci tekstu
(readability) oraz trudnosci skladniowej.

Za korzystne dla zdajacych uznano proporcje oceny za poszczegdlnych czesci
egzaminu ustnego — z prezentacjg tekstu sa w stanie poradzi¢ sobie nawet mniej
zaawansowani jezykowo uczniowie, ktorzy dzieki pewnym strategiom i ‘obyciu’
z tekstami w jezyku angielskim o duzym stopniu trudnosci, otrzymuja punkty
za usytuowanie tekstu (1pkt), podsumowanie prezentacji (1pkt) oraz przedsta-
wienie tresci i struktury tekstu (zgodnie z kryteriami zdajacy otrzymuje 2-1 pkt
za niepelng zgodnos¢ z tekstem, znaczne uchybienia w okreslaniu gléwnej mysli
i wskazaniu zwigzkow logicznych miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu oraz
nieuporzadkowang wypowiedz).

Zauwazono wplyw poziomu kompetencji w jezyku polskim na rozwoj kom-
petencji w jezyku angielskim, szczegolnie w zakresie prowadzenia dyskursu be-
dacego reakcja na przeczytany tekst. Zalezno$¢ pomiedzy wynikiem uzyskanym
za umiejetno$¢ zrozumienia przeczytanych tresci i postugiwanie si¢ jezykiem
angielskim w zakresie mediacji przejawiajaca si¢ umiejetnoscig streszczania,
interpretacji i parafrazy przeczytanego tekstu oraz produkcji, czyli skutecznego
uczestniczenia w dialogu lub dyskusji, jest wprost proporcjonalna do podobnych
umiejetnosci w zakresie jezyka polskiego - korelacje zbadano w odniesieniu do
wyniku uzyskanego za podobne umiejetnosci na egzaminie ustnym z jezyka pol-
skiego oraz w wewnatrzszkolnym badaniu wspolnych kompetencji kluczowych
dla obu jezykow?®.

Dzialaniem pozadanym byloby przeprowadzenie podobnych badan w odnie-
sieniu do czesci pisemnej egzaminu maturalnego z jezyka polskiego na poziomie
rozszerzonym i dwujezycznym z jezyka angielskiego.
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