Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela
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Refleksyjny praktyk wobec edukacyjnej wartosci dodanej

Egzamin gimnazjalny jest przeprowadzany w polskich szkotach od 2002 roku
- sze$¢ lat, siedem edycji egzaminu. Czy polska szkota zmienita si¢ pod wptywem
tego egzaminu? Czy poprawily si¢ wyniki ksztalcenia? Co zmienilo si¢ w pracy
nauczyciela w klasie? Na zadne z tych pytan nie potrafimy da¢ przekonujacych
odpowiedzi. Jako spoleczenstwo sklonni jesteSmy dawal raczej negatywne od-
powiedzi na powyzsze pytania: wyniki ksztalcenia sg coraz gorsze, a nauczyciel
zamiast na celach ksztalcenia koncentruje si¢ na przygotowaniu uczniéw do eg-
zaminu (dostosowuje program ksztalcenia do wymagan testu, trenuje wykonanie
testu, uczy ,pod test”)". Istotnie, jesli dzialania nauczycielskie sprowadzalaby sie
do tak rozumianego przygotowania uczniéw do egzaminu, to mogg one zapewnic
wyzszy wynik na egzaminie gimnazjalnym, ale nalezy watpi¢, ze na skutek tych
dzialan poprawi si¢ jakos¢ ksztalcenia.

Wyniki egzamindéw gimnazjalnych oraz wnioski z nich plynace z trudem
przenikaja do nauczycielskich systeméw ksztalcenia, a dzieje sie tak z kilku
powodow:

« wynik egzaminu nie dostarcza jasnej informacji o stabych i mocnych

stronach pracy nauczyciela;

« treSciowe znaczenie wyniku egzaminu gimnazjalnego jest dla nauczycieli
malo czytelne;

«  najczedciej analiza wynikow przeprowadzana przez szkole jest tylko opi-
sem stanu, a nie interpretacja dajaca sie przelozy¢ na dydaktyke;

o W interpretacjach nauczyciele najczesciej uciekaja w usprawiedliwienia,
szukajac ,winnych” w uwarunkowaniach srodowiskowych i organizacyj-
nych, rzadziej zastanawiajac sie nad tym, jak metody ich pracy wplywaja
na wynik egzaminu.

Wynik egzaminu jest forma oceny i trzeba sie natrudzi¢ (po stronie systemu
egzaminow zewnetrznych: koncepcja egzaminu, dobdr treéci i form zadan, jasna
informacja zwrotna; po stronie nauczycieli: poglebiona refleksja, che¢ zmiany),
aby stala sie ona ocena ksztaltujaca.

! Konarzewski, 2008, s. 5.
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Czy w polskich gimnazjach sg nauczyciele gotowi podjac sie tego trudu?
Bez watpienia tak: to sg tak bardzo potrzebni polskiej szkole refleksyjni praktycy.

»Refleksyjny praktyk: sposéb funkcjonowania, ktére charakteryzuje wy-
soka samo$wiadomos$¢ i specyficzne podejscie do postulatéw teoretycznych.
Wiedzac, iz teoria rzadko si¢ naklada na rzeczywistos¢, refleksyjny praktyk traktuje
teoriejako zrodlo inspiracjido poszukiwania odpowiedzi na wyzwania praktyki.
To osoba, ktora we wilasciwy sposob potrafi korzystac¢ ze zdobytej — i stale aktu-
alizowanej, wiedzy (nie tylko pedagogicznej); refleksji nad wiasnym doswiadcze-
niem (w tym takze uzytecznoscia i zastosowaniem posiadanej wiedzy); intuicji
i talentu”.

Zatem z jednej strony mamy wynik egzaminu, ktdry szkole (nauczycielom)
trudno jest przetozy¢ na wlasng prace, a z drugiej juz proponuje si¢ nowy wskaz-
nik - edukacyjng warto$¢ dodang (EWD). Czego nauczyciel moze si¢ dowiedzie¢
0 swojej pracy, analizujgc wskazniki EWD dla swojej klasy?

Egzamin gimnazjalny, a dokladniej jego wynik (surowy, sredni, przetworzony
do postaci innych wskaznikéw, np. edukacyjnej wartosci dodanej) nalezy podda¢
takiej analizie jak szkolne zdarzenie krytyczne [Tripp, 1996]. Elementy sktadowe
takiej analizy to opis stanu, krytyka (jako sztuka zadawania pytan, stawiania hipo-
tez oraz weryfikacja tychze), ustalanie planu dzialania. Cecha charakterystyczng
jest wewnetrzna potrzeba rozwigzania problemu, ktory przejawil sie poprzez to
zdarzenie. ,Zdarzenia zachodza, ale zdarzenia krytyczne s3 kreowane przez nasz
sposob patrzenia na jaka$ sytuacje™

Tak jest z wynikami egzaminéw zewnetrznych - s3 one jedynie pewnym
objawem tego, co sie dzieje w szkole/zespole klasowym. Niski wynik egzaminu
czy niska edukacyjna wartos¢ dodana to tylko zewnetrzne objawy, a nie pro-
blemy do natychmiastowego rozwiazania. Podobnie jak wysoka goraczka moze
by¢ objawem powaznej choroby, ale moze oznacza¢ tez chwilowg niedyspozycje,
wywolana np. stanem emocjonalnym. Lekarze uwazaja, ze w rzeczywistosci go-
raczka jest bardzo czestym i niezwykle pozadanym objawem. Leczenie nie polega
na obnizaniu goraczki, a na rozpoznaniu, co jest jej przyczyna. Dzialania szkoly/
nauczyciela nie powinna polega¢ na ,zbijaniu goraczki’, a na rozpoznawaniu
i likwidowaniu przeszkoéd w realizacji zadan szkoty. Celem pracy szkoly nie jest
uzyskiwanie wysokich wynikéw na egzaminach zewnetrznych, celem jest wysoka
jakos¢ ksztalcenia.

Nauczyciel realizuje zadania edukacyjne poprzez tworzenie sytuacji
dydaktycznych. Sytuacje dydaktyczng rozumiemy jako wspotdzialanie uczniow,
nauczyciela, tresci ksztalcenia, wyposazenia i organizacji ksztalcenia®. Skutecznos¢
dzialan podejmowanych w ramach sytuacji dydaktycznych oznacza osiaganie
okreslonych celéw ksztalcenia rozumianych jako zamierzone wlasciwosci
uczniéw. Patrzac na skuteczno$¢ nauczyciela poprzez wyniki egzaminow

2 Taraszkiewicz, 2005, s. 6.
> Tripp, 1996, s. 29.
4 Niemierko, 2007, s. 65.
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zewnetrznych, mozemy mowi¢ nie tyle o skuteczno$ci w sensie osiggania
zamierzonych celéw ksztalcenia, co o skutecznosci egzaminacyjnej: skuteczny
jest ten nauczyciel, ktérego uczniowie uzyskuja wysokie wyniki na egzaminie.
Ogladanie pracy nauczyciela przez pryzmat wskaznika edukacyjnej wartosci
dodanej (EWD) pozwala wnioskowa¢ o efektywnosci (gléwnie egzaminacyjnej),
czyli o skutecznosci z uwzglednieniem wiedzy o zasobach wejsciowych.

Edukacyjna wartos¢ dodana przenosi informacje¢ o egzaminacyjnej efektyw-
nosci pracy szkoly, cho¢ glebokie jest przekonanie, ze rowniez o efektywnosci
nauczania. To przekonanie tym blizej bedzie pewnosci, im lepiej przygotowane
beda egzaminy zewnetrzne (rzetelno$¢ testow, zakres badanych umiejetnosci
i tredci, spdjnos¢ wymagan egzaminacyjnych z realizowanymi celami ksztalcenia
itp). EWD jest miarg wzgledng i pozwala poréwnac efektywno$¢ (w zakresie tresci
i umiejetnosci badanych egzaminem zewnetrznym) osiagang w szkotach/klasach
o tym samym rozkladzie wynikéw na wejsciu i tym samym sktadzie uczniowskim
(ze wzgledu na plec i dysleksje). Dodatnia wartos¢ EWD informuje o ponadprze-
cietnej efektywnosci, ujemna warto$¢ EWD o efektywnosci nizej przecigtne;.

Analizowanie wynikéw egzaminu gimnazjalnego, w tym takze wskaznikow
EWD na poziomie klas, daje najwigcej mozliwosci do formulowania wnioskéw
przekladajacych sie na sytuacje dydaktyczne.

Kluczem do formutowania wnioskéw dydaktycznych jest analiza zadan arku-
sza egzaminacyjnego. Dobrze, gdy nauczyciel potrafi oceni¢, jakie umiejetnosci
byly niezbedne do rozwigzywania zadan, probowac okresli¢, jak mogli te zadania
rozwiazywac jego uczniowie, co moglto sprawi¢ im klopot. Jesli nauczyciel jest
egzaminatorem i sprawdza prace uczniowskie, to jego wiedza na temat tego, jak
uczniowie rozwigzuja zadania, bedzie jeszcze wigksza. A potem nalezy zderzy¢ te
wiedze z wynikami wlasnych uczniow.

Zdarzenie

EWD w czesci matematyczno-przyrodniczej (EWD GMP) w 2007 w klasie
A wynosi 0,46. Zatem w tej klasie uczniowie osiagaja wyniki poréwnywalne
z wynikami ich réwiesnikéw w klasach o podobnym potencjale uczniowskim na
wejsciu (mierzonym wynikiem sprawdzianu po klasie VI). Nauczyciele analizujg
tatwosci poszczegdlnych zadan. Rozwiazywalnos¢ zadania 8. (zadanie zamkniete
dotyczy stezen procentowych roztworéw) jest wyjatkowa niska, co wywoluje
konsternacj¢. Dlaczego? Nauczyciel matematyki jest zdziwiony, ze uczniowie nie
poradzili sobie z tym zadaniem, bo on specjalnie ¢wiczyt zadania ,,na stezenia
roztworéw”. Nauczycielka chemii tez nie kryje zdziwienia — przeciez tyle czasu
poswieciliSmy roztworom, nawet podalam im taki prosty algorytm do zapamie-
tania. Czy ci nauczyciele sa pewni, ze ich uczniowie spotykajac si¢ z tym samym
tematem na lekcji matematyki i na lekcji chemii, rozumieja, ze mowa jest o tym
samym? Czy postugujg si¢ tym samym jezykiem symboli? Czy algorytm zapropo-
nowany przez nauczycielke chemii nie powoduje, Ze uczniowie przyswajaja tylko
schemat postepowania? Czy uczniowie rozumiejg istote zadania? Jak uwspolni¢
dzialania matematyka i chemiczki, Zeby wzmocni¢ skuteczno$¢ oddzialywan
dydaktycznych?
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Powyzszy przyklad pokazuje, ze zdarzenie krytyczne jest rowniez wtedy, kiedy
nie ma zewnetrznych ,,objawéw” jakiegokolwiek problemu. Poglebione analizy
wynikéw moga bowiem pozwoli¢ wyodrebni¢ najbardziej skuteczne rozwigzania
organizacyjne, dydaktyczne w pracy z uczniem.

W arkuszu egzaminacyjnym zdarzajg si¢ zadania o duzej mocy réznicujacej.
Przykladem takiego zadania w tescie GMP 2007 jest zadanie 33., w ktérym
uczen powinien umiejetnie zastosowaé twierdzenie Pitagorasa [Stozek, 2008].
To zadanie podzielito zdajacych na grupy uczniéw o wysokich wynikach i niskich
z calego testu.

Tabela 1. Rozwigzywalno$¢ zadania 33. w klasach. Egzamin gimnazjalny 2007.
Dane dla OKE L£0dz - 1981 klas (powyzej 10 uczniow), 46 974 uczniow

Grupa faodzav:; zga(lxt;; Liczba klas Odsetek klas
1. 0-10 301 15,2
2. 11- 20 528 26,7
3. 21 - 30 460 23,2
4, 31- 40 317 16,0
5. 41 - 50 182 9,2
6. 51 - 60 79 4,0
7. 61- 70 62 3,1
8. 71 - 80 33 1,7
9. 81- 90 14 0,7
10. 91 - 100 5 0,3

Razem 1981 100

Tabela 1. pokazuje, jak radzili sobie z zadaniem uczniowie w klasach.
Za wskaznik rozwigzywalnosci zadania 33. przyjetam odsetek uczniow, ktorzy
wiedzieli, jak rozwigza¢ to zadanie (otrzymali punkty za metode, by¢ moze
stracili punkty za poprawnos¢ rachunkows).

W co siddmej klasie rozwigzywalnos¢ tego zadania nie przekroczyla 10%.
W polowie klas odsetek rozwigzujacych znajdowat si¢ w przedziale od 11%-30%.

Wysoka korelacja tego zadania z wynikiem ogélnym testu w oczywisty
sposob przekiada si¢ na edukacyjng wartos¢ dodang w klasach, co ilustruje
Rys.1. Warto$ci EWD zostaty policzone dla grup klas z tym samym poziomem
rozwigzywalnosci zadania 33. (tak jak w Tabeli 1.) Wykres pokazuje ogélna
tendencje: im wyzsza rozwigzywalno$¢ zadania 33., tym wyzsza EWD GMP
w klasie. Dla wszystkich klas z zerowym wskaznikiem rozwigzywalnosci zad.
33. (71 Klas, co stanowi 3,6% rozpatrywanych klas) warto§¢ EWD GMP jest
ujemna i waha si¢ od -7,45 do -0,29. Na 193 klasy (niecale 10% rozpatrywa-
nych klas), w ktérych zadanie 33. rozwigzata ponad potowa uczniéw, ujemna
EWD wystepuje tylko w 5 klasach. Jak to mozliwe, ze az w 71 klasach nikt nie
rozwigzal poprawnie zadania? W tych klasach zapewne nie mozna moéwic¢
o skutecznym nauczaniu. Ujemna EWD GMP w tych klasach to potwierdza..
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W przecigtnej klasie (z zerowa EWD) okolo 30% uczniéw poradzito sobie
z tym zadaniem. W kontekscie skutecznosci ksztalcenia to zapewne niewiele.

EWD GMP dla klas w zaleznosciod rozwigzywalnosci zadania 33.
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Rys.1 Zalezno$¢ EWD GMP od rozwigzywalno$ci zadania 33. Dane dla OKE L4dz,
egzamin gimnazjalny 2007

Podsumowanie

Przywykli§my mysle¢ o egzaminach zewnetrznych i ich wynikach (w tym
edukacyjnej wartosci dodanej) jako instrumentach polityki oswiatowej, z jej
nieodlgcznymi elementami poréwnywalnosci i rozliczalnosci za wynik. Istnieje
jednak potrzeba ,wchloniecia” przez szkoly tych wynikéw i przelozenia
ich na dziatania wspierajace rozwoj szkoly. Powinno to odbywa¢ si¢ nie tylko
na poziomie szkoly (wykorzystanie EWD przez dyrektora szkoly), ale rowniez
na poziomie klasy (wykorzystanie EWD przez nauczyciela). Szczegoélnie wazne
wydaje sie to ostatnie, by w dazeniu do skutecznosci egzaminacyjnej nie zboczy¢
z drogi skutecznej dydaktyki.
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