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Od autoréw tomu

PRZEDMOWA

Spotykamy si¢ osobiscie po dwu latach naznaczonych pandemig, ktére — dzie-
ki zaangazowaniu wielu 0s6b - diagnostyka edukacyjna przetrwala w nieztej
kondycji. Odbyty si¢ dwie krajowe konferencje, XXVI i XXVII, ukazaly si¢
dwa tomy materialow konferencyjnych z wizerunkiem pan w maseczkach
na okladce. Kilka zespotéw badawczych, z Ostroteckim Obserwatorium
Oswiatowym na czele, kontynuowalo swa prace i udzial w konferencjach,
a dziatacze Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej utrzymywa-
li kontakty. Ukazala si¢ rozszerzona i zaktualizowana wersja podrecznika
Diagnostyka edukacyjna (Niemierko, 2021, WN PWN)), prezentujacego doro-
bek stowarzyszenia.

Mamy okres przelomu w edukacji i jej diagnostyce. Spowodowata go nie tylko
inwazja koronawirusa i wywolane przez niego pozostawanie uczniéow w domu,
lecz takze przyspieszona ewolucja metodyczna ksztalcenia jako etap $wiatowej
rewolucji cyfrowej. Plenarne sesje konferencji odpowiadaja tym wyzwaniom:
w sesji I zajmiemy si¢ ksztalceniem zdalnym, w sesji II — humanistycznym
aspektem diagnostyki, a w sesji III - jej aspektem pomiarowo-informatycz-
nym. Dwa panele dyskusyjne i trzy warsztaty dopelniajace konferencje maja
wspdlny mianownik w ocenianiu osiggni¢¢ ucznidw, szczegélnie utrudnio-
nym przez pandemie.

A oto przeglad tresci referatow i doniesien konferencyjnych.

Sesja plenarna I
Przezwycigzanie pandemii w edukacji

Doniostg problematyke diagnostyki edukacyjnej we wspolczesnosci podje-
li prof. Maciej Jakubowski i dr Tomasz Gajderowicz z Fundacji Evidence
Institute w Warszawie. Temat Straty edukacyjne i gospodarcze zwigzane z zamk-
nieciem szkét w pandemii bezlitosnie wskazuje na stabos¢ naszej cywilizacji
wobec klesk globalnych. Autorzy analiz szacuja wielko$¢ straty poznawczej
uczniéw na okoto jeden rok, a do tego nalezatoby doda¢ bodaj wigksze straty
motywacyjne. Abstrakt wystgpienia zawiera obietnice przytoczenia interesujg-
cych danych z wielu krajow.

Zdalne nauczanie w polskich szkotach — uwagi i refleksje to artykut dr. Jerzego
Lackowskiego z Uniwersytetu Jagiellonskiego. Zawiera krytyczng analize ,,do-
swiadczen zdalnej edukacji” w dwu latach pandemii w Polsce. W pierwszym
roku dominowalo zaskoczenie, zdarzat si¢ brak komputera, a nawet miejsca do
indywidualnej pracy w domu ucznia, a cze$¢ nauczycieli wykazywata ,,prak-
tyczne wykluczenie cyfrowe”. Sytuacja znacznie poprawita si¢ w roku szkolnym
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2021/2022, ale poziom zdawalnosci egzaminéw zewnetrznych w szkofach
ogolnoksztalcagcych mozna bylo utrzymac tylko dzieki ich niewatpliwemu ula-
twieniu przy utrzymaniu bardzo niskiej normy punktowej (30%). Ocenianie
osiagnie¢ uczniow jest w kryzysie, bo zdalne stosowanie zadan zamknietych
prowadzi do naduzy¢ ze strony uczniow.

Starannie udokumentowany raport Ogélnopolska Olimpiada Geograficzna
podczas edukacji stacjonarnej i zdalnej przedstawia dr Maria Krystyna
Szmigel. Dowiadujemy sie z niego wiele o dziatalnosci Polskiego Towarzystwa
Geograficznego na rzecz najbardziej umotywowanych i najbardziej uzdol-
nionych do tego przedmiotu. Przygotowania do startu w Ogolnopolskiej
Olimpiadzie Geograficznej trwaja w zainteresowanych szkotach co najmniej
rok. Problemy badawcze sformulowane przez autorke raportu dotyczyly wply-
wu zmian trybu w dwuletnim okresie pandemii na przebieg i wyniki tych
przygotowan. Wiekszos¢ badanych finalistow olimpiady byla w stanie zaak-
ceptowa¢ warunki zdalnego treningu konkursowego, a czterodniowy tereno-
Wy program towarzyszacy zorganizowany przez III Liceum Ogoélnoksztalcace
im. Marynarki Wojennej w Gdyni przyjeli z entuzjazmem! Nauczyciele
sceptycznie ocenili sytuacje braku bezposredniego kontaktu z uczniami oraz
konieczno$¢ powtarzania zalecen. Zdaniem ucznidw, stali si¢ jednak bardziej
wyrozumiali i lepiej przygotowani informatycznie.

Sesja plenarna II
Spoteczna rola diagnostyki edukacyjnej

W eseju Diagnostyka edukacyjna dla demokracji prof. Bolestaw Niemierko sta-
wia diagnostyce trudne zadania wychowawcze. Ma zbiera¢ dane o uczeniu si¢
dzieci i mtodziezy umozliwiajace poszanowanie ich osobowosci i doswiadczen
zyciowych w edukacji szkolnej. To poglebia, lecz zarazem spowalnia ten pro-
ces i zmniejsza jego zaleznos¢ od centralnego planowania. Wtadze polityczne
czgsto przeceniaja gotowa wiedze, a nie doceniajg czynnikéw emocjonalno-
-motywacyjnych, ktére albo przyspieszaja nawykowe reakcje, albo je kompli-
kuja, wyzwalajac tworcze refleksje. Samorzadnos¢ i dziatalnos¢ $rodowiskowa
poszerzajg pole uczenia si¢ demokracji.

O potrzebie i wartoséci badan jakosciowych w diagnostyce edukacyjnej przeko-
nuje nas prof. Maria Groenwald w eseju O decyzjach podejmowanych podczas
badan. Z warsztatu badacza jakosciowego. Ta wadciwos$¢ procesu badawczego
upodabnia go do procesu dydaktycznego, w ktérym nauczyciel podejmuje ty-
sigce decyzji w warunkach dalekich od pewnosci. Diagnosta naukowy tworzy
strategie badawcza wolniej i bardziej refleksyjnie, ale tez wiele korzysta z wla-
snego do$wiadczenia. Autorka eseju postuguje si¢ przyktadem swojego wywia-
du grupowego (fokusowego), nawiazujac do podstawowej literatury tej metody.
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Sekcja A
Zadania diagnostyczne edukacji w pandemii

Zaburzenia emocjonalne u dzieci podczas pandemii to temat obszernego stu-
dium psychologicznego dr Kingi Kusiak-Witek. Autorka dokonata przegladu
literatury zagadnienia i przebadata 50 dzieci, 20 nauczycieli i 80 rodzicow
w Tarnowie. Zastosowala kilka metod obserwacyjnych i kwestionariuszowych,
by oszacowac charakter, nasilenie i skutki zagrozen odczuwanych przez szescio-
latkéw w zwigzku z wydarzeniami podczas izolacji w domu rodzinnym i po
powrocie do placéwki edukacyjnej. Stwierdzila, ze blisko 60% dzieci odczu-
walo lek przed chorobg, ponad 30% — przed $miercig, a 60% odczuwalo apatie
i nie chcialo podejmowac zabawy z réwiesnikami po powrocie do przedszkola.
Studium zamykajg wartosciowe psychologicznie rady dla rodzicéw i wycho-
wawcow tych dzieci.

Dr Adam Balicki z Zespotu Szkét Zawodowych i Ogodlnoksztalcgcych
w Bilgoraju zreferowal temat Egzaminowanie i sprawdzanie wiedzy uczniow
w warunkach pandemii. Zestawil ramy prawne dzialan dyrektora szkoty w nie-
zwyklej sytuacji, jaka stworzyta pandemia. Najwiecej problemow stwarza
ocenianie osiggnie¢ uczniéow, w tym egzaminy, ktorych czes¢ stracita miedzy-
szkolng poréwnywalnos¢.

Temat Diagnozowanie osiggnie¢ uczniow w przedmiotach Scistych podczas na-
uczania w warunkach pandemii podjal Krzysztof Staszkiewicz. Diagnozowanie
postaw i osiggnie¢ poznawczych uczniéw uznat za newralgiczne zagadnienie
pedagogiczne w tych warunkach. Podzielit si¢ z nami swymi pogladami meto-
dycznymi nauczycieli i zaczat prace nad zbudowaniem narzedzia do pomiaru
postaw uczniow.

Polonistki, Maria Michlowicz i Anna Gruntkowska, wybraty jedng ze szkdt
podstawowych w Krakowie, by w niej przesledzi¢ efekt zwrotny dwu probnych
egzamindw o6smoklasisty. W raporcie Po pandemii — w poszukiwaniu sukcesu
dydaktycznego zestawily umiejetnosci dobrze opanowane, jakimi okazaly sie
interpretacje fragmentéw tekstu lektur obowiazkowych, oraz umiejetnosci
brakujace: redagowanie wlasnych tekstow i oceny calosci lektur. Prezentacja
graficzna wynikéw egzaminéw pokazuje wahania fatwosci zadan, ale przyda-
toby sie takze tabelaryczne zestawienie $rednich osiagnie¢ wedtug ich typu.

Z ucigzliwoécia pandemii zwigzany jest blyskotliwy esej dr Gabrieli
Olszowskiej Ocenianie. Nieodrobiona lekcja w szkole, czyli co w prawie piszczy
Autorka zauwaza, ze ocenianie osiggni¢¢ ucznidw jest najsurowiej centralnie
regulowanym segmentem kultury prawno-organizacyjnej szkoly. Kieruje nas
do przesmiewczego Stowarzyszenia Umarlych Statutow, przeprowadza fikcyj-
ny (wydaloby si¢) wywiad z jego prezesem. Zostajemy z silnym pragnieniem
wyzwolenia oceniania wewnatrzszkolnego z rezimu administracyjnego i od-
rodzenia tworczosci nauczycieli w tym zakresie.
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Sekcja B
Nowe horyzonty pomiarowe w diagnostyce

Prof. Danuta Pir6g i dr Agnieszka Swietek z Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie zapowiadajg wystapienie na temat Diagnozowanie poziomu umiejet-
nosci myslenia przestrzennego. Przeglad stanu badan i egzemplifikacja narzedzi. Ta
umiejetnos¢ bardzo interesuje psychologéw ze wzgledu na wplyw pici na jej opa-
nowywanie, a takze — ze zrozumiatych wzgledéw — nauczycieli geografii i wszyst-
kich przedmiotéw $cistych. Czekamy na ogolnodostepne narzedzia jej pomiaru.

Magdalena Pokropek podjeta temat, ktéry mozna by powigzac z uczeniem sie
przez odkrywanie i typem gamma (,,Teoretyk”) osobowosci ucznia. Jej studium
nosi tytul Myslenie krytyczne w srodowisku nowych mediéow, gdyz autorke fascy-
nuje nie tylko obrona mlodziezy przed informacja zdominowang emocjonalnie.
Zapowiada zbudowanie kwestionariusza do badania odpowiednich postaw.

Uczniami dysponujacymi tylko wiedzg czgsciowq z geografii zajela si¢ Anna
Mitura z OKE w Warszawie w solidnie udokumentowanym studium Zmiana
zasad oceniania na egzaminie maturalnym z geografii w 2021 r. i ich wplyw
na wyniki wybranych zadan. Pie¢ przytoczonych zadan wigzato umiejetnosci
czytania map i wykreséw z wiadomos$ciami o Polsce i o innych krajach, a roz-
wigzania polegaly na wypelnieniu tabeli. Nowy model punktacji wynikéw nie-
kompletnych niewiele podnidst tatwo$¢ zadania, ale miat duze, niekiedy wrecz
zyciowe znaczenie dla pewnej liczby maturzystow.

O zmianach w regulaminie i oprzyrzadowaniu egzaminu maturalnego opo-
wie nam dr Agnieszka Sendur z Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza
Modrzewskiego. Jej wystapienie, zapowiedziane abstraktem, bedzie mialo
tytul Matura z jezyka obcego — podréz przez szes¢ dekad. W tej podrozy zaob-
serwujemy wielki postep metodologiczny diagnozy. Czy takze emocjonalny, to
zapewne temat do dyskusji.

Sekcja C

Badania stosowane na start, czyli wspotpraca Wydziatu Pedagogicznego
UW ze $rodowiskiem edukacyjnym Ostroleki (czes¢ 1)

Dr Olga Wyslowska i Magdalena Krakowiak z Uniwersytetu Warszawskiego
przedstawiaja miedzynarodowy projekt badawczy PARTICIPA obejmujacy
Prawa dzieci do partycypacji w kontekscie przedszkolnym. Tak wczesny udziat
(polski odpowiednich ,,partycypacji”) dziecka w procesach uspoteczniajacych,
w tym wyrazanie pogladow i wdrazanie do poszanowania inno$ci, trzeba uzna¢
za bardzo pomyslny dla demokratyzacji ksztalcenia. Wstepne badania poka-
zaly, ze polskie przedszkola sa pod tym wzgledem zaskakujaco zréznicowane.

Zaawansowane koncepcyjnie i metodologicznie studium uspoleczniania uczniow
w szkole zatytulowane Kompetencje spoleczne ostroteckich 6smoklasistéw i ich zna-
czenie dla relacji réwiesniczych przedstawili dr Aleksandra Jasinska-Maciazek,
Maja Gajda, prof. Pawel Grygiel i prof. Roman Dolata. Wykorzystali literature
anglojezyczna, by objasni¢ pojecie kompetencji spolecznych (ang. social skills)
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i ich dyspozycje sktadowe, w tym zwlaszcza empati¢ poznawcza i emocjonalna.
Przebadali ponad 300 ésmoklasistow, ktorych rodzice zgodzili si¢ na ich udziat
w projekcie. Stwierdzili duze zréznicowanie rozwoju psychospolecznego uczniow
wyrazajace sie najmocniej we wsparciu lub odrzuceniu przez rowiesnikow.
Sporzadzili cenng pedagogicznie liste dobrych praktyk polegajacych na stwarza-
niu uczniom okazji do ,,praktykowania prospofecznosci” i przezwyci¢zania ten-
dencji, zwykle wyniesionych ze srodowiska domowego, do reakcji agresywnych.

Zdalne nauczanie w ostroteckich szkotach podstawowych to raport badawczy
Joanny Stelmach. Pierwszy rok pandemii obfitowal tam — wedtug nauczycieli,
uczniow i rodzicow — w problemy techniczne, a drugi rok przyniost zmeczenie
fizyczne i psychiczne oraz wiele probleméw osobistych. Z ankiet wiemy, ze
w obydwu latach nauczyciele (90%) wigcej czasu poswiecali na przygotowa-
nie lekcji, a uczniowie (60%) — na uczenie si¢ w domu. Na przyszios¢ - radzi
autorka raportu - trzeba staranniej monitorowa¢ ilo$¢ pracy uczniéw oraz
zadbac¢ o ich ostabione relacje rowiesnicze.

Sesja plenarna III
Awans technologiczny diagnostyki edukacyjnej

Erudycyjnie i heurystycznie imponujace studium Twardy reset - edukacja
po pandemii zaprezentowali dr Franciszek Wyrwa i dr Michal Wyrwa, stali
uczestnicy konferencji PTDE. Jego gtéwnym pojeciem jest nowa normalnosé
(ang. a new normal), akceptacja zmiany sytuacyjnej dokonujacej si¢ niezalez-
nie od zamiaréw spoteczenstw, takich jak pandemia lub efekt cieplarniany.
Taka zmiana jest z oporem dostrzegana i niesprawnie zarzadzana, co wynika
z kulturowej inercji ludzkosci. Sytuacja postpandemiczna wymaga jednak po-
zytywnych nastawien, w tym do tresci, metod i organizacji ksztalcenia szkolne-
go. Konieczne beda aprobata wielosci $ciezek rozwojowych mlodziezy, perso-
nalizacja programowa, i ksztalcenia hybrydowego, bogatego technologicznie.

Silny zespd! rodzinny Jasinskich - dr Elzbieta, dr Marek, mgr Lukasz,
dr Michal i dr Laura - z Politechniki Wroctawskiej, od lat dzielnie wspoétpra-
cujacy z PTDE, przedstawit studium Podniesienie efektywnosci diagnozowania
ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym i Srednim z wykorzystaniem narzedzi infor-
matycznych dla edukacji stacjonarnej i zdalnej w okresie pre- i postcovidowym.
Autorzy dokonuja przegladu dostepnych narzedzi informatycznych ksztalcenia,
poczawszy od popularnego Teamsa, wskazujg na ich walory i ograniczenia.
Uwazajg, ze po okresie jednostronnie cyfrowym, gdy ,e-$wiat” zastgpit swiat
realny, pojawi si¢ okres hybrydowy, ale ,,Sredniowieczna klasa z fawami i tablica
szkolng” juz nie wréci, wigc dba¢ nalezy o nowe technologie ksztalcenia.

Dr Inga Bator z OKE w Krakowie przygotowala informacje zatytutowana
Nowe rozwigzania informatyczne w stuzbie systemu egzaminowania — EGON.
Ten system egzaminowania online zbudowata prywatna firma elektroniczna,
korzystajac z Funduszy Europejskich. Obejmuje zadania zamkniete i otwarte,
wymagajace udzialu egzaminatoréw. Autorka informacji wyszczegolnia ko-
rzysci z systemu dla szkét, OKE i CKE.
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Planowane zmiany we wskaznikach EWD objasni nam Grzegorz Humenny
prezentujacy Wydzial Analiz Wynikéw Egzaminacyjnych Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej. Reforma o$wiatowa 2017 roku zdezaktualizowala Kalkulator
EWD dla gimnazjum. Nowy algorytm bedzie takze ograniczony do placéwek
edukacyjnych i wyodrebnionych (n > 30) grup uczniow, ale jego konstrukcja
awansuje z klasycznej teorii testu do teorii probabilistycznej (IRT), zgodnie
ze $wiatowymi trendami w psychometrii i w miedzynarodowym Programie
Oceny Umiejetnosci Ucznia (PISA). Wykorzysta egzamin dsmoklasisty i ma-
ture, pozwalajac na poréwnania liceéw ogolnoksztalcacych i technikéw, ale
oddalajac si¢ mocno od diagnozy rozwojowej pojedynczego ucznia i od warsz-
tatu edukacyjnego typowego nauczyciela.

Sekcja D
Postepy diagnostyki przedszkolnej i réznicowej

Dr Joanna G6zdz z Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach zapowiada nam
przedstawienie wersji eksperymentalnej Préb Gotowosci Szkolnej (PGS).
Przeprowadzenie tego rodzaju prob jest obowigzkiem wszystkich nauczycieli
wychowania przedszkolnego. Abstrakt wystapienia zawiera wykaz umiejet-
nos$ci wiadomosci objetych probami oraz informacje o ich pretestowaniu na
ponadstuosobowej probie 5-7-latkow.

Zespol: dr Zuzanna Sury, dr Jakub Kolodziejczyk i dr Katarzyna Smoter
z Uniwersytetu Jagiellonskiego przedstawil raport badawczy na temat
Dyrektorzy i dyrektorki polskich przedszkoli wobec ewaluacji zewnetrznej reali-
zowanej jako obowigzkowe badanie placowek oswiatowych miedzy 2009 a 2021
rokiem. Ten obowiazek zostal obecnie zniesiony i zastapiony kontrolg admi-
nistracyjng. Wérdd blisko 500 dyrektorek i dyrektoréw opinie na temat po-
zytku z ewaluacji zewnetrznej byly mocno podzielone, wyzsze w przypadkach
dluzszego stazu na tym stanowisku. Wigkszo$¢ przyznala jednak, ze ewaluacja
zewnetrzna miala wplyw na robocze decyzje i ze zamierza kontynuowa¢ dia-
gnozy w formie ewaluacji wewnetrznej.

Krzepigcy meldunek z dzialalnosci Malopolskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli przedstawia Krystyna Dynowska-Chmielewska pod tytutem
Uczen zdolny — w poszukiwaniu modelu diagnozy. Centrum przebadalo prawie
700 uczniéw szkot podstawowych i §rednich nominowanych jako ,zdolni”
przez swoich nauczycieli. Zastosowano duze baterie testow psychologicznych
potwierdzajacych te nominacje. Autorka referatu jest Swiadoma ryzyka, jakie
rozpoznawanie uzdolnien stwarza w szkole jednolitej: wyobcowania z grupy
i ,niesprawiedliwego” podniesienia wymagan. Hasto ,,Kazdy uczen jest zdol-
ny’, sformulowane w malopolskim projekcie badawczym, mozna by uzupetni¢
sfowami: ...na swéj sposob, co podkresli zadania diagnostyki.

Dr Stanistaw Plebanski z Akademii Kaliskiej, ktéry wraz z $p. dr Kornelig
Rybicka od wielu lat wspomagal Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej
wdrozeniami psychologii poznawczej w liccum ogolnoksztalcacym i refleksjami
teoretycznymi, jest autorem rozprawy Symbioza diagnozy poznawczej i pozapo-
znawczej. Zawarl w niej informacje o Carol Dweck koncepcji dwu nastawien: na
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trwalo$¢ pamietanej wiedzy i na rozwoéj kompetencji. Miedzynarodowe badania
pigtnastolatkow PISA scharakteryzowal jako przyklad innowacyjnosci, bo jeszcze
w 2015 roku dominowalo w nich tradycyjne nastawienie na trwalos¢, a juz w2018
roku pojawilo si¢ silne nastawienie na rozwoj. Niestety polscy uczniowie okazali
sie malo postepowi, ubodzy w kompetencje metapoznawcze, zorientowani na
odtwarzanie materialu. Autor rozprawy, fizyk o zainteresowaniach psychologicz-
nych korzystajacy réwnolegle z literatury anglojezycznej i polskiej oraz wlasnych
doswiadczen pedagogicznych, sam jest przykladem nastawienia na rozwdj!

Sekcja E
Przyjazne przedmioty sciste

Edukacja przestrzenna na lekcjach matematyki. Diagnoza umiejetnosci uczniow
na podstawie egzaminéw zewnetrznych to tytut analiz, ktérych dokonat Jerzy
Paczkowski z Oddzialu Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku. Trzon analiz
stanowi 80 otwartych zadan maturalnych z geometrii przestrzennej z ostat-
nich kilkunastu lat. Stereometria okazuje si¢ niepokojaco trudna dla uczniéw,
co autor przypisuje brakowi ¢wiczen wyobrazni przestrzennej na nizszych
poziomach ksztalcenia. W swym referacie zamieszcza pi¢¢ zgrabnych zadan
wymagajacych tej wyobrazni, a rozwazac je moga wszyscy czytelnicy materia-
téw w konferencyjnych, bez wzgledu na specjalnos¢ przedmiotowsa.

Beata Wasowska-Narojczyk z Mazowieckiego Samorzadowego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli dostarcza nam raport z kolejnych trzech lat dia-
gnozy w ramach realizacji projektu ,Potowa drogi” Jego tytul to Diagnoza
umiejetnosci matematycznych uczniow w dobie koronawirusa. Diagnoza wyka-
zala, ze w latach 2019-2021 nastapil wzrost umiejetnos$ci uczniow w zakresie
rozumowania i argumentowania oraz dzialan w geometrycznej przestrzeni
plaskiej, ale spadek w zakresie biegtosci rachowania i rozwigzywania zadan
tekstowych, wzrosla tez tendencja do opuszczania trudniejszych zadan otwar-
tych. Te spostrzezenia maja na razie metodologiczny status hipotez, bo préba
ucznidéw, mimo ze kilkusetosobowa, byta celowa, najlatwiej dostepna, nie za$
reprezentatywna, losowa.

W abstrakcie Analiza statystyczna testu online ze wzgledu na czas i liczbe po-
wrotow do rozwigzan zadan dr Jacek Stando z Politechniki Lodzkiej zapowia-
da przedstawienie wynikdéw probnego zastosowania platformy internetowe;
Math4you. Ten system e-egzaminu usprawnia diagnozowanie zewnetrzne
matematycznych osiggnie¢ uczniow.

To prostsze niz Ci si¢ wydaje - edukacja pozaformalna to tytul opracowania
metodycznego, w ktéorym dr Malgorzata Krzeczkowska i dr Miroslawa
Przeworowska-Kawala z Uniwersytetu Jagiellonskiego przekonuja nas do
upowszechniania wiedzy w toku spotkan i warsztatow dla zainteresowanych
dziedzing. Przedstawiaja przyklady emocjonalnie bogatych scenariuszy pro-
wadzacych uczestnikéw zaje¢ do samodzielnego i zespolowego odkrywania
(model gamma uczenia si¢) naukowych praw chemii. Temat jest wsparty
metodyczng literaturg anglojezyczna, a ujety bardzo przystepnie i spuentowa-
ny- z duzym poczuciem humoru - graficznie.
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Sekcja F

Badania stosowane na start, czyli wspotpraca Wydziatu Pedagogicznego
UW ze Srodowiskiem edukacyjnym Ostroleki (czes¢ 1I)

Ostroleckie obserwatorium oswiatowe zebrato wiele réznych danych eduka-
cyjnych, a wérdd nich te, ktére dotycza uczenia si¢ jezyka angielskiego w szko-
le podstawowej. Ich analize dr Paulina Marchlik, dr Kamila Wichrowska
i dr Aleksandra Jasinska-Macigzek przedstawily w raporcie Efektywnos¢
nauczania jezyka angielskiego w szkole podstawowej. W kazdej z czterech umie-
jetnosci — stuchanie, mowienie, czytanie i pisanie — uczniowie ostroteccy uzy-
skali wyniki wyzsze od $rednich krajowych, ktére jednak naleza do nizszych
w Europie. Na podstawie swoich badan autorki raportu formulujg przekony-
wajace zalecenia dydaktyczne.

Temat o duzej doniostosci spotecznej podjeli prof. Roman Dolata i dr Marek
Smulczyk. Nosi tytul Analiza zjawiska academic resilience w ostroteckich szko-
tach podstawowych, a zawarty w nim anglojezyczny termin, funkcjonujacy juz
w psychologii jako ,,rezyliencja’, mozna by wprowadzi¢ do diagnostyki eduka-
cyjnej jako preznos$¢ rozwojowa. Oznacza odporno$¢ ucznia na ograniczenia
spowodowane niekorzystnymi warunkami, w tym przede wszystkim brakiem
korzystnego zaplecza rodzinno-$rodowiskowego. W siedmiu szkotach podsta-
wowych w Ostrolece uczniéw z rodzin o niskiej pozycji spolecznej osiagajacych
wysokie wyniki egzaminu 6smoklasisty i wysokie oceny wewnatrzszkolne byto
ponad 10 procent, a badania migdzynarodowe PISA pokazaly, ze Polska nale-
zy do krajow, w ktorych uktad , niski status rodziny, wysokie osiggniecia” jest
stosunkowo czesty. Przelamywanie ,,determinizmu statusowego” autorzy tego
studium uznaja za zjawisko niezwykle pomyslne i dowodza wplywu wsparcia
ze strony nauczycieli na jego wystepowanie.

Magdalena Pokropek jest autorka raportu zatytulowanego Naduzywanie
Internetu przez uczniow w Ostrofece. Okoto 500 uczniéw szkot podstawowych
w Ostrolece opisalo swoj stosunek do Internetu, a ich wypowiedzi zostaly ska-
tegoryzowane jako zdominowanie zycia przez Internet’, kontrola czasu i kon-
trola emocji. Autorka podzielifa badanych na trzy poréwnywalnie liczebne
grupy niskiego, $redniego i wysokiego uzaleznienia. Stwierdzita, ze w kazdej
z tych grup wsparcie ze strony nauczycieli, rowiesnikoéw i — najszerzej — rodzi-
ny pozwala przeciwdziata¢ naduzywaniu Internetu.

Interesujacy dla kazdego nauczyciela diagnosty temat samooceny egzamino-
wanego podjely dr Monika Jakubowska-Mirek i dr Ewa Stozek. W artykule
Pewnos¢ wyboru odpowiedzi w zadaniach zamknietych przedstawity wyniki
badan blisko 500 ostroteckich uczniéw rozwigzujacych zadania wyboru wielo-
krotnego z matematyki. Wyrdznily cztery typy postaw: ,samoswiadomi” (red-
nia ocena 4+), ,asekuranci” (4, gléwnie dziewczeta), ,,przegrani” (3-) i ,cele-
bryci” (3, zbyt pewni siebie). Historia pomiaru dydaktycznego zna wiele préb
faczenia pomiaru emocji z pomiarem osiagnie¢ poznawczych, ale skale tgczne
nie zyskaly uznania egzaminatoréw. Mimo to zalecenie, by rozpoznawa¢ samo-
oceng ucznidw, jest niewatpliwie trafne. Warto byloby zbada¢ zwigzek pewno-
$ci wyboru odpowiedzi ze sprawczoscia jako cecha spostrzegania spotecznego.
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Organizacja stacjonarnej konferencji krajowej PTDE w trudnym okresie
wytchnienia miedzy falami pandemii stata si¢ mozliwa dzieki pomocy wie-
lu instytucji i os6b oddanych sprawom diagnostyki edukacyjnej i rozwoju
szkolnictwa.

Serdecznie podzigkowania kierujemy do Jego Magnificencji prof. dr. hab.
Piotra Borka - rektora Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji
Narodowej — za goscinne przyjecie uczestnikéw XXVIII krajowej KDE.
Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej odbywa si¢ juz po raz drugi w mu-
rach tej uczelni. Pierwsza, ktorej tematem byla Teoria i praktyka oceniania
zewnetrznego, miala miejsce w 2001 roku. Uczestniczyli w niej takze badacze
z Niemiec, Wielkiej Brytanii i Ukrainy.

Szczegolne stowa podzigkowaniakierujemydo prof. Uniwersytetu Warszawskiego
dr. hab. Romana Dolaty. Dzigki niemu i jego zespotowi mozemy sukcesywnie
poznawac efekty wieloletniego projektu badan stosowanych ,,Ostroteckie obser-
watorium o$wiatowe” realizowanego na potrzeby polityki o§wiatowe;j.

Serdecznie dzigkujemy wspotorganizatorom konferencji, a szczegolnie mtlo-
demu zespolowi Katedry Badan nad Edukacjg Geograficzng kierowanej przez
prof. Uniwersytetu Pedagogicznego dr hab. Danute Pirdg. Dziekujemy dr.
Lukaszowi Cieslikowi — dyrektorowi Malopolskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli - ze wspolpracownikami za udzial we wspoétorganizacji konfe-
rencji i promowanie wspotpracy miedzy zespotami badawczymi a praktykami
kierujacymi placowkami oswiatowymi i nauczycielami pracujacymi z mlo-
dzieza. W czasie Konferencji stuza temu miedzy innymi panele dyskusyjne
i warsztaty.

Uczestnikom konferencji i Autorom wszystkich tekstow zyczymy nieustaja-
cych osiagnie¢ poznawczych, satysfakcji spotecznych i milych wrazen w je-
siennym pieknym Krakowie.

Maria Krystyna Szmigel i Bolestaw Niemierko
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Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej

dr hab. Maciej Jakubowski
Fundacja Evidence Institute
Uniwersytet Warszawski

dr Tomasz Gajderowicz
Fundacja Evidence Institute
Uniwersytet Warszawski

Straty edukacyjne i gospodarcze zwigzane
z zamknieciem szkol w pandemii

Abstrakt

W naszym artykule szacujemy wplyw zamknigcia szkét na straty edukacyjne
warszawskich uczniéw. Whnioski opierajg si¢ o reprezentatywne badanie war-
szawskich uczniéw na platformie TICKS testami zakotwiczymi w skali mie-
dzynarodowego badania PISA.

Nasze badanie pokazuje, ze wyniki uczniow szkot srednich w matematyce i na-
ukach $cistych spadly o okoto 0,3-0,4 odchylenia standardowego w miedzyna-
rodowej skali PISA. Ta strata w nauce odpowiada efektom co najmniej jednego
roku nauczania i wydaje sie wyzsza w przypadku uczniéw osiagajacych najniz-
sze wyniki. Strata edukacyjna zwigzana jest z mniej efektywnym nauczaniem
podczas pandemii COVID oraz zmianami strukturalnymi wprowadzonymi
w systemie szkolnym od 2016 r. Wykorzystujemy te szacunki, aby oceni¢
ekonomiczny wplyw utraty nauki na przyszte dochody i wzrost gospodarczy
w Polsce. Dodatkowo, prezentujemy wyniki z innych krajéow oraz wnioski
dotyczace najbardziej skutecznych metod nauczania zdalnego oraz sposobow
nadrobienia strat z przyktadami odpowiednich polityk z réznych krajow.
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Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej

dr Jerzy Lackowski
Uniwersytet Jagiellonski, Studium Pedagogiczne

Zdalne nauczanie w polskich szkolach - uwagi i refleksje

Uwagi ogolne

Przez wigkszo$¢ roku 2020 i przez pierwsza potowe 2021 nasza szkola i na-
uczyciele, podobnie jak placowki w innych krajach, przeszli przez doswiad-
czenie zdalnej edukacji. Trwala ona praktycznie poltora roku i stala sie po
raz pierwszy w tak powszechnym zakresie spotkaniem nauczycieli i uczniow
z nowg, wirtualng formg nauczania. Tak na marginesie, liczba dni zdalnego
nauczania w polskich szkofach byla jedna z najwiekszych w Europie. Mozna
stwierdzi¢, ze w Polsce praktycznie nie podjeto wysitku, aby w czasie pande-
mii ograniczy¢ zdalne nauczanie poprzez chociazby zastosowanie mieszanej,
hybrydowej formy ksztalcenia. Szczegélnie trudny dla nauczycieli i uczniéw
byt prawie caly drugi okres nauczania w roku szkolnym 2019/2020 (zdalne
nauczanie zaczelo si¢ w polowie marca 2020 r.). W tym okresie spora grupa
nauczycieli nie podjeta nauczania online w czasie rzeczywistym, gléwnie z po-
wodu braku umiejetnosci koniecznych do sprawnego korzystania z platform
zdalnego nauczania. Rdwniez znaczna liczba uczniéw nie miata mozliwosci
uczestniczenia w takim nauczaniu z powodu rozmaitych kfopotéw, jak brak
Internetu czy wlasnego komputera, odpowiednich warunkéw w rodzinnym
domu (mieszkaniu), ale takze brak odpowiednich umiejetnosci. Stad tez mieli-
$my do czynienia wowczas z pewng namiastka zdalnego nauczania badz wrecz
z wykluczeniem sporej grupy uczniow z edukacji.

Nie mozna nie wskaza¢, ze podejmowane w czasie pandemii dzialania
wprowadzajace zdalne nauczanie w niewielkim stopniu uwzglednialy wiek
uczniéw. Nie zwrécono uwagi, ze skuteczne nauczanie w tym trybie wyma-
ga od uczestnikéw wysokiego poziomu samodyscypliny i koncentracji, jak
réwniez edukacyjnej samoswiadomosci, zwigzanej z rozumieniem sensu
uczenia si¢. Stad tez zdalne nauczanie w przypadku uczniéw bedacych na
etapie nauczania wczesnoszkolnego oraz w klasach IV-VI byto ogromnym
wyzwaniem dla nauczycieli. Chociaz i w starszych klasach szkoly podstawo-
wej, jak tez w szkotach $rednich bylo to trudne zadanie. Zdecydowanie lepiej
wygladalo to w przypadku studentow, szczegdlnie na uczelniach, w ktérych
studiuje $wiadoma i zaangazowana w edukacyjny wysitek mtodziez. Mozna
postawic teze, ze czas zdalnego nauczania wyraznie ujawnil wszystkie stabo-
$ci polskiej edukacji. Niestety, mimo ze minat rok od jego zakonczenia, nie
zostaly podjete zadne dzialania, ktore moglyby chociaz w czgéci te stabosci
zlikwidowaé badz zminimalizowacl.
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Pierwsza faza zdalnego nauczania

W maju i czerwcu 2020 r. na zlecenie MEN przeprowadzone zostaly badania
zdalnego nauczania w naszych szkotach. Bedac cztonkiem zespolu badawcze-
go, zajmowalem si¢ badaniem dyrektoréow szkot w kontekscie nowej dla nich
sytuacji, w jakiej przyszlo im zarzadza¢ powierzonymi placéwkami. Ponizej
przedstawiam wybrane wnioski z badan ankietowych' przeprowadzonych
wérdd dyrektoréw, z krotkimi komentarzami.

1.

Analizy odpowiedzi na pytanie zwigzane ze stosowaniem w szkolnej co-
dziennosci Rozporzgdzenia MEN z 20.03.2020 . w sprawie szczegolnych
rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek
systemu o$wiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwal-
czaniem COVID-19 (Dz.U. z 2020 r. poz. 493) ujawnily niestosowanie,
czyli w istocie lekcewazenie lub bardzo powierzchowne stosowanie
przez wielu nauczycieli wynikajacych z jego tresci rozwigzan, nie byla
to wprawdzie wigkszo$¢ badanych, ale stanowili oni wsrdéd nich zna-
czacy grupe. W wiekszosci badanych szkdt nie zmodyfikowano systemu
wewnatrzszkolnego oceniania w kontekscie zmiany formuty nauczania.
Warto przypomnieé, ze w tresci tego rozporzadzenia w paragrafie 1
znajduje si¢ w punkcie 1 podpunkt 8, ktdry brzmi: ,,[dyrektor] ustala, we
wspolpracy z nauczycielami, sposob monitorowania postepdw uczniow
oraz sposob weryfikacji wiedzy i umiejetnosci uczniow, w tym réwniez
informowania uczniéw lub rodzicéw o postepach ucznia w nauce, a tak-
ze uzyskanych przez niego ocenach. Innymi stowy, ustawodawca wyraz-
nie wskazuje, ze w ramach zdalnego nauczania powinien by¢ stosowany
zmodyfikowany w stosunku do nauczania stacjonarnego sposob oce-
niania uczniéw. Sytuacja, w ktérej wewnatrzszkolny system oceniania
nie zostal dostosowany do zmienionych warunkéw nauczania i szkoty
dziataly jakby nic si¢ nie zmienilo, §wiadczy o stabosci nadzoru pedago-
gicznego dyrektora szkoly nad nauczycielami (w jej ramach winien on
czuwa¢ nad zgodnoscig nauczycielskich dzialan z obowiazujacym pra-
wem) oraz o nierzetelnym wykonywaniu przez tych nauczycieli swoich
obowigzkow stuzbowych. Nie mozna nie zauwazy¢, ze wprowadzenie
do szkot i stosowanie zasad ujetych w tresci tego rozporzadzenia mialo
istotne znaczenie dla jakosci zdalnego nauczania i jego w miare przy-
jaznej formuly dla uczniéw i ich rodzicéw, co bylto szczegdlnie wazne
w pierwszej fazie zdalnego nauczania.

Wyniki badan wskazaly, ze okres zdalnego nauczania wykazal ograni-
czong przydatno$¢ w szkotach kuratoriow oswiaty, w mniejszym stopniu
placowek doskonalenia zawodowego nauczycieli oraz systemu wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego. Niestety dotychczas nie podjeto zad-
nych dzialan na poziomie ogélnokrajowym, ktére moglyby zmieni¢
zaobserwowang sytuacje. Proby zmierzenia si¢ z nig podjely niektore
z podmiotéw doskonalenia zawodowego nauczycieli, m.in. wyréznilo
sie w tych dziataniach Malopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

' Raport z badania ,,Ksztalcenie na odleglos¢ oczami dyrektoréw szkot, nauczycieli, ucznidw i rodzicow’,
CPP UEK, Warszawa—-Krakow 2020.
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3. Wyniki badan pokazaly, ze powaznych modyfikacji wymagaja dzialania
wewnatrzszkolnych systemdéw doskonalenia nauczycieli. Okazalo si¢
w czasie zdalnego nauczania, ze w wielu placéwkach system ten miat
bardzo ograniczong przydatnos¢ w pracy nauczycieli, a u niektérych
mial wrecz fikcyjny charakter. Ujawnilo si¢ réwniez — nie po raz pierw-
szy — ze w kulturze pracy wielu naszych szkot stabo obecna jest wspot-
praca nauczycieli zwigzana z wzajemnym wsparciem w rozwigzywaniu
pojawiajacych si¢ probleméw. Pomimo tego nie podjeto dotychczas po-
wszechnych dziatan, ktére moglyby to zmieni¢ (probowaly to uczyni¢
jedynie niektore szkoty).

4. Jednym z pesymistycznych wnioskow, wynikajacych z analizy wynikow
badan jest absolutnie marginalne traktowanie przez dyrektoréw moty-
wacyjnych form wynagrodzen (w tym nagradzania) nauczycieli. Tym-
czasem jako$¢ pracy nauczycieli w trudnym okresie zdalnego nauczania
powinna wplynaé na wysokos¢ ich dodatkéw motywacyjnych i by¢ pod-
stawa do przyznanych im nagroéd, szczegélnie gdy mielismy do czynienia
z bardzo duzymi réznicami w poziomie zaangazowania si¢ nauczycieli
w prowadzenie zdalnego nauczania w formie online w sposob przykuwa-
jacy uczniowska uwage. W wielu szkofach nie zauwazono i nie doceniono
nauczycieli, ktérzy sprawnie wprowadzili do swojego oceniania uczniow
narzedzia typu aplikacja MS Forms, w pelni wykorzystujac jej mozliwo-
$ci, pozwalajace na komentowanie uczniowskich odpowiedzi i przesyla-
nie poprawionych prac uczniom. Trzeba podkresli¢, ze dzigki temu weszli
oni w ocenianie dialogiczne (interaktywne), skutecznie wspierajac swo-
ich uczniéw w uczeniu si¢. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, Ze réwniez
wczesniej wiekszos$¢ z tych nauczycieli stosowata taka formule oceniania.

5. Zbadan wynika, ze zdalne nauczanie, czyli nagla i nieoczekiwana sytu-
acja, pokazalo, ze polskie szkoly majg spory problem z szybkim i sku-
tecznym reagowaniem na nowe sytuacje. Jest to efekt preferowania
w ich pracy schematyzmu i niecheci do promowania tworczych i ak-
tywnych nauczycieli. Bardzo charakterystyczne bylo zjawisko sprawne-
go radzenia sobie z nowa sytuacja, zwiazang ze zdalnym nauczaniem
przez nauczycieli stosujacych w swojej pracy autorskie rozwigzania. Ci
nauczyciele bardzo szybko samodzielnie wprowadzali do swojej pracy
narzedzia i metody przydatne w tej formie nauczania.

6. Okazuje si¢, ze pomimo wielu programow, ktére miaty przyczynic sie do
wyposazenia naszych szkoét w sprzet informatyczny oraz poprawy kom-
petencji informatycznych nauczycieli, w dalszym ciaggu mamy szkoty,
ktére sa niezbyt dobrze wyposazone oraz nauczycieli praktycznie wy-
kluczonych cyfrowo. W zwigzku z tym wrecz nasuwa si¢ pytanie, w jaki
sposob uzyskiwali oni kolejne stopnie awansu zawodowego. Ich kom-
petencje cyfrowe powinny by¢ sprawdzane w trakcie procedury awansu
zawodowego i bez ich posiadania nie powinni oni uzyskiwa¢ wyzszych
stopni. Taka sytuacja przyczynia si¢ rowniez do pogltebiania nieréwno-
$ci w dostepie do edukacji informatycznej uczniow.
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7. Analizujac wyniki badan, nie mozna uciec od sformufowania wniosku
o niskim poziomie sprawowanego przez dyrektoréw, ale réwniez kura-
torow nadzoru pedagogicznego. Niestety dotychczas ministerstwo edu-
kacji nie podjeto zadnych dziatan, ktére mogtyby poprawic jakos¢ pracy
kuratoréw oswiaty, a ci nie zajeli si¢ poprawa jakosci pracy dyrektoréw.

8. W wielu przypadkach praca szkoty w formule zdalnego nauczania potrak-
towana zostala jako sytuacja, ktéra nalezy przeczekac, ponoszac przy tym
jak najnizsze koszty. Stad tez niemalo nauczycieli staralo si¢ przetrwaé
okres zdalnego nauczania, podejmujac minimalny wysilek w celu nabycia
nowych umiejetnosci. Ich prace w tym okresie zdominowalo przesyla-
nie uczniom materialéw, ktére mialy im stuzy¢ do samodzielnej nauki.
W efekcie poirytowani taka sytuacja rodzice zacz¢li nazywac zdalne na-
uczanie nowa forma edukacji domowej, uznajac, ze w ten sposob nauczy-
ciele przerzucaja na nich swoje obowigzki. W efekcie w wielu szkotach
jeszcze bardziej skomplikowaly sie relacje rodzicow z nauczycielami.

9. Mozna mie¢ spore watpliwosci, co do kompetencji informatycznych dy-
rektorow w zakresie niezbednym do prawidlowego wykonywania ich
zadan we wspolczesnej szkole. Ich brak, czy tez niski poziom powinny
uniemozliwia¢ dyrektorowi objecie funkeji, czyli mozna mie¢ uzasad-
nione watpliwosci co do rzetelnosci pracy komisji konkursowych, wyta-
niajacych kandydatéw na stanowiska dyrektorow szkot.

10. Wyniki badania wskazaly na brak skutecznego wsparcia dla dyrektorow
w poczatkowej fazie ich pracy na tym stanowisku, zaréwno ze strony ku-
ratoridw oswiaty, jak i organdéw prowadzacych szkoly oraz w mniejszym
zakresie placowek doskonalenia nauczycieli (probowaly one z wilasnej
inicjatywy podejmowac dzialania wspierajace tych dyrektoréw). Mozna
stwierdzi¢, ze kuratoria i organy prowadzace w matym stopniu wspiera-
ja nauczycieli i dyrektorow w rozwigzywaniu napotykanych przez nich
w codziennej pracy rzeczywistych probleméw. Nie mozna nie zauwazy¢,
ze ciagly rozrost struktur administracji o§wiatowej zupelnie nie wptywa
na poprawe poziomu pracy szkot.

Ocenianie w zdalnym nauczaniu

Od poczatku roku szkolnego 2020/2021 ogélna sytuacja zwiazana ze zdalnym
nauczaniem stopniowo zaczeta sie poprawiaé (wielu nauczycieli podjeto trud
uzyskania umiejetnosci niezbednych do pracy na platformach zdalnego na-
uczania), coraz bardziej zwigkszala si¢ liczba szkot, w ktoérych dominowato juz
nauczanie zdalne online w czasie rzeczywistym, z wykorzystaniem w gtéwnej
mierze platformy MS Teams. Trzeba podkresli¢, ze dzialo si¢ tak dzigki za-
angazowaniu nauczycieli w poprawe swoich kompetencji cyfrowych, czesto
poprzez samodoskonalenie. Niestety wcale nie marginalna grupa nauczycieli
albo w ogdle nie pracowala online w czasie rzeczywistym z uczniami, albo
czynifa to w minimalnym zakresie. Dodatkowo sporo nauczycieli pracujacych
systematycznie online nie wykorzystywalo w pelni mozliwosci platform zdal-
nego nauczania, w niewielkim stopniu stosujac aktywizujace metody naucza-
nia, w tym bardzo przydatne w zaangazowaniu uczniéw dyskusje edukacyjne,
czy tez odkrywanie poprzez pytania (odkrywanie kierowane).
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Wielu nauczycieli odkrylo réwniez wéwczas aplikacje MS Forms, bedacg zna-
komitym narzedziem do prowadzenia zdalnych klaséwek (sprawdziandw pi-
semnych). Wielka zaletg tego narzedzia jest mozliwos¢ skomentowania przez
nauczyciela kazdej uczniowskiej odpowiedzi, jak tez sformulowania komen-
tarza do calosci pracy ucznia i nastepnie odestania poprawionej klaséwki do
niego. Innymi stowy, jest to narzedzie umozliwiajace nauczycielowi autentycz-
nie dialogiczne (w pelni interaktywne) ocenianie. Trzeba pamigtac, ze ocena
to nie tylko stopien, ale réowniez komentarz nauczyciela, zawierajacy wazne dla
ucznia informacje, wspierajace jego proces uczenia si¢, z dostrzezeniem jego
indywidualnych cech oraz wskazujace mu droge do poprawy (doskonalenia)
jego osiagnie¢®. Przy czym trzeba zaznaczy¢, ze wszystkie zalety tej aplikacji
ujawniaja si¢ w przypadku wykorzystywania na klaséwkach zadan o charak-
terze otwartym. W przypadku zadan zamknietych pojawia si¢ bowiem po-
wazny problem zwiazany z zabezpieczeniem samodzielnosci pracy wszystkich
ucznidéw. Rdwnoczesnie w tego typu pytaniach (zadaniach) mamy do czynienia
z wyborem odpowiedzi, co zmniejsza znaczenie komentarza do kazdej z nich.
Nie zmniejsza si¢ jednak znaczenie komentarza do catosci klaséwki. Jednak
kluczowa wada jest w tym przypadku wysoki poziom mozliwosci niesamo-
dzielnej pracy uczniéw, co czyni taka klaséwke zupelnie nieprzydatna w pro-
cesie analizy uzyskanej przez ucznia wiedzy i zwigzanych z nig umiejetnosci.

Natomiast w przypadku zastosowania na sprawdzianie zadan o charakte-
rze otwartym z dyspozycjami typu ,,prosze wyjasnic...’, ,,prosze wskazac...,
uzasadniajac swoj wybor’, jak tez klasycznych zadan tekstowych w przypad-
ku przedmiotéw Scistych, mozna zdecydowanie ograniczy¢ proby $ciggania
(a nawet je wyeliminowac¢) i uzyska¢ sporo waznych informacji o poziomie
uczniowskiej wiedzy i umiejetnos$ci oraz nastepnie przekaza¢ kazdemu
uczniowi informacje zwrotng (komentarz) do jego odpowiedzi. Trzeba jednak
zauwazyc, ze nie wszyscy nauczyciele, stosujac aplikacje MS Forms, korzystali
z takiej mozliwosci.

Najbezpieczniejsza w kontekscie zapewnienia samodzielnosci uczniowskich
odpowiedzi forma sprawdzania wiedzy i umiejetnosci uczniéw w nauczaniu
zdalnym sg wszelkie formy odpowiedzi ustnych, naturalnie przy wlaczonych
uczniowskich kamerach. Tak na marginesie, prowadzenie zaje¢ online bez
wlaczonych kamer wyraznie obniza poziom koncentracji uczniéw w ich trak-
cie. Réwniez w nauczaniu zdalnym mozna uzyskiwa¢ informacje o poziomie
wiedzy i umiejetnosci uczniow, wykorzystujac w trakcie zaje¢ rézne metody
aktywizujace (s3 one bardzo wazne dla angazowania uczniéw w przebieg
lekeji, co w przypadku tej formy nauczania ma jeszcze wieksze znaczenie niz
W nauczaniu stacjonarnym), w tym pytania asertywne’ jako narzedzia stuzace
do biezacego monitorowania postepow edukacyjnych.

Trzeba zaznaczy¢, ze proces oceniania w zdalnym nauczaniu powinien by¢
réwniez oparty na jasnych kryteriach (wymaganiach), przy czym winny one
by¢ zmodyfikowane w stosunku do stosowanych w nauczaniu stacjonarnym.

2 B. Niemierko, Jak pomaga¢ (a nie szkodzic¢) uczniom ocenianiem szkolnym, Smak Stowa, Sopot 2018, s. 79.

> G. Petty, Nowoczesne nauczanie, GWP, Sopot 2010, s. 260-264.
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Nalezy zdawac sobie sprawe, ze nie wszystkie efekty nauczania-uczenia si¢
zakladane w programie nauczania moga by¢ uzyskane w pelni i sprawdzone
w nauczaniu zdalnym, stad tez pracujac zdalnie, nauczyciel powinien wcze-
$niej dokonac¢ analizy zaktadanych efektow w kontekscie mozliwosci ich uzy-
skania w zdalnym nauczaniu i do tego dostosowac swdj system oceniania, dba-
jac rbwnoczes$nie o zabezpieczenie samodzielno$ci uczniowskich odpowiedzi.
Niestety, takie dziatania nie byly powszechne w naszych szkotach.

Okazalo sig, ze w zdalnym nauczaniu nierzadko uczniowie wezesniej uzyskujacy
stabe wyniki uczenia si¢ otrzymywali oceny zdecydowanie wyzsze i nie byty one
nastepnie weryfikowane. Dzialo si¢ tak szczegolnie wéwczas, gdy sprawdziany
pisemne prowadzone byly z wykorzystaniem gléwnie pytan o charakterze zamk-
nietym. Mieliémy wéwczas do czynienia z dwoma zaniedbaniami ze strony na-
uczyciela, czyli nierozwaznym stosowaniem testow wyboru i brakiem reakcji
w przypadku wyraznych oznak niesamodzielnosci uczniowskich odpowiedzi.
Taka sytuacja byta szczegolnie krzywdzaca dla uczniéw, ktérzy niezaleznie od
formy sprawdzania ich wiedzy i umiejetnosci pracowali samodzielnie.

Trzeba podkresli¢, ze w nauczaniu zdalnym mozna stosowaé ocenianie dialo-
giczne, wspierajace ucznia, zaréwno do bezposrednich ustnych uczniowskich
wypowiedzi, jak i w przypadku sprawdzianow pisemnych. Stosujac w pelni apli-
kacje typu MS Forms, umozliwiajace komentowanie uczniowskich odpowiedzi,
a nastepnie odsylanie ich do uczniéw nauczyciel otwiera przed kazdym swoim
uczniem szans¢ na spokojng analiz¢ udzielonych odpowiedzi. Owo komentowa-
nie i odsytanie poprawionych uczniowskich prac jest niejako wmontowane w sys-
tem, a pomimo tego korzystanie przez nauczycieli z niego nie byto powszechne.
Nie mozna nie zauwazy¢, ze w przypadku stacjonarnego nauczania uczniowie
rzadko otrzymuja mozliwos$¢ zabrania poprawionej pracy do domu, gdyz za-
chodzi obawa, ze moglaby ona nie wrdci¢ do nauczyciela, a jest dokumentem
potwierdzajacym uzyskiwane przez uczniéw efekty ksztalcenia. W przypadku
korzystania z narzedzi zdalnego nauczania tego typu zagrozenie nie wystepuje.

Warto réwniez zauwazyc¢, ze sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci poprzez zadania
(pytania) o charakterze otwartym z mozliwoscig dostepu przez ucznia (studen-
ta) do Internetu pozwala sprawdzi¢ réwniez, jak zdajacy radzi sobie z korzysta-
niem z otwartych zasobow edukacyjnych i z zarzagdzaniem informacjami, czyli
w jakim stopniu opanowal jedng z waznych obecnie kompetencji kluczowych.
Oto bowiem pojawia si¢ problem (zadanie) otwarty, z ktorym uczen (student)
musi si¢ zmierzy¢. Na poczatku musi on, analizujac 6w problem, ustali¢, jakie
informacje s3 mu potrzebne do skutecznego rozwiazania go i jezeli ich nie pa-
mieta, moze skorzysta¢ z Internetu w celu ich wyszukania. Musi to uczyni¢ we
fragmencie czasu przeznaczonym na udzielenie odpowiedzi, czyli powinien
sprawnie korzysta¢ z wyszukiwania informacji w sieci w ograniczonym czasie.
Taka sytuacja jest naturalna dla szkoly zarzadzajacej wiedza, w ktdrej nie tyle
wazne jest, co sie pamieta, ile jak umiejetnie korzysta si¢ z wiedzy (zarzadza
nig). Ta umiej¢tno$¢ powinna by¢ sprawdzana powszechnie od poziomu star-
szych klas szkoly podstawowej poprzez szkole ponadpodstawowa do szkoty
wyzszej. Szkola zarzadzajaca wiedza powinna dominowaé w spoleczenstwie
informacyjnym (sieciowym), w ktérym juz zyjemy. Powinna, ale niestety ciagle
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nie dominuje, bowiem taka pozycje¢ ma szkota przekazu, wlasciwa dla spote-
czenstwa przemystowego, w ktorej preferowana jest zapamietana przez uczniow
wiedza, a nie umiejetnosci zwigzane z jej stosowaniem.

Nauczyciele we wspdlczesnej szkole powinni naucza¢ w systemie TMD: T (wie-
dza, teoria) > M (myslenie, rozumienie uzyskanej wiedzy) - D (dziatanie, korzy-
stanie z uzyskanej i przemyslanej wiedzy). Tymczasem wielu z nich ciagle uwaza,
ze spelnienie przez ucznia wymagan podstawowych wcale nie musi by¢ zwigzane
zumiejetnoscia stosowania posiadanej wiedzy, a nawet z jej rozumieniem. W efek-
cie ich uczniowie uznaja, ze wystarczy wyuczy¢ si¢ (zapamietac) fragmenty tresci
nauczania, zaprezentowac je na klasowce czy w trakcie innej formy sprawdzania
uczniowskich kompetencji, a nastepnie o nich zapomnie¢. Mozna stwierdzi¢, ze
tacy mlodzi ludzie stajg si¢ absolwentami szkot (rowniez wyzszych), ktdrzy nie sa
w stanie zmierzy¢ si¢ samodzielnie z nawet w miar¢ mato skomplikowanym pro-
blemem, jak réwniez nie sg w stanie podja¢ wysitku samodzielnego krytycznego
myslenia. Sa oni obrazem absolwenta edukacji opartej na testach wyboru, czyli
czlowieka posiadajacego w istocie jedynie formalne wyksztalcenie.

Trzeba réwniez zauwazy¢, ze niejako znakiem firmowym polskiej polityki
edukacyjnej w ostatnich dwudziestu latach stalo si¢ ciggle obnizanie stawia-
nych uczniom wymagan, co szczegdlnie mocno dotkneto ksztalcenie w za-
kresie przedmiotéw scistych. W trakcie zdalnego nauczania po raz kolejny
okazalo sie, Ze jedynym pomystem oséb odpowiedzialnych za nasza edukacje
na pomoc uczniom w radzeniu sobie z nowa dla nich sytuacja jest obnizenie
wymagan na egzaminach zewnetrznych poprzez pominigcie sporej czgsci tre-
$ci programowych, ujetych w podstawie programowej. Warto w tej sytuacji
zada¢ pytanie, kiedy np. absolwenci szkét srednich, podejmujacy studia wyz-
sze uzupelnia braki w swojej wiedzy. Szkoly wyzsze, w ktorych tacy absolwen-
ci podejma lub podjeli juz studia, powinny opracowac i realizowa¢ programy
wyréwnawcze, aby ich studenci byli w stanie spetni¢ niezbedne do powaznego
studiowania wymagania. Jezeli tego nie uczynia, to réwniez one beda musiaty
obnizy¢ swoje wymagania, co sprawi, ze ich absolwenci stang si¢ ludZmi o wy-
ksztalceniu z lukami. Ewentualnie absolwenci szkot $rednich o obnizonych
wymaganiach beda musieli samodzielnie nadrabia¢ braki w swojej wiedzy
w trakcie studiéw. Mozna jednak z duzym prawdopodobienstwem stwierdzic,
ze bedzie to dla nich zbyt wielkie wyzwanie, ktéremu nie beda potrafili spro-
sta¢, co sprawi, ze nie beda w stanie ukonczy¢ studiéw. Tak na marginesie, od
wielu lat widoczne jest coraz gorsze przygotowanie wigkszosci absolwentéw
szkot srednich do studiowania.

Egzaminy zewnetrzne w okresie zdalnego nauczania

Warto przyjrze¢ si¢ wynikom egzaminéw maturalnych oraz egzamindéw 6smo-
klasistow w latach przedpandemicznych, w czasie trwania zdalnego nauczania
(lata202012021) i w pierwszym roku po powrocie do nauczania stacjonarnego.
W przypadku egzaminéw maturalnych zdawanych na poziomie rozszerzonych
pokazane sg wyniki z matematyki, fizyki i chemii (tab. 1), czyli przedmiotéw,
ktore szczegdlnie dotknelo ciggle obnizanie wymagan i w ktérych najwyraz-
niej uwidacznia sie ciggte obnizanie poziomu nauczania.
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Tabela 1. Wyniki egzaminu maturalnego z matematyki, fizyki i chemii - poziom
rozszerzony

2018 1. 2019 . 2020 1. 2021 r. 2022 .
Matematyka 29% 39% 34% 31% 33%
Fizyka 35% 42% 34% 37% 37%
Chemia 40% 40% 38% 35% 37%

Analizujac tylko $rednie wyniki matur na poziomie rozszerzonym, widzimy,
ze utrzymujg si¢ one na niskim poziomie, co zmusza do niezbyt optymi-
stycznej konstatacji, ze nawet w przypadku przedmiotow wybieranych przez
uczniéw $rednie maturalne wyniki (nie tylko w przypadku tych przedmiotéw)
nie przekraczajg 40%. Tymczasem mozna byloby zaklada¢, ze uczen wybiera
przedmiot, ktory jest jego mocng strong i obszarem jego szczegélnego zainte-
resowania, co powinno odwzorowywac si¢ w wynikach egzaminacyjnych wy-
raznie wyzszych niz obecnie uzyskiwane. Mozna zaryzykowac stwierdzenie,
ze jednak wiekszos¢ uczniéw w wyborze przedmiotéw do zdawania na pozio-
mie rozszerzonym kieruje si¢ wymaganiami rekrutacyjnymi szkdét wyzszych
i ich wyniki maturalne w wielu przypadkach mocno odbiegaja od oczekiwan
uczelni. Stad tez nawet jesli pokonajg oni prég rekrutacyjny, to maja klopoty
na pierwszym roku studiéw, co zmusza szkoly wyzsze do uruchamiania zajeé
wyrownawczych dla nich. Tak na marginesie, gdyby na egzaminie maturalnym
obowigzywal dodatkowy warunek zdawalnosci w postaci koniecznosci uzy-
skania minimum 30% punktéw z jednego wybranego przedmiotu, zdawanego
na poziomie rozszerzonym, to mielibysmy do czynienia ze sporym spadkiem
liczby 0s6b notujacych maturalny sukces, czyli mogacych podja¢ studia. Warto
doda¢, ze w wiekszosci egzamindw zdawanych przez maturzystéw na pozio-
mie rozszerzonym mamy podobne do powyzszych wyniki. Stad tez zachodzi
obawa, ze moment wprowadzenia do wymagan maturalnych trzydziestopro-
centowego progu dla jednego przedmiotu zdawanego na poziomie rozszerzo-
nym moze by¢ w dalszym ciggu przesuwany (wg pierwotnych zatozen miat
obowigzywac od 2023 r.).

W tabeli 2 ukazane s $rednie wyniki egzaminu maturalnego z matematyki,
jezyka polskiego i jezyka angielskiego (najczesciej wybieranego jezyka obcego
nowozytnego) zdawanych na poziomie podstawowym od 2018 r., a w tabeli
3 wskazniki sukceséw (pokonania progu 30% na czeéci pisemnej obowiazko-
wego egzaminu, w latach 2018 i 2019 obowigzywala jeszcze ustna czgs¢ egza-
minow z jezyka polskiego i jezyka obcego nowozytnego).

Tabela 2. Wyniki egzaminu maturalnego z matematyki, jezyka polskiego i jezyka
angielskiego - poziom podstawowy

2018 1. 2019 r. 2020 1. 2021 r. 2022 r.
Matematyka 56% 58% 52% 56% 58%
Jezyk polski 55% 52% 52% 55% 54%
Jezyk angielski 73% 72% 71% 76% 76%
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Tabela 3. Wskazniki zdawalno$ci na egzaminie maturalnym z matematyki, jezyka
polskiego i jezyka angielskiego

2018 1. 2019 r. 2020 1. 2021 r. 2022 1.
Matematyka 83% 86% 79% 79% 82%
Jezyk polski 97% 94% 92% 93% 95%
Jezyk angielski 96% 94% 92% 93% 94%

Jak wida¢, wyniki maturzystéw niewiele zmieniaja si¢ w kolejnych latach (z wy-
jatkiem matematyki w przypadku wskaznika zdawalnosci wyraznie nizszego
w latach 2020 i 2021 niz w roku 2019), przy czym jezeli uswiadomimy sobie,
ze matury w latach 2020-2022 prowadzone byly przy coraz nizszych wymaga-
niach, to nasuwa si¢ wniosek, Zze mamy do czynienia z wyraznie zafalszowanym
obrazem rzeczywistych efektow ksztalcenia maturzystéw. Innymi stowy, matu-
rzysci z tych lat, zdajac mature o wymaganiach z roku 2019, uzyskaliby prawdo-
podobnie duzo nizsze wyniki. W latach 2021 i 2022 zmniejszono liczbe zadan
na poziomie podstawowym matury z matematyki, pozostawiajac taki sam jak
w latach poprzednich czas egzaminu. Réwnoczesnie zadania mialy nizszy niz
poprzednio poziom trudnosci i w zestawach dominowaly zadania zamkniete,
w minimalnym stopniu sprawdzajace poziom samodzielnego rozumowania
zdajacych, a pomimo tego ok. 20% uczniéw nie bylo w stanie uzyska¢ progu
30% mozliwych do zdobycia punktéw. Nie mozna nie zauwazy¢, Ze najwyzsze
sa od lat wyniki matury z jezyka angielskiego (podobnie jak z innych jezykéw
obcych nowozytnych), przy czym w tym przypadku znaczacy wplyw na nie
majg dodatkowe zajecia z tego jezyka, z ktorych korzysta wigkszo$¢ uczniow od
najwczesniejszych lat swojej edukacji. Analizujac powyzej zaprezentowane wy-
niki, widzimy, Ze najstabiej wypadfa matura w 2020 r., czyli egzamin przeprowa-
dzony z duzymi perturbacjami, w péZniejszym o miesigc niz zwykle terminie.
Owczes$ni maturzysci szczegélnie mocno odczuli zmiane trybu ksztalcenia w fi-
nalnej fazie swojej edukacji, wlasnie wéwczas szkoly i nauczyciele mieli najwiek-
sze problemy z zapewnieniem uczniom odpowiedniego poziomu ksztalcenia.

Tabela 4 pokazuje $rednie wyniki egzaminu 6smoklasistow (z uwzglednieniem
zdecydowanie dominujacego w uczniowskich wyborach jezyka obcego nowo-
zytnego, czyli jezyka angielskiego) od roku 2019 (wéwczas mieliSmy pierwszy
rocznik ucznidéw zdajacych ten egzamin po powrocie do o$mioletnich szkot
podstawowych).

Tabela 4. Wyniki egzaminu ésmoklasisty

2019 r. 2020 1. 2021 r. 2022 1.
Matematyka 45% 46% 47% 57%
Jezyk polski 63% 59% 60% 60%
Jezyk angielski 59% 54% 66% 67%

W powyzszych wynikach wida¢ wyrazny skok w przypadku matematyki
w 2022 r. i jezyka angielskiego w latach 2021 i 2022. Mozna zalozy¢, ze zna-
czacy wplyw na to mialy naprawde bardzo niskie wymagania na tych egzami-
nach, szczegolnie wyraznie obnizone w przypadku matematyki. Rownoczesnie
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trzeba zauwazy¢, ze dsmoklasisci z 2022 r. ostatni rok nauki mieli prowadzony
stacjonarnie, czyli uzyskali szans¢ na lepsze przygotowanie do egzaminu niz
ich koledzy z dwdch poprzednich lat, jednak tylko w przypadku matematyki
uwidocznilo sie to w wyraznej poprawie ich wynikéw, co jednak w znaczacej
mierze wynikalo z absurdalnie niskich wymagan. Skadinad w latach 20201 2021
wyniki z matematyki byty bliskie wynikom z roku 2019, czyli w tym przypad-
ku pomimo obnizenia wymagan wyniki w dalszym ciagu byly bardzo niskie.
Trzeba zauwazy¢, ze w przypadku jezyka angielskiego mieliémy wyrazny spadek
w 2020 roku i wyrazny skok w roku 2021, z utrzymaniem poziomu w roku ko-
lejnym. Interesujacy jest przypadek egzaminu z jezyka polskiego, ktory okazat
sie w malym stopniu zalezny od trybu nauczania i obowigzujacych wymagan.

Przytoczone powyzej wnioski majg bardzo uogdlniony charakter, ale jednak
wskazuja, ze wprowadzanie coraz nizszych wymagan to w istocie droga do
rzeczywistej kleski edukacyjnej. Bardzo zle si¢ stalo, ze czas zdalnego naucza-
nia stat si¢ dla oséb odpowiedzialnych za polska edukacje okazjg do kolejnego,
bardzo wyraznego i malo przemyslanego obnizenia stawianych uczniom wy-
magan. Poza tym wyniki egzamindéw z lat 2020 i 2021 ukazuja, Ze podejmo-
wane w okresie zdalnego nauczania dziatania nie byly do konca dobrze prze-
myslane i mialy bardzo dorazny charakter. Ludzie odpowiedzialni za polska
o$wiate nawet nie sprobowali — poza obnizaniem wymagan - podja¢ innych
dzialan. Mozna byto, wchodzac w zdalne nauczanie, dokona¢ analizy zaklada-
nych efektéw ksztatcenia w kontekscie mozliwosci ich uzyskania w tym trybie
ksztalcenia, a nastepnie podjac probe realizowania zaje¢ umozliwiajacych uzy-
skanie efektow realnych do osiagniecia w trybie zdalnym. Zamiast kierowa¢
wszystkich uczniéw na edukacj¢ zdalng mozna bylo wprowadzi¢ w szkotach
nauczanie rotacyjne, z zachowaniem sanitarnych obostrzen poprzez podzial
klas na trzy badz dwie grupy i nauke stacjonarng dla kazdej z grup, co trzeci
lub co drugi tydzien. Byloby to trudne organizacyjnie, ale z cala pewnoscia
pomogtoby przezwyciezy¢ badz zminimalizowa¢ niedostatki wprowadzonej
do polskich szkoét formuty nauczania zdalnego.
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Wplyw pandemii na przebieg i organizacje
Olimpiady Geograficznej w latach 2020-2022

Moéwi sig coraz czedciej, ze matematyka jest krolowa nauk,
jednakze nalezy pamietac, ze geografia jest tych nauk cesarzowa!

Wiestaw Kosakowski,
dyrektor III LO im. Marynarki Wojennej w Gdyni
[fragm. poZzegnania uczestnikow zawodow]

Abstrakt

Niniejszy tekst jest doniesieniem badawczym o charakterze studium przypad-
ku. Zawiera opis i szczegdtowq analize dzialan Polskiego Towarzystwa Geogra-
ficznego jako organizatora zawoddéw ogélnopolskiej Olimpiady Geograficznej,
a takze opinii uczniéw i nauczycieli na ograniczenia zewnetrzne wywolane
trwajacg w latach 2020-2022 pandemia COVID-19. Najtrudniejszymi ograni-
czeniami byly m.in. zamkniecie szkdt, wprowadzenie nauczania online, zakaz
przemieszczania sig, zakaz zgromadzen. Szybkie rozprzestrzenianie si¢ epide-
mii oraz jej wiele §miertelnych skutkéw stanowilo powazne zagrozenie zycia
mieszkancow, stwarzajac ogromne trudnos$ci w realizacji ogélnopolskich, kil-
kuetapowych olimpiad przedmiotowych.

Niewatpliwie poznanie rozwigzan organizacyjnych zastosowanych przez
Komitet Gléwny Olimpiady Geograficznej (KG OG), ktére nie przyniosto
niezadowolenia uczniowskiego, nauczycielskiego, akademickiego, moze by¢
w przysztosci wykorzystane ze $wiadomoscia bogatszego spolecznego do-
$wiadczenia. Z kolei poznanie osobistych doswiadczen uczniéw i nauczycieli
w trakcie przygotowywania si¢ do zawodoéw, a takze opinii na temat uczest-
nictwa w lekcjach online pozwoli na wyciaggniecie wnioskéw do dalszej pracy
przez nauczycieli i zachowan godnych nasladowania.

Studium przypadku bedace jedna z jakosciowych metod badawczych umozli-
wia poznanie sytuacji rzadkich (skrajnych), odstajacych od rutynowo organi-
zowanych. Zagadnienie to jest wazne z punktu widzenia uczniéw, ktorzy przy-
gotowujac sie do konkursow i olimpiad, rywalizujac miedzy sobg przez lata,
oczekujg nagrody w postaci zwolnienia z egzaminu maturalnego z geografii
z wynikiem 100% lub uzyskania tytulu laureata, dajacego wstep na dowolna
uczelnie w kraju, nie wspominajac o nagrodach rzeczowych, wspolnych wy-
cieczkach czy mozliwosci zakwalifikowania na zawody miedzynarodowe.
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Wstep

Zawody Olimpiady Geograficznej s3 rozgrywane od 1974 roku. Sg one urze-
czywistnieniem inicjatywy prof. Anny Dylikowej, majacej na celu rozbudze-
nie wéréd mlodziezy szkolnej zainteresowania geografig, a takze prof. Jana
Flisa, pasjonata Olimpiady Geograficznej, autora ogromnej liczby zadan na
zawody, ktére mialy znaczacy wplyw na ukierunkowanie nauczania geogra-
fii w ogolnoksztalcacej szkole $redniej. Celem organizacji tych zawodow jest
wyszukiwanie poprzez bezposrednia rywalizacje miedzy uczniami tych, kto-
rzy interesujg si¢ geografia, rozwijanie ich uzdolnien poprzez pobudzenie do
twdrczego myslenia i umiejetnosci zastosowania go w dzialaniu praktycznym.
Dodatkowo krajowe zawody olimpijskie majg na celu wylonienie uczniéw na
zawody i olimpiady miedzynarodowe, zapewnienie doptywu lepiej przygoto-
wanych kandydatéw do studiéw wyzszych, podnoszenie poziomu nauczania
geografii w szkotach oraz popularyzacje nowych osiagnie¢ naukowych wsrod
nauczycieli pracujacych z uczniem zdolnym.

Wskazane cele nabraly szczegdlnego znaczenia w latach 2020-2022, tj. w okre-
sie znacznego ograniczenia tradycyjnie odbywanych zaje¢ szkolnych ze wzgle-
du na kilkakrotnie przerywane okresy nauki i udzialu mtodziezy w procesie
dydaktycznym. Dlugo trwajace ograniczenia pandemiczne niosty ze sobg wie-
le niepewnosci, zmuszaly organizatoréw olimpiad do zmian regulaminowych
i uzgodnienia ich z MEiN.

Cel badawczy:

Poznanie, w jakim stopniu pandemia wywolana wirusem SARS-CoV-2 za-
kiocita przebieg zawoddéw ogolnopolskiej Olimpiady Geograficznej w latach
2020-2022.

Pytania, na ktére szukano odpowiedzi:

1. Czy pandemia miata wplyw na zmiany motywacji uczniéw do wzigcia
udziatu w zawodach olimpijskich?

2. Co decyduje o atrakcyjnosci i motywacji uczniéw do wziecia udziatu
w Olimpiadzie Geograficznej?

3. Jak poradzono sobie z organizacja Olimpiady Geograficznej podczas
kilkakrotnie przerywanych okresow nauki wywotanych pandemia CO-
VID-19?

4. Jak uczniowie oceniaja wplyw pandemii na sposob przygotowywania
sie do zawodow?

5. Jak nauczyciele oceniajg wptyw pandemii na sposéb przygotowywania
sie uczniow do zawodow?

6. Jak finalisci olimpiady w 2022 roku zapamietali lekcje geografii w okre-
sie pandemii?

7. Czy uczniowie po powrocie do stacjonarnej nauki (po 21 lutego 2022 r.)
zauwazyli jakies zmiany w sposobie pracy nauczycieli i organizacji pra-
cy szkot?
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Opis badan

W trakcie badan zmieniat sie ich planowany zakres. Obserwacja uczestniczaca prze-
biegu zawoddw finalowych w roli od wielu lat jednego z juroréw pozwalata liczy¢
na zyczliwos¢ i zgode przewodniczacego Komitetu Gléwnego dra hab. Zbigniewa
Podgorskiego, prof. UMK, na przeprowadzenie badan ankietowych wérod uczniow
i nauczycieli. Wazne, aby badania zostaly przeprowadzone w sposéb niezaktdcaja-
cy przebiegu zawodoéw finatowych i rozpraszania uwagi uczestnikow.

Zawody finalowe odbywaly si¢ w dniach 21-24.04.2022 r., a gospodarzem
olimpiady bylo III Liceum Ogdlnoksztalcace im. Marynarki Wojennej w Gdyni.
Bardzo wazne okazaly si¢ podczas podrozy z Krakowa do Gdyni bezposrednie
krétkie rozmowy z grupami miodziezy i nauczycieli dosiadajacych si¢ na ko-
lejnych stacjach, rozmowy podczas przerw w zawodach i pracy juroréw, pod-
czas wspolnych positkow i spaceru. Zapamigtane tresci rozmow, a wiec zywych
wypowiedzi ucznidéw i nauczycieli uczestnikoéw zawodéw finalowych, znalazty
potwierdzenie podczas analizy wypowiedzi pisemnych pochodzacych z 65 kwe-
stionariuszy ankietowych uczniéw i 33 nauczycieli jako rezultatu badania.
Dodatkowe zrédio informacji stanowita dokumentacja zawodéw olimpijskich,
tj. protokoly wewnetrzne, regulaminy, zestawienia finalistow zawodow i ich
nauczycieli oraz szkol. Nie mniej wazne okazaly si¢ takze wydawnictwa publiko-
wane przy okazji zawodow finatowych zawierajace wiele przegladowych infor-
macji na temat uczestnikéw (uczniow i nauczycieli) oraz dokumenty obrazowe,
fotografie, plakaty. Praca ze zrédlami polegata zaréwno na szukaniu informacji
o zdarzeniach minionych, taczeniu ich, wartosciowaniu i interpretowaniu, jak
i na analizie polegajacej na ocenie rozwigzan organizacyjnych i podjetych decy-
zji dotyczacych wylonienia finalistéw i laureatéw Olimpiady Geograficznej oraz
kandydatow na zawody miedzynarodowe w $wietle ograniczen zewnetrznych
zwigzanych z pandemig COVID-19. W prezentowanym studium wykorzystano
takze dane pochodzace z lat poprzedzajacych wystapienie pandemii.

Organizacja Olimpiady Geograficznej w cieniu pandemii (zagrozen
COVID-19)

W ciggu ostatnich trzech lat stacjonarny tryb nauki mlodziezy byl zaktécany
przez wzrastajaca liczbe zachorowan na COVID-19, co skutkowalo przejsciem
z nauczania stacjonarnego na nauczanie zdalne wszystkich uczniéw w kraju.
11 marca 2020 roku Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) oglosita pandemie
(COVID-19), a w Polsce od 12 marca 2020 r. funkcjonowanie wigkszosci jedno-
stek systemu o$wiaty podlegato czasowemu ograniczeniu, natomiast od 25 marca
szkoty mialy obowigzek realizacji ksztalcenia na odleglos¢ praktycznie do konca
czerwca 2020 r. Polska nalezy do krajow, w ktérych zamkniecie szkot i zwigzane
z nim nauczanie zdalne trwato najdtuzej. W roku szkolnym 2020/2021 bylo to
sto dziesie¢ dni, w tym cztery miesigce pelnego zamkniecia (styczen-kwiecien
2021 r.) po czym wprowadzono nauczanie hybrydowe do 16 maja 2021 r.

We wrzesniu 2021 r. uczniowie wrdcili do szkol, a juz od 24 pazdziernika do
9 listopada 2021 r. oraz od 20 grudnia 2021 do 21 lutego 2022 r. mieli ksztal-
cenie na odlegto$¢. Zawieszenie zaje¢ mogto dotyczy¢ oddziatu, klasy, etapu
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edukacyjnego, a takze calej szkoly lub placowki w zakresie wszystkich lub
poszczegélnych zaje¢. W Polsce wprowadzono peing game metod i narzedzi
ksztalcenia na odleglos¢, w tym nauczanie z wykorzystaniem platform online,
telewizji, radia i telefonow komorkowych.

Zawieszenie zaje¢ stacjonarnych znacznie utrudnifo kontakty nauczycieli
z uczniami, ktérzy bardzo potrzebowali pomocy podczas realizacji I etapu
olimpiady polegajacego na przeprowadzeniu badan terenowych i przedstawie-
niu jej wynikéw w postaci pracy pisemnej.

Ograniczenia covidowe, wystepujace przez trzy kolejne lata, spowodowaly,
ze ostatnia olimpiada, ktora zostala przeprowadzona zgodnie z harmono-
gramem i regulaminem na poziomie trzech etapow zawodow, odbyla sie
w roku szkolnym 2018/2019 (XLV OG). Final jej odbyl si¢ w Kolobrzegu,
w I Liceum Ogolnoksztalcacym im. Mikotaja Kopernika, w cieniu trwajacego
ogolnopolskiego strajku nauczycieli.

Niestabilno$¢ oglaszanych norm sanitarnych (GIS) zmuszala organizato-
réw olimpiady do kilkakrotnych zmian regulaminowych i warunkow prze-
prowadzenia zawodéw zgodnie ze stale aktualizowanymi ograniczeniami.
Ograniczenia w Polsce wystapily we wszystkich dziedzinach zycia, a dotyczyty
przemieszczania si¢ ludnosci, zakazu zgromadzen, zamkniecia szkét i wpro-
wadzenia nauczania online, liczby oséb w pomieszczeniach, koniecznosci
noszenia maseczek we wszystkich pomieszczeniach publicznych i na zewnatrz
pomieszczen, dezynfekcji rak, pomieszczen i sprzetow.

W 2020 roku (XLVI OG) uregulowania prawne zmusity ZG OG do ograni-
czenia etapu II zawod6w do jednego dnia, w trakcie ktérego przeprowadzono
wylacznie zawody pisemne (3 x 45 min). W tym takze roku nie odbyly sie
po raz pierwszy zawody finalowe Olimpiady Geograficznej, ktére miaty zostac
przeprowadzone w Gdyni, a finalistéw wytoniono na podstawie wynikow za-
wodow okregowych (tab. 1).

Tabela 1. Ograniczenia realizacyjne Olimpiady Geograficznej w latach 2020-2022

Numer Rok
edycji OG| szkolny

2018/2019
Kolobrzeg

Syntetyczna informacja

XLV Zrealizowana w pelni jako trzystopniowe zawody.

Nie przeprowadzono zawodow okregowych w czesci ustne;.

Finalistow wyloniono na podstawie wynikow okregowych w czesci

pisemne;j.

Nie przeprowadzono zawodoéw finatowych.

Nie przeprowadzono zawodow okregowych w czesci ustnej.

Finalistow wytoniono na podstawie zawodéw pisemnych.

Zawody finalowe pisemne przeprowadzono w 14 okregach.

Nie przeprowadzono ustnych zawoddw finalowych, konkurséw itp.

Nie przeprowadzono zawodow okregowych w czeéci ustne;.

2021/2022 Finalistow wyloniono na podstawie wynikéw zawodéw okregowych
w czedci pisemne;.

Zawody finalowe przeprowadzono w pelni zgodnie z przyjetym

regulaminem.

Zrédto: oprac. whasne.
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W kolejnej edycji (XLVII OG) zamknigcie szkét w pazdzierniku 2020 roku
utrudnito kontakty migdzy uczniami a nauczycielami podczas pisania prac pi-
semnych wymaganych na etapie I. Zawody okregowe w 2021 roku ponownie
ograniczono wylacznie do jednego dnia, w ktérym przeprowadzono zawody
pisemne. Nie udalo sie¢ zorganizowac przyjazdu uczniéw na zawody finalowe
w Gdyni. Zawody finalowe przeprowadzono jednak w ograniczonym zakresie
wylacznie jako zawody pisemne, ktére przeprowadzily komitety okregowe
w 14 miejscowosciach, przyblizajac ich organizacje do miejsc zamieszkania
ucznidw. Prace uczniéw skserowano i wystano bezposrednio po zawodach do
ZG OG w Warszawie. Nie przeprowadzono zawoddéw w czesci ustnej, kon-
kursu zespolowego, wycieczki terenowej itp. Takze w 2022 roku (XLVIII OG),
nie udalo si¢ przeprowadzi¢ zawodow ustnych podczas zawodow okregowych
(etap II) za wzgledu na ograniczenia GIS. Udalo si¢ natomiast przeprowadzi¢
zawody finatowe w III Liceum Ogolnoksztalcagcym im. Marynarki Wojennej
Gdyni w petnym, regulaminowym wymiarze.

Tabela 2. Planowany i zrealizowany harmonogram trzystopniowych zawodow
ogolnopolskiej Olimpiady Geograficznej w latach 2019-2022

Kolobrzeg, Gdynia,
.. . 1LO (Gdynia - (Gdynia - I LO
Miejsce zawodow finalowych im. Mikotaja planowana) planowana) | im. Marynarki
Kopernika Wojennej
edycja XLV XLVI XLVII XLVIII
Etapy zawodow (&
by dlugos¢| 50182019 | 2019/2020 | 2020/2021 | 2021/2022
trwania
SZkOlY 5.06-15.11. 1.09-15.11. 1.09-15.11. 1.09-15.11.

Etapl | naterenie | 75dni 2018 2019 2020 2021
calego kraju

komitety
EtapII | okregowe | 2dni | 8-10.02.2019

(14 miejscowosci)

8-9.02.2020 6-7.02.2021 5-6.02.2022
(1 dzien) (1 dzien) (1 dzien)

16-19.04.2020 | 8-11.04.2021 21-24.04.

zawody .
Etap III 4dni | 11-14.04.2019 | ] (1 dzien,

finatowe nie odbyly si¢ | v 14 okregach) 2022
Liczba finalistow: 122 120 123 125

w tym laureatéw 25 0 31 25

Liczba pauczyaeh opiekundéw 35 78 78 35
finalistow
Liczba szkol, z .k’tgrych 31 71 74 31
pochodza finalisci

Zrédlo: oprac. wlasne.

Omowione ograniczenia i rezygnacja glownie z czesci ustnej na II etapie
zawodow przez trzy lata pozwolily na wylonienie finalistéw wylacznie na
podstawie wynikéw zawodow pisemnych. Przez dwa lata nie odbyly si¢ za-
wody finalowe organizowane centralnie. Uczestnicy zawodow okregowych
nie mieli okazji ani sie blizej pozna¢, ani uslysze¢ wypowiedzi ustnych innych
uczestnikow. Nauczyciele nie mieli okazji poréwna¢ umiejetnosci uczniow
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i sprawdzi¢, jak radza sobie w prezentowaniu omawianego zagadnienia pod-
czas ograniczenia czasu do 5 minut, lokalizowania zagadnienia na mapach
i wystepu przed mikrofonem. Z perspektywy minionych doswiadczen nale-
zy jednak podkresli¢, ze nigdy we wczesniejszym do$wiadczeniu organizacji
olimpiad nie uzyskano tak wysokiego poziomu poréwnywalnosci wynikéw
IT etapu zawodow okregowych. Zawody ustne odbywajace si¢ tradycyjnie
z udziatem czternastu czteroosobowych zespoldéw jury nie s3 w stanie zagwa-
rantowac takiej pordwnywalnosci, jaka daja wylacznie zawody pisemne.

Przelozone olimpiady miedzynarodowe

Zawody Miedzynarodowej Olimpiady Geograficznej w Stambule w roku 2020
zostaly przetozone na rok 2021 ze wzgledu na pandemi¢ COVID-19. W roku
2021 nasi zawodnicy takze nie pojechali do Stambutu, bowiem zawody zorga-
nizowano online. Czterej reprezentanci Polski zgrupowani w III LO w Gdyni
zajeli 4. miejsce druzynowo na 46 druzyn bioracych udzial w olimpiadzie.

Baltycka Olimpiade¢ Geograficzng, ktéra miala si¢ odby¢ po raz pierwszy
w Polsce w 2020 roku, przeniesiono na rok 2021. Przeprowadzono ja w dniach
od 27 czerwca do 1 lipca 2021 roku w Suwatkach. W zawodach uczestniczylo
29 uczniéw szkoét srednich wylonionych w krajowych olimpiadach geogra-
ficznych Estonii, Lotwy, Rosji oraz Polski. Udzial w olimpiadzie byt nie tylko
okazja sprawdzenia si¢ na tle réwiesnikéw, ale rowniez mozliwoscia poznania
waloréw przyrodniczo-kulturowych regionu oraz nawigzania miedzynarodo-
wych znajomosci, probowania lokalnych specjaléw oraz uczestniczenia w wy-
darzeniach integracyjnych. Balttycka Olimpiada Geograficzna jest forma przy-
gotowania do udzialu w XVII Miedzynarodowej Olimpiadzie Geograficzne;j.

Uczestnicy Olimpiady Geograficznej podczas edukacji stacjonarnej
i zdalnej

Tradycyjnie do zawodéw Olimpiady Geograficznej zglaszaja sie do$¢ licznie
uczniowie licedw ogolnoksztalcacych ze wszystkich 16 wojewodztw (tab. 3).
Najwiecej uczniéw zglasza si¢ z takich wojewodztw jak: §laskie, dolnoslaskie,
mazowieckie, pomorskie. Z kolei najmniej z wojewddztw: $wietokrzyskiego,
podlaskiego, warminsko-mazurskiego i opolskiego.

W latach szkolnych 2016/17-2020/21 liczba powiatéw, z ktérych uczniowie
brali udzial w zawodach okregowych, wahata sie od 139 do 171 na 380 po-
wiatéw w Polsce w roku 2022 (w tym 314 powiatéw i 66 miast na prawach po-
wiatow). Idea olimpijska zaiskrzyta skutecznie, doprowadzajac w ciagu szesciu
lat do zawodéw okregowych ucznidéw rekrutujacych si¢ z 36-45% wszystkich
powiatow w Polsce.

W ciagu ostatnich szesciu lat najwyzszg liczbe uczniéw zgltoszono do XLVII
Olimpiady Geograficznej (2020/2021), a najnizsza do organizowanej w bieza-
cym roku szkolnym. Oznacza to spadek liczby zgtoszonych uczniéw w stosun-
ku do ubiegtego roku o 13,5%. Ten spadek jest prawie dwukrotnie wyzszy niz
obserwowany w okresie 6-letnim, czyli miedzy latami szkolnymi 2016/2017
a2021/2022, ktéry wynioést 7,9%. Spadek liczby uczniéw mozna wytlumaczy¢
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ogolnym zmeczeniem nauczycieli i niepewno$cia powrotu organizacji stacjo-
narnych zajec¢ lekcyjnych oraz zamknieciem instytucji, utrudniajagcym dostep
mlodziezy do zrédet.

Tabela 3. Liczba zgloszonych ucznidéw i szkél do zawodoéw I stopnia Olimpiady
Geograficznej

T <
— — — ] —
) ) ) z 2= o < )
E: E: : | 58| B ® z
- - T I 2T -2 BN I
= £ g2 £ 8 % | 222 | £ | & B
S g < 5 = g = = g z g &
52| 5| £ 5| 258 g2 | B &
T Y g 2 g BET 5L :
50 &b
o g g g 2z & ¥ 3
Olimpiada Geograficzna 3 8 S| = S8 N = =
i jej kolejne edycje s =
o~ [co] o)} (=] — N
(=] (=] (=] (=] (=] (=]
N N N N N N
=~ -~ ~ =~ -~ ~
\© o~ 0 (o)) (=) —
— — — — N N
(=3 (=] S (=] S S
N N N N N N
XLIII XLIV XLV XLVI XLVIT | XLVIII

Liczba uczniéw zgloszonych

do udzialu w OG 1986 1872 1866 1942 2116 1830

Zroéznicowanie liczby
uczniéw biorgcych
udzial w OG miedzy 39-213 | 39-187 | 38-212 | 29-225 | 35-247 | 39-228
16 wojewddztwami
(od....do....)

Liczba szkot zglaszajacych
uczniéw do OG

461 446 441 415 461 447

Zréznicowanie liczby szkot
miedzy 16 wojewddztwami,
w ktérych mlodziez
przystepuje do OG (od... do...)

16-54 14-45 10-54 12-47 12-58 10-57

Liczba LO w Polsce* 2232 2201 2179 2185 2165 2165

*Licea ogolnoksztalcace wylacznie mlodziezowe (z wylaczeniem takze LO muzycz-
nych i LO plastycznych)

Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie materialéw wewnetrznych KG OG oraz OKE
w Krakowie.

Liczba szkdt, z ktdrych zgloszono uczniéw do olimpiady w latach 2016-2022,
wahala sie 0d 461 do 415, nie zachowujac stabilnego trendu w ciggu szesciu lat.
Poréwnujac liczbe mtodziezowych liceéw ogdlnoksztalcacych w Polsce z licz-
ba szkot zglaszajacych uczniéw do udziatu w olimpiadzie, mozna stwierdzi¢, ze
co piate liceum w kraju decydowalo si¢ na zgloszenie uczniéw. Tradycyjnie
jednak okoto 40% uczniéw nie jest w stanie sprosta¢ wymaganiom I etapu
(przygotowanie pracy pisemnej).
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Tabela 4. Tematy prac pisemnych i czestos¢ ich wyboru w grupie uczniow zakwali-
fikowanych do zawodow okregowych w roku szkolnym 2021/2022

Temat A | Wplyw zmian demograficznych w gminie (dzielnicy) na 21%
infrastrukture edukacyjng na poziomie szkdt podstawowych

Temat B Uwarunkowania i wykorzystanie odnawialnych Zrédet energii 23%
w wybranej gminie

Temat C | Dekada zmian w sieci osadniczej — analiza dwéch gmin 12%

Temat D | Wzniesienie terenu jako atrakcja turystyczna 43%

Zrédlo: A. Grendzwill, Podsumowanie wynikéw I etapu i II etapu XLVIII Olimpia-
dy Geograficznej (wewnetrzne dokumenty ZG OG).

Do zawoddéw okregowych w lutym 2022 r. zakwalifikowano 847 uczniow ze
150 powiatéw. Wiek uczniow bioragcych udzial w olimpiadzie byl zréznico-
wany, najliczniej (40%) reprezentowani byli uczniowie III klas 4-letniego LO,
30% stanowili uczniowie III klas 3-letniego LO, a wigc absolwentéw gimna-
zjow, 20% uczniowie klas II, 8% uczniowie klas I, 2% klas IV, 1 uczestnik to
uczen klasy 8 szkoty podstawowej. Chlopcy stanowili 51% ogétu. Do zawodéw
finatowych dopuszczono ucznidéw 125 uczniéw z 80 szkot w Polsce.

Uczniowie w trakcie zawodow okregowych rozwigzywali zestawy zadan
w trzech podejéciach. Srednie wyniki chlopcéw byly nieco wyzsze niz dziew-
czat. Z kolei, uwzgledniajac poziom nauki szkolnej, najwyzsze wyniki uzyskali
uczniowie IIT klas 3-letniego LO (po gimnazjach), nastepnie I1I klas 4-letniego
liceum, klas IT, klas IV i klas I. Ze wzgledu na pandemie nie rozegrano drugiej
czedci zawodow, czyli zawodow ustnych. Tradycyjnie 30% najlepszych prac
pisemnych w kazdym okregu podlegalo weryfikacji przez zespol cztonkéw
Komitetu Gléwnego OG. W sumie zweryfikowano 252 prace.

Od dawna daje sie zauwazy¢ zjawisko wystepowania kilkunastu liceéw ogol-
noksztalcacych w Polsce, ktére rokrocznie zglaszaja uczniéw do zawodow
olimpijskich, a ich uczniowie odnosza sukcesy na zawodach finalowych. Méwi
sie o nich jako o ,kuzniach olimpijskich” Jest to zastuga nauczycieli, ktérzy
z niezwykla pasjg i doswiadczeniem umiejg pokierowa¢ i umotywowaé do
wysitku zainteresowanych geografig najzdolniejszych uczniow. Z chwilg zmia-
ny pracy lub przejscia nauczycieli na emeryture zanikaja zgloszenia uczniow
z tych szkoél. W trakcie 48 lat organizacji zawodéw olimpijskich z geografii
tylko 120 nauczycieli doprowadzilo uczniéw do zawodéw finatowych. Ich na-
zwiska sg publikowane w réznych okazjonalnych wydawnictwach zawodow
finatowych. Te wyjatkowos¢ nauczycieli, ktorzy zachecaja i pomagajg uczniom
przygotowac si¢ do olimpiady, upatruje przede wszystkim w wysokich wyma-
ganiach, jakie stawiaja zar6wno sobie, jak i swoim uczniom, oraz umiejetnosci
zainteresowania mlodziezy geografia w sposob, ktéry wymaga od ucznidow
wiele indywidualnego wysitku. To pedagodzy z pasja, nieco zwariowani na
punkcie tego picknego, ksztaltujacego nie tylko intelekt, ale i ducha, przedmio-
tu. Przyjezdzajac na zawody ze swoimi uczniami, potwierdzaja emocjonalne
wiezi zaréwno z nimi, jak i z nauczycielami, ktérych poznali we wczesniej-
szych latach. Poszerzajg swoje doswiadczenie zawodowe, przystuchujac si¢ od-
powiedziom uczniéw z réznych szkol, dyskutuja nad zakresem i merytoryczna
oceng ich odpowiedzi przez juroréw, biorg udzial w warsztatach i zajeciach
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terenowych. Ilustracje omawianego zjawiska stanowi tabela 5. Przedstawiono
w niej szkoly i nauczycieli, ktorzy w ciggu czterech ostatnich lat doprowadzili
co najmniej 10 uczniéw do zawodow finalowych.

Tabela 5. Szkoly z najwieksza liczba finalistow (w tym laureatéw) Olimpiady Geo-
graficznej w latach 2019-2022

XLV | XLVI | XLVII | XLVIII
Edycja olimpiady | o = = N
S IS S & |Ogdlem| Nauczyciele
10 =253
(=] (=} (=] (=]
N N N N
II'LO mgr Wiestaw
Gdynia im. Marynarki 6 7 6 4 23 |k & Kowski
Wojennej RP 0SaKoWsKl
Krakow V%o 4 7 3 7 21 | mgr Edyta Osuch
im. A. Witkowskiego &
IILO
Warszawa DZ Oddziatami 6 8 6 1 21 | mgr Filip Basaj
wujezycznymi
im. S. Batorego
ILO mgr Bozena
Skocka,
Bialystok | im. Anny z Sapiehéw | 3 4 3 3 13 mngTzresa
bt kiej
Jablonowskicj Skrodzka
mgr Anna
Warszawa | . VIIILO 1 1 5 6 13 Kunowska,
im. Wladystawa IV o .
inz. Tomasz Winter
IIILO
Wroctaw | . 4 Mickiewicza 1 4 4 4 13 | mgr Marta Helt
. ILO mgr Andrzej
Krakow im. B. Nowodworskiego 2 3 3 2 10 g 0stek
Szczecin XIITLO 1|2 | 3 | 4 | 10 driomaw
ydzewski

Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie: www.olimpiadageograficzna.pl.

Nauczyciele, ktérych nazwiska wymieniono w tabeli, a takze wielu innych,
niezaleznie od opiekuna mlodziezy, ktorym jest najczesciej sekretarz komitetu
okregowego, przez lata towarzysza uczniom podczas dwudniowych zawodow
okregowych i czterodniowych zawoddéw finalowych. Sposréd obecnych na za-
wodach finalowych w Gdyni w 2022 roku 33 nauczycieli, ktoérzy oddali ankie-
ty, czterech nauczycieli bylo ze swoimi uczniami czg$ciej niz dwudziesty raz na
zawodach finalowych, a szesciu czgsciej niz czwarty raz, jeden po raz pierwszy,
a pozostali dwa razy. Podczas zawodow pisemnych uczniéw nauczyciele biora
udzial w ptatnych warsztatach, wykladach i wycieczce terenowej specjalnie dla
nich przygotowanej przez Komitet Gtéwny OG we wspolpracy z komitetami
okregowymi. Stanowia oni kolezenska grupe wymieniajaca si¢ doswiadcze-
niami, materiatami dydaktycznymi itp. Podczas zawodow ustnych z uwaga
przystuchuja si¢ odpowiedziom okolfo 25 ucznidw, ktorzy w czesci pisemnej
zawodow uzyskali najwyzszg punktacje. Robig notatki i poréwnujg intuicyjna
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punktacje z ta, ktéra w sposob jawny prezentuja jurorzy. Towarzysza temu sil-
ne emocje, oklaski za trafnie podane przez uczniéow fakty, argumentacje, wy-
jasnienia, swobode¢ wypowiedzi w czasie ograniczonym do 5 minut, radzenie
sobie ze wskaznikiem, mapg przegladowa i mikrofonem. Z godnoscia znosza
mniej udane wypowiedzi wlasnych ucznidw, starajac si¢ ich nie deprymowac
przed kolejnym quizem.

Do zawodéw finatowych dochodza uczniowie, ktorzy wykazuja si¢ wielolet-
nim zainteresowaniem geografig. Sposrdd 66 ucznidw, ktorzy oddali ankiety
podczas zawoddéw finalowych w 2022 roku, prawie kazdy z nich potwierdzit
wczesniejsze zainteresowanie geografig poprzez udzial w konkursach geogra-
ficznych w szkole podstawowej (30 uczniéw) i gimnazjum (24 ucznioéw).

Nie mniej ciekawym zjawiskiem socjologicznym jest fakt, ze wystepuja lata,
w ktérych w zawodach finalowych jedna trzecig ogélu stanowia uczniowie,
ktorzy brali wczesniej juz w niej udzial na poziomie zawodéw finalowych.
Kazdy kolejny udzial w olimpiadzie wymaga udzialu w niej na wszystkich
etapach, a wiec nawet od najlepiej merytorycznie przygotowanych uczniow
wymaga si¢ napisania pracy pisemnej (I etap). W grupie tegorocznych fina-
listéw (125 uczniéw) w zawodach Olimpiady Geograficznej na poziomie za-
wodow okregowych po raz drugi startowalo 35 z nich, w tym trzech po raz
trzeci. Tytul finalisty, ktdry jest rOwnoznaczny ze zwolnieniem z egzaminu ma-
turalnego z geografli z wynikiem 100%, nie jest dla nich, jak wida¢, wynikiem
satysfakcjonujacym.

Tabela 6. Czesto$¢ udzialu uczniow na poziomie zawodow finalowych

Edycja OG XLV XLVI XLVII XLVII

Udzia Ous
golem

w zawodach 2018/2019 2019/2020 2020/2021 2021/2022
finalowych
Jeden raz 112 79 80 122 393
Dwa i wiecej razy 9 43 42 3 97
Ogolem finalistow 121 122 122 125 490

Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie: www.olimpiadageograficzna.pl.

W ciggu ostatnich czterech edycji olimpiady (XLV-XLVIII) w zawodach fina-
fowych wzieto udzial ogétem 490 ucznidw, z czego az 63 uczniéw zdecydowa-
fo si¢ na ponowny udzial w olimpiadzie, dochodzac do zawodow finatowych
dwukrotnie, czternastu az trzykrotnie i dwdch czterokrotnie. Wytoniono
w tym okresie ogotem 81 laureatéw, z czego dziewieciu uzyskalo ten tytul
dwukrotnie. W gronie tych, ktérzy uzyskali tytul laureata dwukrotnie, jest
pieciu, ktdrzy go uzyskali, startujac w olimpiadzie w ciaggu dwoch ostatnich lat
(XLVII-XLVIII OG) i czterech, ktérzy startowali trzykrotnie w olimpiadzie
(XLV, XLVI, XLVII), uzyskujac tytut laureata za trzecim razem.

Zeby odnies¢ sukces w jakiej$ dziedzinie, trzeba sie zaangazowa¢. Na czym jed-
nak polega zaangazowanie tych, ktorzy kilkakrotnie startuja w olimpiadzie,

dochodzac do zawodoéw finalowych? Dazg do uzyskania tytulu laureata jako
osobistego sukcesu i nagrody rzeczowej, czy majg poczucie przynalezno$ci do
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spolecznosci szkolnej, ktora reprezentuja, z ktorej s3 dumni, zalezy im na niej
i na tym, jak jest spolecznie postrzegana? Moze takze znajduja przyjemnos¢
we wspolpracy z nauczycielem, ktdrego pasje¢ podzielaja i nie chca go zawies¢.
Moze zalezy im na poznaniu pasjonatdw, z ktorymi w przyszlosci spotkaja sie
na studiach, wspolnych wycieczkach. Wieloletnia obserwacja zawodéw po-
twierdza, ze kilkudniowy przebieg zawodoéw finatowych i réznorodnos¢ zaje¢
stwarzaja wiele okazji do zawarcia przyjazni na cale zycie i zaangazowanie sie
w charakterze wolontariatu w organizacje kolejnych edycji olimpiady.

Zawody finalowe z zachowaniem pelnego programu - XLVIII OG
w Gdyni w 2022 roku

Trzy kolejne lata przygotowywal si¢ do organizacji zawodow finatowych dyrek-
tor IIT LO w Gdyni Wiestaw Kosakowski wraz z calym zespotem. Na olimpij-
skie zawody finalowe w 2022 roku tradycyjnie ztozyly si¢ m.in. kilkugodzinny
test (3 x 45 min, 22 IV), konkurs terenowy (22 IV), rejs statkiem po gdynskim
porcie oraz calodniowa wycieczka geograficzna po Kosakowie i Gdyni zakon-
czona warsztatami geologicznymi przy brzegu klifowym Kepy Redlowskiej
(23 1V), cze$¢ ustna zawoddw odbyla sie w auli III LO z udzialem dwudziestu
pieciu zawodnikow najlepszych w czesci pisemnej (24 IV). Ponadto w godzi-
nach wieczornych przez trzy dni trwania olimpiady w auli gdynskiej Trojki
zawodnicy oraz ich opiekunowie — nauczyciele brali udzial w licznych wy-
ktadach z zakresu: geografii, geologii, klimatologii, urbanistyki, architektury,
a takze wykorzystania najnowoczesniejszych technologii w badaniach geogra-
ficznych oraz nauczaniu geografii w szkotach réznego typu. Olimpiadzie towa-
rzyszyly odbywajace m.in. w auli III LO w Gdyni trzydniowe platne warsztaty
naukowo-dydaktyczne dla kilkudziesigciu nauczycieli geografii z calej Polski.
W sobote (23 IV) uczestnicy warsztatow wzieli udziat w zajeciach terenowych
i wycieczce geograficzno-historycznej na terenie Zutaw Wislanych.

Ogolnopolska Olimpiada Geograficzna laczy pokolenia pasjonatow
geografii

Duszg ,entuzjazmu geograficznego” dla ucznidéw jest najczesciej nauczyciel.
Im szybciej znajdzie go uczen (na poziomie szkoly podstawowej czy kiedy$
w gimnazjum), tym skuteczniej bedzie ten nauczyciel w stanie pokierowac
jego rozwojem w sposob sprawiajacy rado$¢ z pokonywania kolejnych trud-
nosci przygotowywania sie do konkurséw geograficznych, a potem olimpiady.
Takze caly zespol organizatoréw zawodow, cztonkéw Polskiego Towarzystwa
Geograficznego stara sie poprzez bezposrednie rozmowy z uczniami i nauczy-
cielami nawigzywac serdeczne relacje. Wielu olimpijczykéw wybrato kariere
naukowa i sg profesorami uniwersytetow oraz instytutéw naukowych. Na
szczegolng uwage zastuguje grupa bylych olimpijczykow, a obecnie nauczycieli
geografii (33 osoby w 2019 roku), bedacych wychowawcami kolejnych finali-
stow i laureatéw olimpiady. Najwieksza liczbg uczniéw moga pochwali¢ sie
Wiestaw Kosakowski z III LO w Gdyni (65 uczniéw), Tomasz Fabianski z I LO
w Chorzowie (37 uczniéw), Marek Wojtowicz w Bielsku Bialej (34 uczniow
z trzech szkot). Prace biura OG wspieraja laureaci olimpiad geograficznych,
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ktérzy bedac juz studentami, weszli w sklad Komitetu Giéwnego OG jako
przedstawiciele mlodziezy. Jako wolontariusze biorg udzial w przeprowa-
dzeniu zawodéw terenowych, wycieczce, pomagaja skompletowa¢ nagrody
itp. Troje z nich po zakonczeniu studiéw pozostaje w Komitecie Gtéwnym.
Organizacja zawodow olimpijskich to praca zespotowa nie tylko czlonkow
komitetéw okregowych i Komitetu Gléwnego, ale takze bylych uczestnikow
zawodow finatowych.

Uczniowie i nauczyciele oceniaja wplyw pandemii na sposéb
przygotowywania si¢ uczniow do zawodow

Opinie uczniow, jak wspomnialam we wstepie, staralam sie¢ pozna¢ poprzez
rozmowy osobiste, uzupelnione odpowiedziami pisemnymi udzielone za-
réwno przez uczniow, jak i nauczycieli. Wypowiedzi 66 uczniow uzasadnia-
jace wybrang opcje oceny zostaly polaczone w trzy grupy. Pozytywna ocena
wplywu pandemii na sposdb przygotowywania sie uczniéw do olimpiady
w 5-stopniowej skali Likerta przyniosta dwukrotnie czesciej odpowiedzi pozy-
tywne (30 wskazan zdecydowanie pozytywny i pozytywny wplyw) niz negatyw-
ne (14 wskazan), a odpowiedz nie miata wplywu wskazalto 21 uczniow.

Wisrod wypowiedzi uzasadniajacych pozytywny wplyw pandemii najczesciej
powtarzaly si¢ takie: mielismy wigcej czasu na przygotowanie si¢ do olimpiady,
nie tracilismy czasu na dojazdy do szkél, nie musiatem sig skupiaé na innych
przedmiotach. Uczniowie podkreslali takze, ze dzigki lekcjom online byli
w stanie uczy¢ si¢ geografii bez opuszczania zaje¢ w szkole, mieli wigksza swo-
bode w gospodarowaniu czasem. Dzigki niej takze niektdrzy zyskali czas na
skupienie sie i przygotowanie pracy pisemnej na I etap.

Uczniowie, ktdrzy twierdzili, ze pandemia nie miala wplywu na sposéb przy-
gotowywania si¢ do olimpiady, argumentowali to m.in. tak: poniewaz przygo-
towywalem sig do niej glownie sam, nauka przebiegata w podobny sposéb jak
przed pandemiq, czyli i tak caly czas siedziatem nad ksigzkami.

Réwnoczesnie podkreslali, ze byli w statym kontakcie z nauczycielami geogra-
fii m.in. przez Messenger, a nauczyciele chetnie oferowali pomoc.

Negatywny wplyw pandemii najczesciej uzasadniali trudnoscig uzyskania
danych z urzedu gminy i urzedu powiatowego, ktére dziataly gléwnie w trybie
zdalnym, co znacznie utrudnialo dotarcie do danych niezbednych do napi-
sania pracy pisemnej z I etapu oraz komunikacje z nauczycielem. Uczniowie
stwierdzali takze, ze wielotygodniowe zamkniecie w domach negatywnie
odbilo si¢ na ich produktywnosci, wplyneto na spadek energii do nauki i na
ogolne rozleniwienie.

Z opinii nauczycieli wynika, ze uczniowie wymagaja najwiekszej pomocy na
poczatku roku szkolnego podczas pierwszego etapu zawodow, tj. kwalifikacji
szkolnej, oraz napisania pracy na jeden z czterech podanych tematow. Kazdy
kolejny etap zawoddéw wymaga innego zakresu ich pomocy. Ponizej przykla-
dowe wypowiedzi nauczycieli:
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zwykle wymagam, by uczniowie samodzielnie i we wlasnym tempie przygotowywali
sie do zawodow, ale w kazdym momencie jestem do ich dyspozycji; tHumacze zagad-
nienia, z ktérymi majqg problemy, rozwigzujemy rozne zadania, ale praca samodziel-
na jest rowniez niezbedna; pracuje z nimi indywidualnie, czasem z 2-3 osobami;
wymagam samodzielnego przygotowania sig uczniow, wskazujqgc najlepsze Zrodta; or-
ganizuje wyjazdowe warsztaty, na ktorych rozwigzujemy zadania olimpijskie; ¢wicze
z uczniami sposob przygotowania sig do odpowiedzi ustnych; wymagam rozwigzania
zadan z poprzednich edycji olimpiady; organizuje zajecia grupowe, powtorzeniowe.

Opinia nauczycieli na temat wplywu zawieszenia zaje¢ szkolnych podczas
pandemii i jej wpltywu na przygotowanie si¢ uczniéw do zawodow jest zrozni-
cowana. Najczesciej pojawia sie odpowiedz: miala negatywny wplyw i nieco
rzadziej nie miata wptywu lub miata pozytywny wplyw.

Argumenty, jakie padaly na uzasadnienie ocen, Ze pandemia miala negatywny
wplyw, i poczucie mniejszego nizby chcieli wsparcia uczniéw na etapie pisania
pracy I etapu, to np. brak bezposredniego kontaktu z uczniami; ostabienie moty-
wacji uczniow; utrudniona korekta jakosci redagowania prac pisemnych bedgcych
rezultatem pracy badawczej; uwagi przekazywane za posrednictwem komunikato-
row nie zawsze byly czytelne dla uczniow i zabieraly znacznie wigcej czasu.

Pandemia nie miala wplywu byla najczesciej argumentowana jako brak
konkretnego zdania na ten temat lub zauwazenie wystepowania dwojakiego
wplywu: negatywny zwigzany z brakiem bezposrednich wspolnych zajec, pra-
ca grupowa z wykorzystaniem réznych zrédel; pozytywny: lepsza organizacja
czasu, wiecej czasu na przygotowanie do olimpiady, co si¢ moze réwnowazyc.
Na jednych wplyneta pozytywnie — mieli wigcej czasu, na innych negatywnie
- brak osobistego kontaktu. Uogélniajac opinie nauczycieli, nalezy stwierdzic,
ze olimpijczycy sa specyficznymi uczniami. Maja cel - olimpiade, wiec czuja
imperatyw wewnetrzny do przygotowywanie si¢ do niej. Nauczyciele wspierali
swoich uczniéw, motywowali, dostarczali materiaty, wyjasniali trudniejsze
zagadnienia zgodnie z potrzebami zglaszanymi przez uczniéw. Uczniowie na
pewno nie czuli, ze byli sami.

Pozytywny wplyw pandemii na sposdb przygotowywania si¢ uczniéw do
zawodow nauczyciele uzasadniali tak: spotkania z uczniami na zdalnych zaje-
ciach w dowolnej porze dnia, bez koniecznos¢ straty czasu na dojazdy do szkoty;
wszystko odbywalo si¢ zdalnie, dzigki temu i oszczednosci czasu, zajecia prze-
biegaly sprawniej i cieszyly si¢ wigkszg frekwencjg; wykorzystuje MS Teams —
przesytam materiaty, kontaktuje si¢ z uczniami na biezgco.

Reasumujac, uczniowie mieli duzo wiecej czasu na przygotowanie sie, a na-
uczyciele dbali o udostgpniane waznych materialéw, ktore potem omawiali
na spotkaniach online. Omawianie zagadnien przy duzym zainteresowaniu ze
strony uczniéw bylo bardzo efektywne i pozwalalo na rozszerzenie programo-
wych tresci nauczania.
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W jaki sposéb nauczyciel budzi w uczniach zainteresowanie geografia

Zdaniem nauczycieli sukcesom uczniéw w zawodach okregowych i finato-
wych sprzyjaja m.in. takie warunki w pracy, w ktérych do szkoly przyjdzie
ambitna mlodziez szukajaca szansy na sukces, a rownoczesnie jest trwale
zaangazowana w swoj rozwoj. Aby jednak udalo si¢ zmotywowac mlodziez
do dodatkowego wysitku, nalezy wytworzy¢ pozytywna aure wokoét geogra-
fii jako ciekawego i waznego przedmiotu szkolnego, przydatnego kazdemu
dorostemu czlowiekowi niezaleznie od wybranego kierunku studiéw czy
wykonywanego w przyszlosci zawodu. Tylko zaangazowany nauczyciel jest
w stanie zorganizowac zajecia terenowe o charakterze integracyjno-tury-
stycznym, pozwalajace na wylonienie ucznidéw zainteresowanych geografia
z klas o réznych profilach ksztalcenia.

Zainteresowanie wsérdd licealistow olimpiadg nauczyciele budza poprzez po-
szukiwanie uczniéw, ktorzy na nizszych etapach nauczania startowali w kon-
kursach przedmiotowych. Wazne, aby uczniowie poznali takze szanse, jakie
daje doswiadczenie i rado$¢ uczenia si¢ dla osobistego rozwoju, ktére w re-
zultacie mogg takze przynies¢ efekt w postaci np. zwolnienia z matury z geo-
grafii z wynikiem 100%, szersza mozliwo$¢ wyboru uczelni. W tym celu
organizuja takze spotkania z bytymi olimpijczykami, aby obecni uczniowie
mieli okazje poznac kolezenski sposéb przekazu jej atrakcyjnego przebiegu
oraz wskazanie wartosci, jaka jest mozliwo$¢ nawigzania przyjazni z uczniami
z calej Polski. Najwazniejszym jednak sposobem zainteresowania geografia
na co dzien jest taka organizacja zaje¢ lekcyjnych, podczas ktérych ucznio-
wie czujg, ze nauczycielowi zalezy na tym, aby dobrze poznali ten przedmiot
i poczuli praktyczny aspekt zdobywanej wiedzy, zeby byli nagradzani dobrymi
stopniami, rozwiazujac zadania stawiane przez nauczycieli, i sami je tworzyli
dla siebie nawzajem, aby upewnic si¢ o zrozumieniu przedmiotowych zagad-
nien. Dobrze, by byli przekonani o wysokich kompetencjach merytorycznych
swojego nauczyciela, jego ciekawosci $wiata, zyczliwosci i gotowosci wsparcia
zawsze wtedy, kiedy tego beda potrzebowali.

Zrodla motywacji uczniow i praca prowadzaca do sukcesow

Na podstawie odpowiedzi 65 finalistow (52%), ktérzy oddali ankiety,
38 ucznidéw stwierdzito, ze do udzialu w olimpiadzie zachecali ich przede
wszystkim nauczyciele, samodzielnie decyzje o udziale podjeto 17 uczniow,
rodzice oraz kolezanki i koledzy mieli taki sam wplyw, po 5 uczniéw. Do zawo-
dow okregowych i finalowych przygotowywali si¢ indywidualnie i zespotowo
pod kierunkiem nauczyciela szkolnego (24 uczniéw) z pelnym zaufaniem
do jego kompetencji ze wzgledu na wczesniejsze sukcesy olimpijskie jego
uczniow. Na wyraznie indywidualny tryb przygotowan wskazalo 23 uczniéw,
a na nauczyciela akademickiego jako wspierajacego ich wskazalo 2 uczniow.

W swoich wypowiedziach uczniowie podkreslali znacznie wczesniejsze niz
licealne zafascynowanie geografig. U niektérych byl to moment, w ktérym
wystapit ten przedmiot w szkole podstawowej, a dla innych w gimnazjum oraz
nowo poznany nauczyciel geografii, ktory zachecit do udzialu w konkursie np.:
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zainteresowanie geografig narodzito si¢ w gimnazjum, gdy pierwszy raz miatem
z nig do czynienia od razu, stala sie moim ulubionym przedmiotem, z ktorego wie-
dze sobie bardzo cenig; od dziecka zainteresowanie mapami; w podstawéwce na-
uczycielka zachgcita mnie do udziatu w kotku geograficznym i udziale w konkursie
przedmiotowym, potem takze w gimnazjum i tez w liceum; nastawienie i mitos¢ do
geografii mojej nauczycielki z podstawéwki.

Uczniowie wskazali na kilka motywow i sprawdzonych etapéw nauki geogra-
fii, ktore doprowadzily ich do udzialu w zawodach finalowych.

Do finalu zawodéw olimpijskich doprowadzito uczniéw opanowanie materia-
téw programowych z geografii od poczatku jej realizacji w szkole podstawo-
wej, gimnazjum (niektorzy) i liceum; w liceum koniecznie opanowanie tresci
podstawy programowej na poziomie rozszerzonym. Indywidualne poglebia-
nie wiedzy o $wiecie zgodnie z aktualnymi wydarzeniami; aktywny udziat
w lekcjach geografii, prace z atlasem i studiowanie map; przeczytanie wybra-
nych pozycji zalecanej lektury oraz rozwigzywanie zadan z poprzednich edycji
olimpiady. Swoim nastepcom, ktorzy beda przekonani o wlasnej determinacji
i checi udzialu w olimpiadzie, radzg przede wszystkim:

duzo czytac i podrézowad;

odnalez¢ samozapalenie do nauki;

regularna nauka, robienie notatek, zauwazanie ciekawych wnioskéws;

korzystanie z aplikacji ulatwiajacych nauke mapy;

korzystanie z niekonwencjonalnych metod - robienie quizéw online; ogladanie
filmow o tematyce geograficznej;

polubi¢ nauczyciela i odczuwac jego gotowos¢ do wsparcia w razie potrzeby;
obserwowanie geograficznych stron w mediach spoteczno$ciowych.

Konsekwencje doswiadczen pracy zdalnej w opiniach nauczycieli

Zdaniem nauczycieli konsekwencja doswiadczen wymuszonych przez pande-
mi¢ po powrocie do edukacji stacjonarnej jest m.in. to, ze: uczniowie po izo-
lacji z trudem wchodzili w zajecia stacjonarne, byli skupieni bez kontaktu
interpersonalnego, stad dobre efekty przynosita praca w grupach i ogranicze-
nie form wypowiedzi ustnej uczniow.

Nauczyciele zdobyli nowe umiejetnosci w prowadzeniu zaje¢ na odleglosc,
czesciej korzystajg z mozliwosci, jakie daje internet, i dostepnych materialow
multimedialnych, w tym jest np. wlaczenie fragmentéw filmoéw do lekeji lub
quizéw na zakonczenie jednostek tematycznych. Zdarza sig, ze spotykaja sie
z mlodzieza na komunikatorach (ZOOM), aby omoéwic¢ rézne zagadnienia.
Odczuwaja wigksze przyzwolenie dyrekcji na wykorzystanie nowo zakupione-
go sprzetu w szkole oraz wykorzystywania uczniowskich smartfonéw na lek-
cjach. Zdarza sie, ze odbywaja sie rady pedagogiczne na odleglos¢ (TEAMS).
Ponizej kilka innych przykladéw wykorzystania doswiadczen:

na lekcjach po pandemii wykorzystuje metody pracy zdalnej np. testy sprawdzajgce
jako zadania domowe, karty pracy na lekcjach stacjonarnych z kodami QR (ukryte
strony internetowe z artykutami lub grami dydaktycznymi); czesciej korzystamy
z komunikatorow, gier dydaktycznych i testow w formularzach Google; sporadycznie
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sg wykorzystywane zasoby ArcGIS online; na zajeciach czesciej wskazuje sig na
rozne materialy dydaktyczne, ktore uczniowie mogg wykorzystaé w indywidualnej
pracy w domu i poszerzaniu wiedzy; czeiciej organizowane sg zajecia wymagajgce
samodzielnej pracy uczniow.

Lekcje geografii z perspektywy ucznia - finalisty olimpiady

W odroéznieniu od silnie umotywowanych uczniéw biorgcych udziat w za-
wodach finalowych majacych wyraznie indywidualny cel przez sobg lub we-
wnetrzna presje zwigzku emocjonalnego z nauczycielem i szkola, ktéra beda
reprezentowal, finalisci tak zapamietali zachowania kolezanek i kolegéw pod-
czas lekeji geografii w okresie pandemii:

a.

opinie pozytywne: zaangazowanie dos¢ wysokie, nie zmienito si¢ w czasie
lekcji zdalnych; osoby zainteresowane przedmiotem byly aktywne zaréwno
podczas lekcji zdalnych, jak i stacjonarnych; jesli zadania byly obowigz-
kowe, byty wykonywane przez uczniow; uwazam, ze pandemia wywarla
nieznaczny wplyw na zaangazZowanie uczniow w mojej klasie, nie zauwa-
Zytem wigkszych réznic migdzy zajeciami stacjonarnymi a online

b. opinie neutralne: brak wplywu pandemii; zaangazowanie bylo lekko

nizsze niz to na zajeciach stacjonarnych, jednakze ogromnych roznic nie
byto; nie wiem, byta jedna lekcja, nic si¢ nie dziato; moja klasa nie miala
geografii w czasie pandemii

opinie negatywne uczniowie czesciej wyrazali niz poprzednie. W swo-
ich wypowiedziach pisali m.in. o tym, ze osoby niezainteresowane
geografig nie angazowaly sie na obu typach lekeji prawie wcale, zada-
nia wykonywali tylko czesciowo i gléwnie wtedy, kiedy trzeba je bylo
odesta¢ do oceny. Na lekeji na pytania nauczyciela odpowiadato tylko
kilka osob, niektérzy nie odpowiadali nawet wywolani, mimo formal-
nej obecnosci na spotkaniu. Zdecydowana wiekszo$¢ osob sprawiata
wrazenie przewlekle zmeczonych aktualng sytuacjg oraz mato zmoty-
wowanych do osiggniecia postepdw edukacyjnych. Spadek zaangazowa-
nia wystepowal na wszystkich przedmiotach, co wyrazalo si¢ miedzy
innymi zasypianiem na lekcjach online. Trudniej si¢ byto skupic, lekcje
byly nudne, a nauczycielom trudniej bylo wyegzekwowa¢ aktywnos¢.
Ponizej kilka przyktadéw podanych przez uczniow:

czesto zajmowano si¢ na lekcji czyms innym niz stuchaniem nauczyciela, np. grano
w gry komputerowe, uczniowie w mojej klasie przestali sig tak duzo uczyé; odzywa-
nie sig pod przymusems; osoby niezainteresowane maturg z geografii stracily chec do
nauki; na lekcji nie bylo zadnej interakcji na plaszczyZnie uczniowie-nauczyciel,
zajecia przypominaly bardziej wyktady niz lekcje w liceum; wielu uczniéw wyda-
walo si¢ nieobecnych przy wywolywaniu do pytania przez nauczyciela; kto sig uczyt,
ten sig¢ uczyl, osoby niezainteresowane maturg z geografii stracity che¢ do nauki;
uczniowie angazowali si¢ mniej, czekajgc, az przejdzie covidek.

Powrot do szkot po pandemii

Wielu badaczy oswiatowych, w miare jak wydluzal sie okres pracy online

W S

zkolach w zwiazku z pandemia, spodziewalo si¢ nie tylko pogorszenia

wynikéw w nauce uczniéw i jego réznicowania si¢ miedzy uczniami, ale
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i wielkich zmian w organizacji i metodach pracy nauczycieli po powrocie do
nauki stacjonarnej. Czy ich przewidywania mozna potwierdzi¢ spostrzezenia-
mi 65 finalistéw bezposrednio po ich powrocie do szkot, tj. w ciagu poltora
miesigca (marzec—kwiecien 2022 roku)?

Najczesciej spotykana odpowiedzig bylo, ze nic si¢ nie zmienito. Ponizej kilka
przykladow potwierdzajacych spostrzezenia ucznidow: nie doszto do zadnych
zmian, wlasciwie tylko rozktad tawek w salach, poza tym jest tak, jak byto przed
pandemig; raczej nic, ewentualnie korzystanie z e-podrecznika.

Byli jednak uczniowie, ktérzy dostrzegli zmiany, czy to w stosunku nauczycieli
do ucznidw, czy tez w metodach pracy, ktore nauczyciele zastosowali na jed-
nych z pierwszych lekcji po powrocie do szkot:

nauczyciele wydajg si¢ bardziej wyrozumiali; czasami nauczyciele przesylajq zada-
nia domowe drogg elektroniczng; kétka pozalekcyjne zdalne weszly na state jako
zajecia online; mamy wiecej interaktywnych materiatéw na lekcjach; czesé nauczy-
cieli nieco chetniej korzysta z narzedzi internetowych; nieobecni w szkole uczniowie
dostajg linki i mogg by¢ na lekcji; mamy mozliwosé spotkati z nauczycielem online
i tgczenie sig na lekcjach w szkole z uczniami nieobecnymi.

Podsumowujac spostrzezenia uczniow, nalezy stwierdzi¢, ze w pracy stacjonar-
nej o wiele czgsciej nauczyciele stosujg materialy elektroniczne, np. karty pracy
na TEAMS. Organizowane sg czesto zajecia dodatkowe w formie elektronicz-
nej - TEAMS jako $rodek komunikacji z uczniem. Zauwazono zwigkszenie
cyfryzacji szkoly (czestsze korzystanie z telefondw w celach edukacyjnych,
np. robienie notatek); czesciej nauczyciele korzystaja z tabletéw elektronicz-
nych jako tablicy i innych dobrodziejstw XXI w. (np. internetu); czes¢ zadan
zamieszczaja uczniowie na Classroomie i nie przynosza w wersji papierowe;j.
Nauczyciele przeprowadzaja testy na urzadzeniach elektronicznych przez test-
portal (sprawdziany, kartkéwki) i korzystaja z e-maili klasowych stworzonych
podczas nauki zdalnej. Praca w szkole spowolnita, w szkole ustawione sg liczne
punkty do dezynfekeji i maseczki, poszczegolne klasy wiekszos¢ lekeji maja
w tej samej sali; dzwonki szkolne nie sg uruchamiane od poczatku pandemii.

Zakonczenie

Edukacja cyfrowa oraz edukacja online, ktdra przez wiele lat byta traktowana
jako dodatek do edukacji tradycyjnej, stata si¢ po raz pierwszy w historii pod-
stawa edukacji systemowe;j.

Odpowiadajac na zadane we wstepie pytania badawcze, stwierdzam, ze:

1. Pandemia nie miala istotnego wptywu na decyzje uczniow o przysta-
pieniu do olimpiady geograficznej, poniewaz decyzje byly przez nich
podejmowane podczas wakacji lub wraz z rozpoczeciem kazdego roku
szkolnego, ktory rozpoczynat sie edukacja stacjonarng. Lockdown naj-
mocniej jednak utrudnil uczniom przez trzy lata spelnienie wymagan
I etapu zawoddw polegajacego na przygotowaniu pisemnej pracy jako
efektu samodzielnej pracy terenowej, ktorej nie wykonato 40% uczniow.
Bezposrednia przyczyna tego faktu bylo ograniczenie dostepnosci do
instytucji i problemy z dostepem do danych, zakaz swobodnego poru-
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szania sie w terenie oraz brak bezpo$redniego kontaktu z nauczycielem,
ktory na biezaco moglby motywowac i korygowa¢ prace uczniéow. Nie
przeszkodzit jednak w solidnym przygotowaniu sie do kolejnych eta-
pow zawoddéw olimpijskich najzdolniejszym i pracowitym uczniom.

O atrakcyjnoséci Olimpiady Geograficznej decyduje gléwnie zréznico-
wana czterodniowa forma organizacyjna zawoddéw finalowych, na ktora
sktadaja sie wykltady, zawody pisemne, zawody ustne ogolnie dostep-
ne dla publicznosci, wycieczka terenowa, zawody terenowe grupowe,
nagrody rzeczowe dla laureatow i zwycigzcow konkurséw grupowych.
Réznorodnos¢ wspolnych zaje¢ decyduje o mozliwosci wzajemnego po-
znania si¢ uczniow z calej Polski o podobnych zainteresowaniach i checi
kolejnego spotkania si¢ za rok, czego najlepszym dowodem jest czgsto
kilkukrotny udziat tych samych uczniéw w zawodach finatowych. Laure-
aci olimpiady maja okazj¢ do udzialu w zawodach migdzynarodowych.
Publikowane na stronie WWW i wydawane drukiem informatory przez
Komitet Gltéwny Olimpiady Geograficznej, zawierajace wskazania do
wykonania prac i kryteria ich oceny, oraz otwarty dostep do zadan i ich
rozwigzan ze wszystkich poprzednich edycji olimpiady, a takze przy-
kfady terenowych prac badawczych I etapu stanowia bezcenne zrédio
inspiracji do poglebiania wiedzy geograficznej przez uczniéw, dostar-
czajac wzoréw takze tym uczniom, ktorzy samodzielnie podejmuja sie
wziecia udzialu w olimpiadzie, bez zewnetrznej motywacji.

Olimpiade Geograficzng w ciagu trzech lat pandemii udato si¢ przepro-
wadzi¢, zmieniajac kilkakrotnie jej regulamin i dostosowujac jej formy
organizacyjne do ograniczen wynikajacych z obowiazujacych w kraju
norm sanitarnych. Kazdego roku wyloniono finalistéw olimpiady, maja-
cych uprawnienie do zwolnienia z wyniku egzaminu maturalnego z wy-
nikiem 100%, oraz reprezentantéw Polski na zawody miedzynarodowe.
Rezygnacja przez trzy kolejne lata z czesci ustnej zawoddw okregowych,
ktore si¢ odbywaja w 14 komisjach okregowych w kraju, wprawdzie
ograniczyta zakres sprawdzanych umiejetnosci i ich atrakcyjny, otwar-
ty dla publicznosci przebieg, ale miafa takze swoje pozytywne strony.
Przyczynila si¢ bezwzglednie do jeszcze wyzszego poziomu obiektywi-
zmu oceny osiggnie¢ uczniéw w zakresie umiejetnosci sprawdzanych
wylacznie podczas zawodow pisemnych, w trakcie ktorych uczniowie
rozwigzywali kazdego roku po 24-31 ztozonych zadan na etapie okre-
gowym i okolo 25 zadan na etapie zawodow finalowych.

Finali$ci Olimpiady Geograficznej w sposob zroznicowany ocenili wplyw
pandemii na przebieg przygotowania sie do zawoddw. Najczesciej jednak
bardzo pozytywnie, bo nie tracili czasu na dojazdy do szkoly, byli bar-
dziej wypoczeci i mogli glownie indywidualnie sie do nich przygotowy-
wag, liczac na wsparcie nauczycieli w kazdej chwili, kiedy o to zabiegali.

Nauczyciele takze w sposob zréznicowany ocenili wptyw pandemii na
przebieg przygotowywania si¢ uczniéw. Najczesciej jednak padaly ne-
gatywne oceny z uzasadnieniami niemozliwo$ci wsparcia mlodziezy
w sposob bezposredni i indywidualny, tak jak to czynili w latach poprze-
dzajacych pandemie. Zgodnie ze zglaszanymi potrzebami dostarczali
materialy online i inicjowali grupowe zajecia, wyjasniajac zagadnienia
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geograficzne. Nauczyciele przekonani o wartosci i znaczeniu edukacji
geograficznej dla intelektualnego rozwoju cztowieka i wykonujacy swoj
zawOd z pasja wyczuwalng przez uczniow, ktorzy przez wiele poprzed-
nich lat przygotowywali uczniéw do olimpiady, potwierdzili, ze nawet
w tak trudnym pandemicznym okresie byli w stanie wspiera¢ swoich
uczniow, czego przektadem sg szkolne ,,kuznie olimpijskie”.

Finalisci krytycznie odniesli si¢ do zaangazowania kolezanek i kolegow
podczas zaje¢ lekeyjnych z geografii, zwlaszcza tych, ktorzy nie wyrazali
specjalnego zainteresowania geografig. Byli obecni na lekcjach, ale nie
odzywali si¢ wywotani do odpowiedzi, wobec czego nauczyciele najcze-
$ciej rezygnowali z proby interakcji z uczniami, prowadzac najczesciej
wyklady. Uczniowie, nie mogac utrzymac uwagi, zasypiali lub zajmowa-
li si¢ rownolegle czym$ innym. Podobnie wygladaly inne zajecia szkol-
ne. Nie brakowato jednak przykladéw, w ktorych zajecia odbywaly sie
wedtug regut tradycyjnie odbywanych zaja¢ szkolnych.

Po powrocie do zaje¢ szkolnych w marcu 2022 roku cze$¢ ucznidow za-
uwazyla niewielkie zmiany w szkofach. Najwazniejsze z nich to te, ze
nauczyciele byli bardziej wyrozumiali, sprawniej postugiwali si¢ tech-
nologiami informatycznymi, czesciej wykorzystywali materialy mul-
timedialne i komunikatory do wysylania materialow i tresci zadan
domowych oraz pozwolili na wykorzystanie smartfonéw do celow edu-
kacyjnych. Osiagnieciem, ktére moze zosta¢ na trwale wprowadzone
do wigkszosci szkot, to udziat w lekcjach online uczniéw w przypadku
choroby, organizacja zaje¢ dodatkowych online oraz czgsciej wykorzy-
stywanie materiatéw interaktywnych na lekcjach.

Serdecznie dzigkuje¢ przewodniczacemu KG Olimpiady Geograficznej prof.
Zbigniewowi Podgorskiemu za wyrazenie zgody na przeprowadzenie badan oraz
uczniom i nauczycielom za przychylne przyjecie mojej prosby i wziecie udziatu
w badaniach. Szczegélne stowa podziekowania kieruje do pani Kingi Bargiel za
pomoc w przeprowadzeniu badan ankietowych uczniow.
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Aneks

Najwazniejsze informacje na temat Olimpiady Geograficznej

Organizacja zawodéw Olimpiady Geograficznej jest $cisle uregulowana regula-
minem przez Polskie Towarzystwo Geograficzne - jako jej organizatora wybra-
nego w procedurze konkursowej prowadzonej przez MEN/MEiN. Regulamin
od momentu jej funkcjonowania byt kilkakrotnie zmieniany, doprecyzowany
w miare¢ zmieniajacych si¢ uwarunkowan zewnetrznych i doswiadczen jej or-
ganizacji. W niniejszym tekscie zwrocono uwage na wszystkie formy organiza-
cyjne, jakie przyjmuje obecnie Olimpiada Geograficzna, oraz dzialania, ktére
sa prowadzone, by realizowac cele, o ktérych mowa w pierwszym akapicie. Do
realizacji olimpiady powotano Komitet Giéwny Olimpiady Geograficznej oraz
14 komitetow okregowych. Komitet Gléwny OG odpowiada za przygotowanie
regulaminu zawodow olimpijskich.

Udziat w olimpiadzie jest dobrowolny, zawody maja charakter indywidualny,
trojstopniowy. Jej organizatorzy opracowali bardzo przejrzysty regulamin, za-
gwarantowali otwarty dostep do wszystkich zadan z poprzednich olimpiad,
ogolnie dostepny udzial dla mlodziezy, nauczycieli, rodzicow w czesci ustnej
zawodow, publiczne omoéwienie ilosciowe i jakosciowe wykonania zadan na
wszystkich jej etapach. Dodatkowo ze wzgledu na kilkudniowy ich przebieg
zapewniajg poznanie fizyczno-geograficzne i historyczne regionu, w ktérym
odbywaja si¢ zawody finalowe poprzez udzial w zajgciach terenowych i wykla-
dach oraz konkursach z nagrodami dla uczniéw wykonujacych zajecia tereno-
we w losowo dobranych kilkuosobowych grupach. Zajecia te niezaleznie od
zawodow, w ktérych uczniowie rywalizuja ze sobg, majg niezwykle integrujacy
charakter, umozliwiaja wzajemne blizsze poznanie si¢ mlodziezy z calej Polski.
Organizatorzy zapewniaja takze merytoryczne zajecia warsztatowe i wycieczki
poznawcze dla cztonkéw komitetéw okregowych opiekujacych si¢ uczniami,
nauczycieli, ktérzy towarzysza swoim uczniom w zawodach.

Ponizej szerzej omowiono przebieg tréjstopniowych zawodéw Olimpiady
Geograficznej prowadzacej m.in. do wylonienia finalistéw i laureatéw oraz
kandydatow do zawodéw miedzynarodowych.

Zawody I stopnia s3 organizowane przez komisje szkolne, ktére na podstawie
wiedzy i umiejetnosci uczniow sprawdzonej w formie sprawdzianu pisemnego
lub rozmowy kwalifikacyjnej wylaniaja kandydatow i przekazuja zgtoszenia
uczniéw do zawodéw do 30 wrzesnia kazdego roku do komitetéw okrego-
wych. Uczniowie, ktdrzy przeszli etap wstepny sprawdzenia wiedzy i umiejet-
nosci, samodzielnie wykonujg prace pisemna na jeden z tematdéw danej edycji
olimpiady. Wymaga ona zaplanowania i przeprowadzenia badan, wlasnych
obserwacji i pomiaréw w terenie oraz/lub studium literatury. Objetos$¢ pra-
cy nie moze przekraczac¢ 15 stron ,czystego tekstu” (A4, 30 wierszy, czcionka
Times New Roman, rozmiar 12, interlinia 1,5), tzn. bez rysunkdw, fotografii,
dofaczonych map i innych zalgcznikéw). Ponizej przyktady tematéw do wybo-
ru przez uczniéw w okresie pandemii.
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2020/2021

o Temat A. Geograficzne uwarunkowania stanu zdrowia ludnosci i roz-
przestrzeniania si¢ chorob w wybranym wojewddztwie lub powiecie.

o Temat B. Uwarunkowania, skutki oraz koszty chaosu przestrzennego
w gminie X.

o Temat C. Fizyczno-geograficzna charakterystyka zbiornika wodnego
(formy naturalnej lub sztucznej o powierzchni od 1 do 10 ha.

o Temat D. Projekt jednodniowej wycieczki krajobrazowej (pieszej lub ro-
werowej).

Tematy prac pisemnych z roku 2021/2022 znajduja si¢ w tresci artykutu.

Kazdy z tematdw jest zawsze opatrzony wytycznymi do wykonania pracy oraz
kryteriami oceny. Prace uczniéw ocenia Szkolna Komisja wedlug instrukcji
Komitetu Gléwnego OG. Autorzy prac, ktére uzyskaty co najmniej 75% punk-
tow mozliwych do zdobycia, sa kwalifikowani do zawoddéw II stopnia. Prace
uczniéw zakwalifikowanych sg przesytane do komitetu okregowego (w formie
wydruku i elektronicznej) wraz z Kartami Oceny Prac i protokolem podpisa-
nym przez przewodniczacego komisji szkolnej.

Zawody II stopnia - skladaja sie z trzech czesci: weryfikacji nadestanych prac
I stopnia, czesci pisemnej oraz czesci ustnej. Weryfikacje oceny nadestanych
prac pisemnych przez komitety okregowe prowadzi si¢ w celu ujednolicenia
sposobu stosowania poszczegolnych kryteriow. Komitety okregowe kwalifikuja
do zawoddow pisemnych tych ucznidw, ktdrych prace po weryfikacji osiagnety
ustalony przez KG prog punktowy, i oglaszaj listy uczniéw na stronach inter-
netowych okoto 20 grudnia wraz ze wskazaniem miejsca zawodow pisemnych.
Wynik weryfikacji prac pisemnych nie jest wliczany do zawodéw pisemnych.

Zawody w czesci pisemnej i ustnej odbywaja si¢ w ciggu dwodch dni w lutym,
w warunkach kontrolowanej samodzielnosci. W czgsci pisemnej uczniowie
rozwigzujg w trakcie trzech podejs$¢ testy skladajace si¢ z zadan otwartych
i zamknietych. Komitety okregowe kwalifikuja do zawodow ustnych od 20%
do 30% najlepszych uczestnikow zawodéw pisemnych, ktorzy rownoczesnie
spetnili ustalone przez Komitet Gtéwny OG kryterium minimalnej liczby
punktow (sumarycznej i kazdej czesci zawodow pisemnych). W czgsci ustnej
uczniowie odpowiadajg na pytania quizu multimedialnego oraz przedstawiaja
przed jury odpowiedz ustng na wylosowany temat. W czeéci pisemnej oraz
quizie multimedialnym zadania sa oceniane niezaleznie przez dwdch juroréw.
Czgé¢ ustna zawodow jest otwarta dla publicznosci. Wypowiedz ustna jest
oceniana niezaleznie przez czterech juroréow (w skali 0-5 pkt), a ich oceny sa
publicznie prezentowane.

Zawody III stopnia (zawody finalowe) odbywaja si¢ w ciggu czterech dni,
w warunkach kontrolowanej samodzielnosci. Prawo przystapienia do zawoddéw
przystuguje uczniom, ktérzy zostali dopuszczeni do zawodéw przez Komitet
Glowny OG na podstawie zawodoéw II stopnia (90-125 zawodnikéw, ktdrzy
uzyskali najlepsze wyniki w skali kraju, pod warunkiem, ze jednoczesnie uzy-
skali oni co najmniej 50% punktéw mozliwych do uzyskania podczas zawodow
IT stopnia). Zawody III stopnia sktadaja si¢ z czg¢sci pisemnej (trzy podejscia
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z zadaniami otwartymi i zamknietymi), obowigzkowych zajec¢ terenowych oraz
czesci ustnej (quiz multimedialny i odpowiedz ustna na jeden z dwoch wy-
losowanych tematéw). Prace w czgsci pisemnej oceniane sg niezaleznie przez
dwdch juroréw. Do czesci ustnej zostaje dopuszczonych decyzja Komitetu
Gléwnego OG od 15% do 25% najlepszych zawodnikéw po czesci pisemnej. Po
odkodowaniu prac oglasza si¢ ich liste. Czas wypowiedzi nie moze by¢ dtuzszy
jak 5 minut. Czgs$¢ ustna zawodow jest otwarta dla publicznosci. Wypowiedz
ustna jest oceniana niezaleznie przez czterech juroréw (w skali 0-5 pkt) a ich
oceny sg publicznie prezentowane. Tytul finalisty otrzymuje zawodnik nieza-
kwalifikowany do zawoddw w czesci ustnej, ktory w czesci pisemnej zawodow
III stopnia uzyskal co najmniej 50% liczonej ze sredniej wynikéw uzyskanych
przez trzech najlepszych zawodnikow tej czgsci zawoddw. Komitet Glowny po-
dejmuje decyzj¢ o przyznaniu lub odmowie przyznania tytulu laureata uczest-
nikom czesci ustnej zawodéw. W przypadku nieprzyznania tytulu laureata
uczestnik zakwalifikowany do czesci ustnej otrzymuje tytut finalisty.

Druzynowy konkurs terenowy

Podczas zawodow III stopnia moze by¢ zorganizowany dodatkowy konkurs
terenowy o charakterze druzynowym i wowczas wszyscy uczniowie obo-
wigzkowo w nim uczestniczg. Druzyny wylaniane sg na podstawie losowania
i wykonujg zadania terenowe w kilkuosobowych grupach. Wyniki zawodow
druzynowych nie sg wliczane do punktacji indywidualnej. Najlepsze druzyny
otrzymuja nagrody rzeczowe.

Miedzynarodowe zawody geograficzne

Komitet Gléwny Olimpiady Geograficznej wylania kandydatéw na zawo-
dy miedzynarodowe. Najlepsi zawodnicy na podstawie wynikéw III stopnia
Olimpiady Geograficznej i dodatkowych zajec z jezyka angielskiego (oficjal-
nego jezyka Miedzynarodowej Olimpiady Geograficznej) oraz umiejetno-
$ci pracy terenowej, wylania uczestnikow Miedzynarodowej Olimpiady
Geograficznej organizowanej pod auspicjami Miedzynarodowej Unii
Geograficznej. Olimpiada przeznaczona jest dla uczniow w wieku 16-19
lat, odbywala si¢ od 1996 roku poczatkowo co dwa lata, a od 2012 roku co
roku. Zawody obyly sie juz w Hadze (Holandia), Lizbonie (Portugalia), Seulu
(Korea Pd.), Durbanie (RPA), Gdyni (2004 r.), Brisbane (Australia), Kartaginie
(Turcja), Tajpej (Tajwan), Kolonii (Niemcy), Kioto (Japonia), Krakowie (2014),
Twerze (Rosja), Pekinie (Chiny), Belgradzie (Serbia), Quebec City (Kanada),
Hongkongu (Chiny), Stambule (Turcja — online 2021).

Wytypowani przez KG OG zawodnicy biorg udzial w warsztatach i/lub
obozach przygotowawczych zwigzanych z wyjazdem na olimpiade/zawody
miedzynarodowe. W lipcu 2022 roku XVIII Miedzynarodowa Olimpiada
Geograficzna odbedzie si¢ w Paryzu. Czterem najlepszym zawodnikom spo-
$réd 10 uczestnikéw bioracych udzial w warsztatach przystuguje optacenie
kosztow udziatu w olimpiadzie, kosztéw przejazdow/przelotéw, zakwaterowa-
nia, wyzywienia, w miare mozliwosci dofinasowanie do obozu terenowego.
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Inne zawody miedzynarodowe, w ktérych Polacy biorg udzial, to Baltycka
Olimpiada Geograficzna (Baltic Regional Geography Olympiad, Baltic
iGeo). Zawody te obyly si¢ juz siedem razy, m.in. w Lotwie, Litwie, Rosji
i Polsce (w 2021 r.). Kolejna, VIII Olimpiada Baltycka odbedzie si¢ w Kownie
(Litwa) w dniach 27 czerwca - 1 lipca 2022 r. Prawo udzialu w niej ma o$miu
uczniéw, w tym czterech uczestnikéw XVIII Miedzynarodowej Olimpiady
Geograficznej'.

Nagrody dla uczniéw, szkdl, nauczycieli

ZG OG zabiega o Partner6w i sponsoréw, ktérzy fundujg nagrody rzeczowe dla
laureatéw olimpiady i uczestnikéw konkursu druzynowego. Kazdego roku na-
grody otrzymuja takze nauczyciele — opiekunowie najwigkszej liczby uczniow,
ktorych prace pisemne II etapu zostaly zakwalifikowane do weryfikacji przez
Komitet Gtéwny Olimpiady Geograficznej. W roku szkolnym 2020/2021 przy-
znano osiem nagrod, a w 2021/2022 r. — dziewiec.

Komitet Gléwny, aby wyr6zni¢ najlepsze szkoly, ustanowil w 1979 roku
Dyplom dla szkél. Wedlug regulaminu dyplomy te sa przyznawane za dlu-
goletni i systematyczny udzial w zawodach oraz zdobycie tytutu laureata lub
finalisty przez minimum czterech réznych uczniéw w ciggu ostatnich 10 lat.
Szkola moze otrzymac¢ dyplom nie czesciej niz raz na 5 lat. Do 2018 roku
199 zkét zostalo wyréznionych 422 dyplomami, w tym: 104 szkoly jeden raz,
33 szkoly dwa razy, 24 szkoly trzy razy, 20 szkét cztery razy, 11 szkot piec razy,
piec szkot szes¢ razy, jedna szkola siedem razy i jedna szkota osiem razy.

Komitet Gléwny Olimpiady Geograficznej i Olimpiady Nautologicznej
dnia 9 lutego 2002 roku ustanowil Odznake imienia Pani Profesor Anny
Dylikowej. Odznaka ta jest przyznawana nauczycielom, ktérzy wychowali
najliczniejsze grono finalistéw i laureatéw obu olimpiad oraz osobom szcze-
golnie zastuzonym dla rozwoju idei olimpiady. W latach 2002-2022 odznake
otrzymaly 94 osoby.

Co roku w zwigzku z zawodami finalowymi Komitet Gléwny OG wspdlnie ze
szkofami, w ktdrych sg one organizowane, publikuje rézne przegladowe ma-
terialy, np. liste miejscowosci i szkol, w ktérych odbyly sie poprzednie zawody
finalowe, ranking nauczycieli geografii, ktorzy doprowadzili uczniéw do zawo-
dow finatowych. Aktualnie znajduje si¢ na niej 120 nauczycieli z catej Polski,
ktérym udalo si¢ w ciaggu 48 lat istnienia Olimpiady Geograficznej, czyli od
roku szkolnego 1974/1975, w ktérym to roku odbyly si¢ pierwsze finatowe za-
wody ogolnopolskie w Lodzi, doprowadzi¢ do sukcesu swoich uczniéw.

Opis zawodow przedstawiony powyzej nie zawiera wszystkich informacji, ktére Komitet Gléwny
Olimpiady publikuje co roku. Publikacja jest rozsylana do szkoét i udostepniana na stronie http://www.
olimpiadageograficzna.edu.pl/ . Publikacja zawiera regulamin Ogoélnopolskiej Olimpiady Geograficznej,
wykaz literatury, organizacje zawoddw, terminarz, tematy zawodow I stopnia, informacje o miedzyna-
rodowych zawodach geograficznych. Na stronie http://www.olimpiadageograficzna.edu.pl/zadania/ sg
prezentowane zestawy zadan z minionych edycji zawodow okregowych i finatowych olimpiad, a takze
przyktady prac pisemnych I etapu.
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Diagnostyka edukacyjna dla demokracji'

Demokracja to decyzje wigkszosci i poszanowanie mniejszosci. Jest systemem
organizacji grup spolecznych réznej wielkosci: od malych, jak rodzinne i ko-
lezenskie, do wielkich, jak panstwowe i migdzynarodowe. W kazdej z nich jest
zagrozona naduzyciem wiadzy przyznanej pewnym grupom i jednostkom,
a dotrzymywanie przyrzeczen okazuje sie dla nich nadspodziewanie trudne
(Strelau, 2019).

W przeciwienstwie do autorytaryzmu opartego na dominacji jednej doktryny,
demokracja jest silna réznorodnoscig pogladow. Wykorzystanie rozmaitosci
srodowisk, zainteresowan i uzdolnien wzmacnia sily twércze mlodziezy i doro-
stych. Réznorodnos¢ jest w przyrodzie warunkiem przetrwania gatunku, podob-
nie bywa w ludzkich spoteczenstwach, takze niepewnych w swym bytowaniu.

Edukacja narzedziem demokratyzacji spoleczenstw

Edukacja przygotowuje mlodziez i dorostych do udzialu we wspoélnych czynno-
$ciach. Przez powszechnos¢ i jednolito$¢ programéw chee budowac fundament
demokracji. Niewolna bywa wszakze od przekonan o pelnej i bezwzglednej ra-
cji pewnych o0séb i grup spolecznych oraz o nizszosci ludzi myslacych inacze;j.
W dziataniach szkoly jednolitej z trudem miesci si¢ poszanowanie mniejszosci.

Szkota jednolita byta przedmiotem dumy pedagogiki socjalistycznej, nie-
dopuszczajacej zadnych odstepstw od panstwowych planéw (Kairow, 1950,
s. 20). Nie skonczylo si¢ to dobrze dla realnego socjalizmu ani dla $wia-
domosci spotecznej wspolczesnych Rosjan, a w pewnym stopniu takze dla
mieszkancow innych posocjalistycznych krajow. Niemal dekadg temu nasz
czofowy pedagog prof. Bogustaw Sliwerski zauwazyl, ze ,nadal zyjemy
w panstwie scentralizowanym, w ktérym daja o sobie zna¢ pozostalosci po
minionym ustroju, a wywodzace si¢ z przeszlosci wzorce centralizmu zostaly
zastgpione skrywanym przez wladze etatyzmem’, awansowaniem ,swoich”
ludzi (Sliwerski, 2014, s. 12). Stwierdzil, ze ,,dysponujemy juz wielu raportami
badawczymi, takze miedzynarodowymi, z ktérych jednoznacznie wynika, ze
okres polskich przemian coraz bardziej oddala nas od demokracji i od po-
stulowanego u jej podstaw spoleczenstwa” (tamze, s. 10). Oficjalng doktryne
edukacyjng nazwal ,,pedagogika stuzalczg” (tamze, s. 23), nastawiong na wy-
muszanie lojalno$ci wobec wtadzy.

' Niektére tezy referatu oraz korcowe zalecenia wybratem ze swego cyklu ,,Uczenie si¢ demokracji” za-
mieszczonego w numerach 3-7/2022 ,Dyrektora Szkoly”. Zespolowi redakcyjnemu tego czasopisma
dziekuje za podjecie tematu, a Fundacji Collegium Nobilium Novum za konferencje ,,Edukacja dla de-
mobkracji” w Lesznie 5 stycznia 2022 .
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Jak badac¢ te zjawiska w szkotach? Wkraczajac w $wiat postaw wobec demo-
kracji, musimy zrezygnowac z pomiaru dydaktycznego, w ktérym zachowa-
nia uczniéw sa przedstawiane za pomoca skal ilosciowych, jako wyzsze lub
nizsze od standardéw edukacyjnych. Rywalizacja uczniow o ocene osiggnigé
nie sprzyja demokratyzacji postaw ani trafnosci ich pomiaru. Siggamy do
jakosciowych metod badawczych, w ktérych badacz rozpoczyna od nieukie-
runkowanej obserwacji obiektéw i przyjmuje zalozenie o ich niepowtarzal-
nosci (Konarzewski, 2000, rozdz. 2 i 4). Staramy si¢ obja¢ badaniem ,,catego
ucznia’, ktory jest nie tylko odrebna struktura genetyczna, lecz takze pochod-
na wielu osobistych sytuacji ksztaltujacych go emocjonalnie i poznawczo.
Demokratyzacja badania osiggnie¢ uczniow polega na indywidualizacji.

Typologia uczenia si¢ demokracji

Poniewaz jeste$my rozni i demokracji uczymy si¢ roznie, trzeba przyjrzec sie
odmianom jej opanowywania. Zastosujemy typologie, to jest porzadkowanie
elementow zbioru przez poréwnanie ich cech z wybranymi modelami. Takie
uporzadkowanie jest logicznie stabsze niz klasyfikacja, gdyz nie musi by¢ wy-
czerpujace i rozfaczne: pewne elementy zbioru moga nie dac si¢ okresli¢ lub
moga wykaza¢ cechy wiecej niz jednego typu. Mimo to typologia odgrywa
duza role w naukach spolecznych, obejmujac obszary o najwigkszej ztozo-
nosci, jak $rodowisko, kultura, zainteresowania, temperament, kompetencja.
W kazdej z tych dziedzin badana jednostka miewa wlasciwosci kilku r6znych
typow, co ja niewatpliwie wzbogaca.

Wedtug typologii ksztalcenia wielostronnego, teorii wiazacej osiagniecia
ucznioéw z indywidualnym przebiegiem ich uczenia si¢ (Okon, 1967, rozdz. 3;
Niemierko, 2021, rozdz. 1), rozrézniamy cztery drogi uczenia sie:

I. Przyswajanie. Podazajac tg droga, uczennica lub uczen chtonie wiedze lek-
cyjng i podrecznikows, stara si¢ ja dokladnie zapamietaé, niczego nie pomingé
i nie zmieni¢. Uwaznie stucha i pilnie czyta, ale nie spieszy si¢ do formuto-
wania wlasnego pogladu. W powszechnym mniemaniu tego wlasnie wymaga
szkota, ale czy to usamodzielnia obywatela? Wiadomosci o demokracji i o jej
historycznej ewolucji beda mu potrzebne, ale na pewno nie wystarcza.

O przyswajanie wiedzy przez uczniow dbajg nauczyciele proceduralisci. Ten
typ nauczyciela jest skupiony na realizacji podstawy programowej, starannie
wprowadza kolejne tematy, stosuje dobrze sprawdzone metody nauczania
i oceniania osiagnie¢ uczniéw. Styl pracy nauczycieli proceduralistéow ma
pewne znamiona systemu demokratycznego, bo uczniowie sa jednakowo
traktowani, jednak ich wlasna inicjatywa sie nie liczy, a sztywne wymagania
sg silnie segregujace. Ten system reprezentuje twarda, instytucjonalng posta¢
demokracji, a nie jej migkka, zhumanizowang sfere.

I1. Dzialanie. Podazajac ta droga, uczennica lub uczen poznaje rzeczywistos¢
dzieki wlasnej aktywnosci. Uczenie si¢ kieruje na to, o czym sadzi, ze bedzie
kiedy$ przydatne. Chetnie dziala metoda prob i bledow. W demokratycznych
systemach ksztalcenia programy sa wiec elastyczne, a duza cze$¢ zajec jest pro-
jektowana przez uczniéw i ich rodzicow.
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Nastawienie na dzialanie wyraza si¢ koncentracja na umiej¢tnosci samodziel-
nego zdobywania potrzebnej wiedzy. Aktywno$¢ fizyczna i umystowa uczniow
nie zapewni nam jednak - sama przez si¢ — demokracji w szkole. Wraz ze
wzrostem samooceny pojawi si¢ rywalizacja, walka uczniéw o pozycje w gru-
pie i o wladze. Te zjawiska moga wytworzyc wspolnote oporu, zjednoczenie si¢
przeciw celom nauczania (Niemierko, 2021, rozdz. 9.6).

Do wyzwolenia aktywnosci uczniéw potrzebna jest odwaga. Nauczyciel ry-
zykant probuje coraz to nowych metod pracy z uczniami i chetnie nawigzuje
z nimi bliskie kontakty. Ryzykanci ozywiaja zesp6t klasowy, a ich przedmioty
ksztalcenia staja si¢ interesujace dla uczniéw przez swa zmiennosc i nieprze-
widywalnos¢. Wplyw ucznidéw na tres¢ i forme zaje¢ moze by¢ jednak naduzy-
ty, jesli nie towarzyszy mu odpowiedzialno$¢ za wyniki. Warunkiem sukcesu
szkolnej demokracji jest uspotecznienie motywacji do uczenia si¢, wytworze-
nie wspolnoty dydaktycznej (Niemierko, 2007, s. 68-69).

III. Przezywanie. Podazajac ta droga, uczennica lub uczen emocjonuje sie do-
$wiadczaniem $wiata. Fascynuje si¢ prawami przyrodniczymi i spolecznymi,
chetnie pracuje w grupie, wyzywa si¢ w dyskusjach i dziala w organizacjach
szkolnych. Literatura pigkna, muzyka, teatr, film i sztuki plastyczne dostarczaja
okazji do ksztaltowania uczu¢, ale najsilniej uspoleczniajg uczniéw wspdlne
projekty badawcze, bo sukces grupy zalezy w nich od podziatu zadan bedacego
atrybutem demokracji.

Jest pozadane, by projekty badawcze byly pomystem samych uczniéw, co
podnosi ich warto$¢ emocjonalng i motywacyjng (Szymanski, 2000). To wig-
ze przezywanie z dzialaniem. Projekty dotyczace $rodowiska przyrodniczego
i spotecznego szkoty uczg dziatania na rzecz spolecznosci lokalnej i szacunku
dla jej dorobku. Demokratyczne uczucia sa dla wielu uczniéw egzotyczne,
wiec w ich nabywaniu pomagaja nauczyciele intuicjonisci, wczuwajacy sie
w emocje i motywy zachowania mlodziezy. Nauczyciel — lub czgsciej nauczy-
cielka — o cechach intuicjonisty cierpliwie buduje wspdlnoty dydaktyczne, nie
zrazajac sie przeciwnosciami.

IV. Odkrywanie. Podazajac tg droga, uczennica lub uczen samodzielnie po-
szukuje prawidtowosci przyrody i spoteczenstwa, tworzy oryginalny system
wiedzy osobistej. Ceni prace indywidualng i dlugotrwaty namyst. Broni swo-
ich pogladéw, co moze owocowac przejsciowa lub trwalg izolacja w grupie
rowiesniczej.

Metoda problemowa, w ktérej uczniowie sami znajdujg wiedze, ma Swietny
rodowod w dydaktyce. Jej pionierem byt Sokrates, zadajacy glebokie pytania
starozytnym Atenczykom, a rozkwitla na przetomie XIX i XX wieku wraz
z ekspansjg psychologii jako nauki. Zastgpowanie nauczania poszukiwaniem
wiedzy pochlania jednak wiele czasu i silnie réznicuje uczniéw, a takze na-
uczycieli teoretykow. Z tych przyczyn totalitarne systemy spoteczne dazace do
szybkiej przebudowy panstwa staraja sie ja ogranicza¢. W Polsce byla rewela-
cja u schylku socjalizmu, ale obecne wladze oswiatowe traktuja ja z rezerwa.
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Rozwigzywanie probleméw spotecznych ksztalci mlodych demokratéw. Uczy
nie tylko debat na aktualne tematy, lecz takze tolerowania odmiennych po-
gladow. To musi do$¢ diugo potrwaé, bo wymaga dojrzalosci intelektualne;j,
a szybciej i tatwiej odbierane sg raptowne, chaotyczne pomysly i dziatania
zabarwione populizmem.

Dlugie drogi uczenia si¢ demokracji

Mtodziez chce si¢ uczy¢ szybko, niemal w locie. Badania perspektywy czasowej
codziennych zaje¢ uczniéw i nauczycieli pokazaly, ze uczniowie sg znacznie sil-
niej zorientowani na terazniejszos¢ niz ich wychowawcy, wsrod ktérych domi-
nuja cele przyszlosciowe (Rybicka, 2009; Niemierko, 2021, s. 57-58). Efekt na-
tychmiastowy i efekt odroczony uczenia sie wytyczaja dwie odmiany myslenia.

Teori¢ dwu systeméw myslenia sformutowal Daniel Kahneman, psycholog,
a noblista w dziedzinie ekonomii. System 1 dziala szybko i automatycznie,
energooszczednie i niezawodnie, skutecznie, gdy sytuacja jest wzglednie pro-
sta. Od razu daje silne poczucie sukcesu i zwalnia z potrzeby dalszego zajmo-
wania si¢ sprawa. System 2 wymaga wysitku umystowego, diugotrwatego sku-
pienia si¢ na zadaniu (Kahneman, 2011, s. 31). System 1 jest bardziej narazony
na bledy, a System 2 - na przecigzenie organizmu.

Obydwa systemy myslenia s3 nam niezbedne. ,,System 1 jest Zrédfem nie tyl-
ko wielu popetnianych przez nas bledow, ale tez wigkszosci tego, co robimy
dobrze - a wigc wigkszosci tego, co robimy. W rutynowych sytuacjach naszy-
mi myslami i dzialaniami kieruje System 1 i na ogét sa to mysli i dziatania
stuszne” - napisal Kahneman (tamze, s. 553). Sfabos¢ Systemu 1 wywolywa-
taby ocigzalos¢, niezdolnos$¢ do uporania si¢ z mnogoscig zadan i zagrozen.
~Czasem bywa wrecz tak, ze im mniej wiemy, tym latwiej jest nam ulozy¢
sobie wszystko w spojng catod$¢” (tamze, s. 119). Ludzie mniej wyksztalceni
chca mieé prosty obraz $wiata i bronig si¢ przed zmiang pogladow. Kierujg sie
emocjami w kwestiach, ktdre sklaniajg innych do refleksji.

Nie tylko poglady, ale i emocje moga by¢ rozwijane. Psychologowie rozrézniaja
dwa poziomy emocjonalnych reakeji na sytuacje i wydarzenia: emocje i uczu-
cia (Losiak, 2007, s. 30-33). Emocje wystepuja nagle, przy niewielkiej kontroli
poznawczej, i sa gtéwnym skladnikiem myslenia w Systemie 1. Uczucia sg
dorobkiem systematycznego ¢wiczenia w rodzinie, szkole i srodowisku spo-
tecznym. Podlegaja ocenie wewnetrznej i zewnetrznej, rozwijaja sie stopniowo
i moga nam towarzyszy¢ przez wiele lat. Tworza tto dla rozumowan, s do-
$wiadczane $wiadome i kontrolowane. Uczen moze zglebi¢ przyczyny swego
zaciekawienia lub nudy, radosci lub smutku, sympatii lub niecheci i - bardziej
lub mnie skutecznie - regulowac te wrazenia w swym Systemie 2.

Fundamentem demokracji jest poszanowanie praw innych ludzi, co wyma-
ga odpowiedniej dojrzatosci emocjonalnej. ,Innos¢” oséb bliskich i dalszych
wynika zaréwno z ich wyposazenia genetycznego, jak i z osobistych do$wiad-
czen, ktorych dokladnie nie znamy. Te doswiadczenia bywajg traumatyczne.
Naturalnym odruchem wobec czego$ nieznanego jest obrona, gdyz moze
ono zagraza¢ nam fizycznie lub psychicznie, naruszajac nasz stan posiadania
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i dobre samopoczucie. ,,Otwarcie si¢ na tworcza relacje z «Innoscig» i «od-
miennos$cig», przy jednoczesnym niezatracaniu tego «co wlasne», staje sie [...]
humanistyczng intencjg i powinnoscia edukacji” (Cybal-Michalska, 2022). To
niefatwe zadanie dla uczniéw i nauczycieli, wymagajace wzajemnego zaufania.

Zaufanie do ludzi to oczekiwanie, ze ich przyszle dzialania beda dla nas ko-
rzystne. Jest ,,podstawowq strategia radzenia sobie z niepewnoscig i niemoz-
nosciag kontrolowania przysztosci” (Sztompka, 2007, s. 69; Niemierko, 2021,
s. 56). Pojawia si¢ juz w wieku niemowlecym w stosunku do matki i innych
troskliwych opiekunéw, a potem przenosi si¢ ostroznie na szerszy krag znajo-
mych. Silna wiez w grupie malej (rodzinnej, kolezenskiej) lub w grupie $red-
niej wielkosci (osiedlowej, klubowej) moze wzmacnia¢ uprzedzenia wobec
cztonkéw obcych wspolnot. Media spolecznosciowe sg skazone wybuchami
nienawisci, a hejt i ksenofobia zdarzajg si¢ takze w telewizji i w debatach par-
lamentarnych. ,Ciggle zyjemy w demokracjach narodowych, a te mobilizujg
obywateli przez odwotanie do grupowych namigtnosci, np. poczucia krzyw-
dy, niesprawiedliwosci, ale tez z dumy czy ambicji” - zauwaza znawczyni roli
uczu¢ Teresa Wejner-Jaworska (2022).

Negatywne stereotypy i teorie spiskowe blokuja racjonalne myslenie stanowigce
System 2 zachowania. Jak temu zapobiec? ,,Tylko odpowiednio wysoki poziom
edukacji umozliwia uniknigcie putapek naiwnego, slepego zaufania i obsesyjnej,
paranoicznej nieufnoéci” — odpowiada na to pytanie socjolog Piotr Sztompka
(2007, s. 298). Ten poglad podziela psycholog Przemek Staron, autor Szkoty bo-
haterek i bohateréw. Dowodzi, ze ludzie nie dos¢ wyedukowani uciekaja si¢ do
przeréznych manipulacji, w ktdrych ,,gtéwnym motorem dziatan jest strach, po-
czucie nizszosci, zawis¢” (Staron, 2021, s. 235). Spodziewaja si¢ krzywd i przegra-
nej, a co najmniej niekorzystnych poréwnan, a wiec wola unikna¢ konfrontacji.

Agresywny uczen udaje, ze jest silny psychicznie, ale to nieprawda. Bywa, ze
swoje przezyte porazki przeksztalca w przemyslny system dzialan aspotecz-
nych, budujac wspoélnote oporu wobec szkoty. ,,Gdy ktos nas krzywdzi, robi to
z wlasnego poczucia nieszczescia, krzywdy, urazu, bolu, cierpienia, rozpaczy”
(tamze, s. 191). Terapia psychologiczna wymaga powtorzen. Udzielanie gtosu
uczniowi w sprawach zespolu klasowego musi powtdrzy¢ si¢ wielokrotnie, nim
dobro wspolne stanie si¢ dla niego wartoscia kojarzaca mu sie z problemami
spotecznymi. To samo dotyczy pomocy uczniom o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Trzeba wielu doswiadczen z udziatem w zajeciach nim zdobeda
potrzebne im uznanie.

Wklad kobiet w demokracje

Réznica plci nalezy do najtatwiej dostrzeganych i najchetniej interpretowa-
nych cech cztowieka.

Czy wplywa na uczenie si¢? Chlopcy lepiej zdaja egzaminy z matematyki
i przedmiotéw przyrodniczych, a dziewczeta maja wyzsze oceny wewnatrz-
szkolne ze wszystkich przedmiotéw szkolnych, w tym zwlaszcza z przedmio-
tow humanistycznych (Niemierko, 2021, s. 255). Te prawidtowos¢ odnotowa-
no w wielu krajach.
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Inteligencja przedstawicieli dwu plci jest rowna, ale kobiety fatwiej ucza si¢
mowy, a mezczyzni maja lepsza orientacje przestrzenng. To jest zapewne ge-
netycznie utrwalony efekt trybu zycia. W szkotach liczg si¢ jednak nie tylko
umiejetnosci i wiadomosci, lecz takze dyscyplina, kultura i dojrzalo$¢ spo-
teczna, a to s3 zachowania wspolnotowe, w ktorych gorujg dziewczeta. Dzigki
wspolnotowosci ,,od poczatku edukacyjnej kariery dziewczeta powinny lepiej
czuc sie w szkole niz chlopcy. [...] Uchodza tez za bardziej pogodne i towarzy-
skie, a takze za grzeczniejsze: uwaza sie, ze popelniajg mniej wykroczen prze-
ciw regutom zycia szkolnego niz chlopcy” - napisal Krzysztof Konarzewski
(2002, s. 100).

Wspolnotowos¢ i sprawczos¢ stanowig Wielkag Dwojke cech osobowosci we
wspolczesnej teorii spostrzegania spotecznego. Wspolnotowos¢ jest orientacja
na poprawne stosunki spoleczne. Wyraza si¢ otwartoscig na kontakty z oto-
czeniem, uczeniem si¢ od innych, przestrzeganiem norm grupowych oraz
sktonnoscig do refleksji moralnej w stosunku do siebie i do innych. Cztowiek
wspolnotowy jest wrazliwy na innych, rozumiejacy innych, doceniajacy in-
nych, kolezenski, skfonny do kompromisu, przyjazny, zZyczliwy, wyrozumialy,
wspolczujacy, wybaczajacy, uczynny, wspierajacy innych, pomocny, opiekun-
czy, po$wiecajacy sie dla innych (Wojciszke, 2009). W badaniach kwestiona-
riuszowych swa wspolnotowos¢ nieco czesciej potwierdzajg kobiety, ale w ste-
reotypowym, do$¢ powszechnym pojeciu ich przewaga nad mezczyznami jest
tu ogromna. Jako bardziej ugodowe niz mezczyzni, tatwiej zgadzaja si¢ na nie-
korzystne dla siebie sytuacje. Dziewczeta chetniej uczg si¢ przez monotonne
»przyswajanie wiadomosci’, czego zwykle wymaga od nich szkota. Uczennica
niepohamowanie wspélnotowa koncentruje swoje sity na innych ludziach i na
stosunkach z nimi, a wyrzeka si¢ wlasnych, niezaleznych celow. Jest wrazliwa
na otoczenie, dobrze rozumie demokracje i jej standardy moralne.

Sprawczo$¢ jest orientacja przeciwna wspolnotowosci. Wyraza sie koncentracja
na skutecznym wykonywaniu zadan uznanych za wlasne, samokontrolg, pew-
noscia siebie i niezaleznoscig. Wedtug kwestionariusza samoopisu (Wojciszke,
2009) na sprawczos¢ skladaja si¢ nastepujace umiejetnosci i postawy czlowie-
ka: pomystowy, ambitny, zdecydowany, konsekwentny, o silnej woli, aktywny,
energiczny, przebojowy, przedsigbiorczy, sprawny, zaradny, skuteczny, przeko-
nujacy, pewny siebie, o sktonnosciach przywoédczych. Badania oséb dorostych
pokazuja, ze mezczyzni nieco czgsciej przypisuja sobie sprawczos¢ niz kobiety,
ale w powszechnym mniemaniu rdznica jest tak wielka, ze nalezy do stereo-
typu plci meskiej. To dotyczy szczegdlnie sprawczo$ci niepohamowanej, ktora
jest bezwzgledna koncentracja na sobie, ignorowaniem potrzeb innych ludzi,
dominacja nad otoczeniem spolecznym i zwalczaniem jego oporu. Uczen nie-
pohamowanie sprawczy wlasne dzialania uwaza za najwazniejsze i nikomu
nie pozwala, by mu przeszkadzal.

Indywidualista nie jest demokrata. Chcialby przewodzi¢, ale moze takze izo-
lowac¢ sie od grupy, jesli brak mu w niej zwolennikéw. Gdy przegrywa rywa-
lizacje, zamyka si¢ w sobie i snuje plany odwetu na otoczeniu. Te plany reali-
zuje w formie stownej, a niekiedy i fizycznej. Domowa i szkolne przemoc jest
najczesciej dzietem mezczyzn, a kobiety dopiero probujg przeciwstawi¢ mu
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swoja sprawczos$¢. Feminizm, ruch walki o réownouprawnienie kobiet, kruszy
skaly nawarstwione przez wieki, ale podziaty rol utrwalone w kulturze, religii,
jezyku i obyczajach zacieraja si¢ bardzo powoli (Gérnikowska-Zwolak, 2022).

Dobre rady dla wspolczesnych pedagogow

Ponizsze zalecenia mogg przydac sie nauczycielom, ktérzy beda chcieli ekspe-
rymentowac z demokratyzacjg oparta na diagnostyce edukacyjnej:

Budujmy $wiadomo$¢ demokracji. Najmlodsi uczniowie zrozumieja sto-
wo ,,sprawiedliwos¢”, a starsi beda stosowaé termin ,demokracja’ Jedni
i drudzy zyskaja przekonanie, ze wszelkie dzialania spoleczne powinny by¢
oceniane ze wzgledu na t¢ warto$¢.

1.

Wykorzystajmy roznorodnos¢ drég uczenia si¢. Rozmaitos¢ zajec
szkolnych daje szanse wigkszej liczbie uczniéw. Stabsi na jednej drodze
uczenia si¢ moga by¢ silniejsi na innej, a wszyscy zastuguja na szacunek
uczniéw i nauczycieli.

Wdrazajmy zasady demokracji. Zacznijmy od wzajemnego zaufania,
od pewnosci ze zmierzamy do wspdlnego dobra. Nie probujmy zaste-
powac zaufania autorytetem plynacym z przewagi wieku, wyksztalcenia
i funkcji pelnionej w szkole.

Doceniajmy uczucia spoleczne. Uczenie si¢ o demokracji historycz-
nej i wspolczesnej nie wystarczy, by stac si¢ demokratka czy demokrata.
Uczniom potrzebna jest motywacja do rozwoju spotecznego oparta na
przezywaniu wydarzen aktualnych.

Dazmy do rownowagi spostrzegania spolecznego. To dotyczy wszyst-
kich uczniéw. Dziewczeta moga miec za malo sprawczosci, a chfopcy za
mato wspoélnotowosci. Uzupetnienie tych brakow zwigkszy ich szanse
rozwojowe w demokracji.

Nie utrwalajmy réznic. Opinia Jestes dziewczynkg, wigc..., a tym bar-
dziej Jestes mezczyzng, wigc... poglebiaja tradycyjne nieréwnosci. Za-
chowajmy bezstronnos¢. Kazde dzialanie jest udane lub nieudane, nie-
zaleznie od plci wykonawcy.

A oto parg zalecen dla dyrektoréw szkoly:

1.

Rozwijaj samorzadno$¢ ucznidw. Jej rola powinna rosna¢ w kolejnych
klasach. Inicjatywa uczniéw co do tresci i formy zaje¢ bardzo liczy sie
w postepowej szkole, a przez wspolprace z uczniami wladze o$wiatowe
tez uczg si¢ demokracji.

Ciesz si¢ rozmaito$cia typow nauczycieli. Proceduralisci, ryzykanci,
intuicjonidci i teoretycy moga uformowac zespdt o korzystnym, bo wie-
lostronnym wptywie na uczniéw. Tylko skrajne, bezkompromisowe po-
glady personelu zagrazaja szkolnej demokracji.

Popieraj twdérczo$¢ ucznidow i nauczycieli. Jest rownie wazna jak pro-
gram nauczania. Wiekszo$¢ uczniéw potrzebuje intelektualnych przy-
gdd i nie boi sie popelnienia bledu. Gdy rzadza pamietane wiadomosci,
szkola staje si¢ bezduszna, a motywacja stabnie.

Poglebiaj rozumienie wartosci spolecznych. Twoi uczniowie powinni
stawac sie wspdlnota w coraz szerszym zakresie lokalnym i kulturowym.
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Powinni przejs¢ droge od uprzejmosci dla obcych do wspdttworzenia
regul sprawiedliwosci spoleczne;.

5. Cze$¢ ksztalcenia uzaleznij od zainteresowan uczniéw. Chwal ich za
inicjatywe, pozwol wspotdecydowaé. Oceniaj gtéwnie jako$¢ przetwa-
rzania informacji, ale wyszukiwanie ich w sieci tez nalezy do cennych
umiejetnosci.

6. Siegaj po specjalistow wielu dziedzin. Znajdziesz ich wéréd rodzi-
cow ucznidéw i w srodowisku szkoty. Ich wiedza i doswiadczenie bedzie
atrakcja dla dzieci i mlodziezy, a niektdrzy z twoich goéci wykaza talent
pedagogiczny.
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O decyzjach podejmowanych podczas badan.
Z warsztatu badacza jako$ciowego

Celem diagnostyki edukacyjnej, rozumianej jako teoria i praktyka, jest — we-
dlug Bolestawa Niemierki (2021, s. 31, 39) — uscislone rozpoznawanie warun-
koéw przebiegu i wynikéw dziatan edukacyjnych podejmowanych w procesie
wychowania i ksztalcenia. Te definicje przywoluje dlatego, ze chcialabym
zwréci¢ uwage na fakt, iz wszystkim wymienionym w niej czynno$ciom po-
znawczym towarzyszy podejmowanie przez diagnoste-badacza decyzji doty-
czacych poszczegolnych krokéw podczas prowadzenia badan. Z jednej strony
przypominanie o tym wydaje si¢ truizmem, ale z drugiej, moze wlaénie z racji
oczywistosci, warto do diagnostycznych decyzji nawiaza¢. W zwiazku z tym
w opracowaniu zamierzam przywola¢ historie pewnego badania, opisujac
w nim te momenty, w ktérych - jako osoba je prowadzaca - dokonywatam
wyboréw z zakresu metodologii; badan o tyle szczegolnych, ze poswigconych
nauczycielskiemu decydowaniu.

Zalozenia metodologiczne

Etap planowania badan obfituje w decyzje, ktdre potem znajduja odzwiercie-
dlenie we wszystkich dziataniach podejmowanych w trakcie zbierania danych
oraz ich analizy. Stad pokrétce zarysuje kontekst metodologicznych wybordw,
ktérych dokonywalam w zakresach: (a) doboru przedmiotu i problematyki
badan, (b) strategii badan, (c) zastosowanych metod badania i analizy danych,
(d) doboru proby badawczej.

Przedmiot i problematyka badan

Opisujac wlasne decyzje badawcze, wyjde od wyboru przedmiotu poznania —
nauczycielskiego decydowania. Jakie argumenty za nim przemoéwity? Otdz za-
uwazylam, ze cho¢ teoria decyzji wcigz rozwija sie, poszerza o nowe koncepcje,
nie znalazly one dotychczas zastosowania w badaniach nauczycieli, a przeciez
to oni, jak zauwaza B. Niemierko (2013, s. 13-15), w ciaggu dnia pracy z uczniem
podejmujg je nawet okofo tysigca razy. Poniewaz dominujg w nich decyzje
natychmiastowe, wyplywajace z potrzeby chwili, dlatego zapadajg najczesciej
przy niepelnej informacji, czerpanej z zasobow: wiedzy zdroworozsadkowej,
doswiadczenia pedagogicznego — wlasnego i innych osob, a dopiero w dalszej
kolejnosci z teorii. Uwzgledniajac wigc powyzsze przestanki oraz opierajac sie
na studiach literaturowych z zakresu teorii decyzji, uznatam, ze kwesti¢ decydo-
wania warto rozpoznac. Z uwagi na ograniczong objetos¢ tekstu, przedstawia-
ng problematyke ograniczam do jednego z aspektow, czyli tego, kto decyduje
w obszarze ksztalcenia i po jakie argumenty siega, wybierajac sposob dziatania.
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Wybor strategii badan

Ukierunkowanie rozpoznania na to, w jaki sposdb nauczyciele rozumieja
wlasne decyzje dotyczace ksztalcenia, czym one dla nich sg, jakie nadaja im
znaczenia, wiaze si¢ z przyjeciem jakosciowej strategii badan; w tym przy-
padku to mdj kolejny wybdr. Uzasadnialam go tym, ze nadawanie znaczen
jest kwestig indywidualnych interpretacji sytuacji edukacyjnych, w ktérych
nauczyciele uczestnicza i dzialaja, zazwyczaj opierajac si¢ na zasobach wie-
dzy osobistej, budowanej gléwnie na doswiadczeniu. I cho¢ w tych zasobach
znajduja si¢ rowniez teorie naukowe (np. poznane w czasie studiow, form do-
skonalenia zawodowego i in.), s one indywidualnie odczytywane przez pry-
zmat juz posiadanych struktur wiedzy, przekonan, przezy¢, zawodowego do-
$wiadczenia, potrzeb chwili (Klus-Stanska 2010, s. 61) i gromadzone w trakcie
calego Zycia podczas pelnienia wszystkich dotychczasowych rél spotecznych
w obszarze edukacji (ucznia, studenta, nauczyciela) i poza nig (na przyklad:
czlonka rodziny, kolegi, kierownika) (Kwiatkowska 2008, s. 108). Planowane
badanie miato by¢ rozpoznaniem fragmentéw nauczycielskiego $wiata zycia
- bytu zlozonego, charakteryzujacego si¢ strukturg znaczen konstruowanych
podmiotowo oraz intersubiektywnie, zwigzanego z okreslong czasoprzestrze-
nig, w ktérej przebiega ludzkie myslenie oraz dziatanie (Olubinski 2020, s. 16).
Zatem uznalam, ze poznawaniu doswiadczen nagromadzonych w zakresie
decydowania, winna towarzyszy¢ bezzalozeniowos¢ i otwarto$c na opisy indy-
widualnych fragmentéw pedagogicznej codziennosci.

Wybor metod badan oraz analizy danych

Uwazalam, ze najbardziej wiarygodnym zrédlem wiedzy o decyzjach podej-
mowanych przez nauczycieli, bedg ich wypowiedzi sformulowane podczas wy-
wiadéw. Wyborowi tej metody towarzyszyta §wiadomos¢, ze - z jednej strony
- poprzez rozmowy z badanymi dokonam wgladu w ich zycie, w swiat ich czy-
now; oczywiscie na tyle, na ile pozwoli na to ich otwartos¢. Ale z drugiej — wie-
dzialam, Ze niemozliwe bedzie sformulowanie uogélnionych twierdzen i praw
o nauczycielach (Bachtin 1997). W tej sytuacji wybdér wywiadéw fokusowych
jako metody badan uznatam za najbardziej trafny. Sa one zdolne ukaza¢ roz-
norodno$¢ indywidualnych wyboréw, a przy tym uwzgledniaja racje wyply-
wajgce z réznorodnych zrodel, takich jak: opinie innych oséb, uzasadnienia
kierownictwa, nakazy prawa oswiatowego itd. Nie bez znaczenia w doborze
metody byly argumenty sformulowane przez Rosaline Barbour dowodzaca, ze
wywiady fokusowe $wietnie nadaja si¢ do badania tego, ,,jak ludzie rozwazaja
konkurencyjne priorytety lub sposoby dzialania, biorac pod uwage czynniki
sytuacyjne” (2011, s. 57). Ich zaleta jest to, ze umozliwiaja dotarcie do grupowo
ustalanych znaczen nadawanych decydowaniu, a bywa, ze podczas rozmow
uczestnicy wzajemnie si¢ inspiruja, przekazujac tym samym wiele ciekawych
danych. Jednak w slad za zaletami pojawiaja si¢ tez ograniczenia metody, jak
chociazby ryzyko niewlasciwego dobru osob, skutkujace uzyskaniem danych
obcigzonych bledem metody ich gromadzenia.

Planowanie analizy jako$ciowej — stosownie do jakosciowej metody zbierania
danych - tez wymagalo dokonania wybordw, ale jej etapy raczej nie podlegaja
dyskusji, gdyz typowa dla nich pozostaje pewnego rodzaju metodologiczna
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triada obejmujaca: (1) redukcje oraz kondensacje danych, (2) tworzenie ich
reprezentacji i (3) formulowanie wnioskéw (Miles, Huberman 2000, s. 11).
Nadmienie tylko, ze w trakcie realnie prowadzonego badania te etapy nie sg od
siebie wyraznie oddzielone, lecz w toku analizy si¢ przeplataja.

Dobdr proby badawczej

Kolejny krok to decyzja o doborze proby badawczej. Wyboru grup fokusowych
dokonalismy zespolowo, jako ze przy doradztwie pracownikéw z Wydzialu
Edukacji i Sportu Urzedu Marszatkowskiego Wojewo6dztwa Pomorskiego; z cza-
sem do zespolu badawczego wspierajacego w realnie podejmowanych badaniach
dolaczyli pracownicy Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku. W podejmo-
waniu decyzji wspotuczestniczyli dlatego, ze z nauczycielami wspotpracujg nie-
mal na co dzien i dobrze znajg placowki, w ktorych mialy odby¢ si¢ wywiady.
Jako doradcy metodyczni wobec pedagogéw pelnig w pewnym sensie funkcje
ustugowe, dodatkowo na czas badania wcielali si¢ w role nie tylko oredownikéw
ich potrzeb, ale tez rzecznikéw probleméw szkolnej i edukacyjnej codziennosci,
przetamujac w ten sposéb umocowane naukowo dyskursy i modele teoretyczne
(Kemmis, McTaggart 2009, s. 777, 802). Ostatecznie wspolnie ustalony celowy
dobor préby objat — na pierwszym etapie badania - nauczycieli zatrudnionych
w dziesigciu szkotach zawodowych i technikach wojewodztwa pomorskiego
(10 grup), a na drugim - nauczycieli gimnazjéw i szkdt podstawowych z tego
samego wojewddztwa (10 grup). Dodam, ze w doborze proby uwzglednialismy
réwniez zréznicowang liczbe mieszkancéw miejscowosci, w ktérych znajduja
sie poszczegolne placowki. Wielkos¢ miejscowosci wigzala si¢ bowiem z inny-
mi, kontekstualnymi zakresami tresci wypowiedzi, przyktadowo dotyczacymi
komunikacji u(nie)mozliwiajacej dojazd na zajecia pozalekcyjne.

Decyzje podejmowane w trakcie badan

Liczebnos$¢ proby oraz jej lokalizacja w obrebie calego wojewddztwa staty
sie istotng przestanka w kolejnej decyzji o tym, by wywiady przeprowadzili
moderatorzy: pracownicy Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku oraz
Wojewodzkiej Biblioteki Pedagogicznej w Gdansku, czyli metodycy przed-
miotowi i bibliotekarze. Przed badaniami uczestniczyli w spotkaniach maja-
cych na celu: (a) przygotowanie ich do prowadzenia rozméw z nauczycielami,
(b) przedyskutowanie zapiséw zawartych w Przewodniku moderatora wywiadu
fokusowego, w ktérym miedzy innymi znajdowala si¢ lista pytan do wywiadu
semistrukturyzowanego (Kvale 2004). Jednak zadaniem moderatoréw nie bylo
odpytywanie zgodne z tg lista, ale raczej prowadzenie rozméw w grupach te-
matycznych liczacych 6-8 0sdb, inspirowanie rozméwcéw do wyrazania opi-
nii, watpliwosci, dzielenia si¢ przemysleniami w zakresie przedmiotu badania
(cho¢ rozmowy niejednokrotnie dotyczyly rowniez innych kwestii). Zalezalo
nam na stworzeniu nauczycielom otwartej, bezpiecznej ,,przestrzeni do roz-
moéw’, podjecia przez nich wspétmyslenia o edukacji, odkrycia w sobie po-
tencjalu oddolnego kreowania zmian, stowem — wiaczenie ich do praktyk ba-
dawczych wlasciwych dla paradygmatu uczestniczacego (Guba, Lincoln 2009).
W tym miejscu podkresle, ze przekazanie moderatorom zadania przeprowa-
dzenia wywiadéw byto wyrazem zaufania do ich kompetencji badawczych.
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Tego zaufania nie zawiedli, co znalazlo odzwierciedlenie w ich zaangazowaniu
w badania, w rzetelnosci w trakcie rozméw, skrupulatnosci w dokonywaniu
transkrypcji wywiadow.

Z otrzymanych od moderatoréw sprawozdan wynika, ze badania przebiegaly
w otwartosci, szczerosci rozmoéwcow, zatroskania o jakos¢ edukacji, aczkol-
wiek pojawialy si¢ takze kwestie uprzednio nie przewidywane, ktore jednak
nie obnizyly jakosci uzyskanych wynikéw. Jedynie incydentalnie miaty miej-
sce przypadki (niemozliwego do wyeliminowania) zdominowania pojedyn-
czych uczestnikéw przez inne osoby z grupy. Kolejnym przyktadem trudno-
$ci - réwniez sporadycznych - bylo formulowanie tendencyjnych wypowiedzi
ze wzgledu na znaczace osoby uczestniczace w grupie dyskusyjnej. Pojawiaty
sie wowczas sformulowania nadmiernie pochlebne lub gwaltownie urywane
w celu przemilczenia krytyki. Te wypowiedzi w trakcie analizy danych zostaly
odrzucone z uwagi na ich obnizong trafnos¢ - to kolejna decyzja badacza.

Decyzje towarzyszace analizie danych

Jak juz wspomnialam, podczas analizy danych jakosciowych ma miejsce wie-
lokrotne (spiralne) wracanie do tekstu, wmyslanie si¢ w jego tres¢ tak, by jak
najtrafniej utworzy¢ jego reprezentacje, ktorymi w przypadku opisywanych
badan byly kategorie - jasne, wyczerpujace opisy konkretnych sytuacji kwa-
lifikujacych si¢ do konceptualizacji nauczycielskich do$wiadczen (Jurgiel-
-Aleksander 2013, s. 69-70; Konecki 2000). To etap, w ktérym decyzje naleza
gléwnie do badacza i to wylacznie on ponosi odpowiedzialnoé¢ za tok jej pro-
wadzenia. Znaczagcym momentem w tworzeniu reprezentacji danych staje sie
nadanie nazw wytaniajacym sie z wypowiedzi kategoriom, tak by jak najtrafniej
oddawaly zawarte w nich sensy. Stad, w celu zminimalizowania btedu odczyta-
nia stéw badanych, nazwom kategorii postanowitam przypisa¢ fragmenty ich
wypowiedzi, uznajac, ze one najlepiej odzwierciedla znaczenia nadane réznym
aspektom edukacyjnych wyboréw dokonywanych przez nauczycieli.

Jeszcze inne postanowienie, niezwykle wazne dla opisywanego badania, podje-
fam juz w trakcie analizy danych zebranych podczas wywiadow. Uzmystowitam
sobie, ze decyzje podejmowane w trakcie pandemii mogg znaczaco odbiega¢
od tych dokonywanych przed nig. To przypuszczenie niewatpliwie nalezalo
sprawdzié, w zwigzku z czym ponownie wrocitam do zbierania danych. Dodam,
ze tej decyzji nie mozna rozpatrywac w kategoriach btedu metodologicznego,
z racji hermeneutycznego charakteru analiz jakosciowych. W efekcie spektrum
danych poszerzylo si¢ o kolejne informacje, dostarczone przez jeszcze jedna
metode — analize¢ danych zastanych. Analizowanymi dokumentami byly port-
folia ze studenckich praktyk, ktdre staty si¢ Zrédtem informacji biezacych, gdyz
zawieraly opisy nauczycielskich doswiadczen pedagogicznych z lat 2018-2020,
obejmujac tym samym rowniez okres ksztalcenia zdalnego wymuszonego pan-
demig i izolacja spoleczng. Zawieraly refleksje z pracy z dzie¢mi spisane przez
studentki trzeciego roku wczesnej edukacji, odbywajace praktyki w przedszko-
lach i szkolach. Trzeba podkresli¢, ze autorki prac w wiekszosci przypadkow sa
takze nauczycielkami juz pracujacymi w zawodzie, w zwigzku z czym po prostu
opisaly swoja codziennos¢, akcentujgc w niej wlasne sprawstwo pedagogiczne.
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Informacje z portfolio okreslitam mianem danych dopelniajacych, jednak
z uwagi na sposéb ich stosowania potraktowatam je - za Timem Rapleyem
(2013, s. 158) jako dokumenty-w-dzialaniu badz - za Hanng Kedzierska (2018,
s. 143) - jako zbiory ,,opowiadan siebie innym” o czasie doswiadczania pracy
pedagogicznej przez mlodych stazem nauczycieli, o kontekscie towarzysza-
cym zdarzeniom, w ktérych sami uczestniczyli badz ktérych byli swiadkami.
Zaletg tych dokumentéw s3 wpisane w nie: bogactwo charakterystyk, dynami-
ka zdarzen, emocjonalno$¢ uczestnikdw $wietnie oddana w opisach sytuacji.
Natomiast wada to, Ze zapewne s3 niekompletne i subiektywne, gdy? filtrowane
przez pryzmat zasobow wiedzy, zyciowych do$wiadczen i innych subiektyw-
nych aspektéw ogladu rzeczywistosci (Konarzewski 2000, s. 127-128). Wazac
zalety i wady tej metody, ostatecznie postanowilam przestrzen znaczen nada-
wanych decydowaniu dopelni¢ o dane zawarte w portfoliach.

Wyniki analizy jako konsekwencja wyboréw metodologicznych

Z tej racji, ze uzyskane dane nie s3 tematem wiodacym tego opracowania,
przytocze zaledwie ich wyimki. Przedstawiam je w formie krétkiej, synte-
tycznej tabeli (tab. 1) ukazujacej fragment przestrzeni znaczen nadawanych
decydowaniu przez nauczycieli (Groenwald 2021, s. 100). Zawiera odpowiedzi
na pytanie o to, kto decyduje w obrebie ksztalcenia i po jakie argumenty siega,
dokonujac rozstrzygniec.

Tabela 1. Decydenci i stosowane przez nich uzasadnienia decyzji

Podkategorie
Uzasadnienia dydaktyczne
Kategorie

Po pierwsze - zdobyte doswiadczenie; po drugie — podstawa

Tutaj potrzeba takich systemowych programowa i biezgce rozporzgdzenia ministerialne. Prawo

rozwigzaf, pewnego schematu,
procedury postepowania. Decyzje
nauczycieli o podporzadkowaniu
ksztalcenia wytycznym
oswiatowym

o$wiatowe jako argument niepodwazalny

Bo my sig musimy trzymac sztywnych regut. Sztywne przygotowanie
do egzaminu musi by¢. Nagrody i kary jako argumenty wspierajace
decyzje nauczycieli

A co sig bede wychylal, a nuz mnie zwolnig. Kalkulacja korzysci
i strat jako uzasadnienie decyzji

Wspdlnie reagujemy. Jest pomiedzy
nami komunikacja — decyzje
nauczycieli w porozumieniu

Z uczaycymi sie

I tak pomagamy sobie, i tak pomagamy w ten sposob uczniowi.
Dobre relacje jako argument decyzji wspierajacych spoleczne
uczenie si¢

Najwigkszym celem w mojej pracy jest zainteresowac uczniow.
Rozwijanie aktywnosci w uczeniu si¢ jako uzasadnienie decyzji
dotyczacych ksztatcenia

Zasoby drzemig w ludziach, ale ja nie mam jakos pomystéw
dzisiaj, jak je wykorzystac. Bezradno$¢ w doborze uzasadnien
i niesamodzielnos¢ w decydowaniu

I ciggle dylemat — decydowanie
w sytuacji konfliktu rozstrzyganego
indywidualnie

Czy moge si¢ cofngd i cos robic, Zeby zrozumialy, czy tez nie?
Konflikt norm o$wiatowych i powinnosci moralnych

Obnizy¢ wymagania, czy ich nie zmienia¢? Migdzy ideatem
a uwarunkowaniami spoleczno-ekonomicznymi ksztalcenia

Nam za chwilg zabraknie doby, by spetniac wszystkie oczekiwania,
ktore wzgledem nas nauczycieli sig w tej chwili rysujg. Konflikt
nauczycielskich praw i obowiazkow

Zrédto: Groenwald 2021, s. 100.
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Z przedstawionych w tabeli danych wynika, ze podmiot decydujacy oraz wy-
bierane przezen argumenty cechuje heterogeniczno$¢. Dominantg sg tu dzia-
tania opierajace si¢ na rozporzadzeniach (rzadowych) dotyczacych nauczania
i wychowania. Uczestnicy badania nalezacy do tej grupy decydentéw twierdza,
ze decyzje podejmuja nie oni, lecz prawo oswiatowe. Podporzadkowuja si¢ mu,
bo sg rozliczani przez zwierzchnikéw (dyrekeje), posrednio za$ przez takie for-
my sprawdzania uczniowskiej wiedzy jak egzaminy czy konkursy przedmio-
towe. Jeszcze inni przystajg na nie z obawy przed karg (upomnieniem, zwol-
nieniem z pracy). Do nauczycieli podporzadkowanych prawu naleza takze ci,
ktorzy bez niego nie wyobrazaja sobie ksztalcenia.

Kolejna grupe tworza nauczyciele podejmujacy decyzje wspoélnie z uczniami,
ze wzgledu na wypracowanie lub zachowanie dobrych z nimi relacji, z uwagi
na rozwijanie ich zainteresowan lub indywidualne wspieranie w uczeniu sig.
Jednak nie zawsze po podjeciu decyzji uruchamiajg zgodne z nig dzialania,
gdyz - jak zauwazaja — cho¢ dostrzegaja tkwigce w ludziach zasoby, nie potra-
fig ich wykorzystac.

Trzecia grupa to nauczyciele doswiadczajacy konfliktéw rél, norm badz nie-
zgodnosci miedzy indywidualnie preferowanym wzorcem ,,dobrego nauczycie-
la” a realiami szkolnej codziennosci. Spektrum podejmowanych decyzji cechuje
niejednorodnos¢, gdyz czgs¢ badanych, pozostajac w stanie niezdecydowania,
rezygnuje z dzialania. Inni natomiast, staraja si¢ realizowac swoje pasje i idealy,
ale na tej drodze mierzg si¢ z mndstwem przeszkdd i trudnosci. Stad z czasem
wigkszos¢ z nich zmienia strategi¢ dzialania - z zaangazowania na obojetnosc.

Zauwazmy jednak, ze w kazdej z opcji ostatecznie decyzje nalezaly do
nauczycieli.

O ryzyku decyzji podejmowanych podczas badan. Podsumowanie

W przedstawionym powyzej fragmencie badan wlasnych szczegolng uwage
zwrdcitam na decyzje, ktére podejmowatam jako osoba je prowadzaca. Na
etapie wybordw: celu, problematyki oraz strategii badan, a potem metody wio-
dacej (wywiadu fokusowego), decyzje nalezaty do mnie i ja za nie ponositam
odpowiedzialnos¢. Jednak duzym wsparciem w ich podejmowaniu byla dla
mnie literatura przedmiotu z zakresu teorii decyzji, dydaktyki, pedeutologii
oraz metodologii badan. Po czesci decyzje w tym zakresie zapadaly w warun-
kach pewnosci legitymizowanej dorobkiem wspomnianych dyscyplin nauko-
wych. Te kruchg pewnos¢ wkrotce podwazyla pandemia i zdalne ksztalcenie,
jak sadzitam modyfikujace (znaczaco?) dotychczasowe strategie decydowania.
W sytuacji dylematu - kontynuowa¢ projekt bez zmian czy moze jednak
uwzgledni¢ w nim nowe uwarunkowania i zmodyfikowac¢ go, poszerzajac
o badania dopelniajace (analiz¢ danych zastanych) — decyzja nalezata wylacz-
nie do mnie. Tylko Ze tym razem zostala ona podjeta w warunkach catkowitej
niepewnosci (Tyszka 2010), z uwagi na nieprzewidywalnos¢ i losowos¢ skut-
kéw zastosowanej metody badan. Losowos¢ polegala na tym, ze potrafifam
okresli¢ zbidr wynikow, ale nie wiedziatam, ktdre z nich pojawig sie¢ na skutek
decyzji. Okazala si¢ ona tym trudniejsza, ze zalezala od mojej woli, wiedzy,
doswiadczenia, a nawet cech charakteru (Szutta 2007).
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Z uwagi na sposob decydowania ciekawy byt etap doboru préby badawczej;
w jej ustalaniu zostaty uwzglednione argumenty pracownikéw CEN-u (dyrek-
cji, metodykéw) i pracownikow Wydziatu Edukacji Urzedu Marszatkowskiego.
W zwigzku z poszerzeniem grona decydentéw zaliczam jg do decyzji w warun-
kach ryzyka, gdyz grupy zostaly wytypowane, ale skutki rozméw z nimi prowa-
dzonych - niepewne, mimo fragmentarycznej mozliwosci oszacowania szans
powodzenia. Decyzje podejmowane w toku badan niemal calkowicie nalezaly
do moderatoréw. Z jednej strony pojawila si¢ w zwigzku z tym niepewnos¢
odnosnie do przebiegu badania i warto$ci uzyskanych danych, ale z drugiej -
zaufanie w ich kompetencje i rzetelnos¢; jak sie potem okazalo, nie zawiedli.

Na etapie analizy danych znéw pojawity sie wybory w warunkach niepewno-
$ci zmuszajacej do ciaglego rozstrzygania, ktora wersja kategoryzacji danych
i nadawania kategoriom stosownych nazw lepiej oddaje zawarty w wypowie-
dziach sens (Lesniowska-Gontarz 2015, s. 227). Tadeusz Tyszka (2010, s. 25-28)
podpowiada, ze istnieje mozliwos¢ przeksztalcenia decyzji z podejmowanych
w warunkach niepewnosci w decyzje w warunkach ryzyka m.in. przez za-
siegniecie opinii eksperckich lub dazenie samemu do bycia ekspertem albo
postugiwanie si¢ heurystykami. Natomiast Arkadiusz Lewicki (2015, s. 121)
proponuje inne rozwigzanie — rozwazenie poglebienia eksploracji matych
swiatéw; w przypadku prezentowanych badan bylyby nimi wspomniane juz
nauczycielskie $wiaty zycia.

Podsumowujac, w przedstawionym badaniu nieustannie dokonywalam wy-
boréw. Najmniej bylo tych, ktére zaliczylbym do decyzji podejmowanych
w warunkach pewnosci, czesciej byty one decyzjami w warunkach ryzyka lub
niepewnosci, ktore staralam si¢ minimalizowac, wspierajac si¢ wiedzg i do-
$wiadczeniem wlasnym oraz innych badaczy, a takze argumentacjg przedsta-
wiang w literaturze przedmiotu. W ten sposob razem z nimi moglam dzieli¢
odpowiedzialno$¢ za dokonywane podczas badan wybory.
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Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej

dr Kinga Kusiak-Witek
Urzad Miasta Tarnowa

Zaburzenia emocjonalne u dzieci podczas pandemii

Abstrakt

Celem niniejszego tekstu jest prezentacja probki badan na temat patologicz-
nych stanéw lekowych dzieci, spowodowanych sytuacja ogélnoswiatowej pan-
demii koronawirusa (SARS-CoV-2). Odniesiono si¢ do literatury i praktyki
pedagogicznej, w ktdrej lek jest naturalnym stanem emocjonalnym towarzysza-
cym dziecku od urodzenia. Badania wlasne, a takze przytoczone wyniki badan,
potwierdzity korelacje pomiedzy wystepowaniem zaburzen leku a pandemia
SARS-CoV-2. Autorka podjeta probe pokazania, jak rodzice i nauczyciele po-
strzegaja lek dzieci spowodowany pandemig. Przedstawiono wypowiedzi dzieci
sie na temat ich stanéw emocjonalnych. Na zakonczenie pokazano sposoby pro-
filaktyki dotyczace rozmoéw i zaje¢ z dzie¢mi o tematyce przezywanych lekow.

Wprowadzenie

Naturalne stany emocjonalne zostaly wypatrzone przez wirusa SARS-CoV-2,
a zdrowie i bezpieczenstwo stanglo pod znakiem zapytania. Ten czas jest szcze-
gllnie trudny dla dzieci, ktdre przez pandemie COVID-19 funkcjonujg w sytu-
acji zagrozenia. Natezony strach oraz nadmierna troska o zdrowie sprzyjaja po-
jawieniu si¢ objawow lekowych i standw depresyjnych. Jest to czesty oddzwigk
na zlozong sytuacje, z jaka szesciolatek mierzy si¢ od momentu wybuchu
pandemii w 2019 roku. Dzieci, obserwujac i nasladujac dorostych, doswiad-
czaly stanow lekowych, ktére nie pozwalaly na swobode, a w konsekwencji
prowadzily do zaburzen i patologii. Zagadnienia dotykajace skomplikowanych
stanéw emocjonalnych, polegajacych na wystepowaniu patologicznych lekow
w trudnych warunkach funkcjonowania najmfodszych, sa najczesciej pomija-
ne w badaniach i rozmowach ogélnospotecznych. U dzieci szescioletnich lek
jest czyms$ naturalnym. Naturalne jest, ze dziecko boi si¢ duchow, samotnosci,
spaceréow w nieznane miejsce. Nasilenie leku powoduje kontakt z zywiotami,
np. burza, pozarem, blyskawicami, $wiattem. Irena Obuchowska zauwaza, ze
»[d]zieci w wieku szesciu lat odczuwaja leki do okreslonych sytuacji i obiektow:
dzwiekowych, dzwonek do drzwi, nieznany dzwiek telefonu, odgtosu ptakow
i zwierzat™. Dezaprobata bliskich budzi poczucie zagrozenia bezpieczenstwa.

Podczas pandemii lgki dzieci stracily swoja funkcje przystosowawcza.
Niebezpieczng odmiang naturalnego leku jest koniugacja patologiczna, prze-
jawiajgca sie w problemach emocjonalnych i psychicznych. Lek dzieci w for-
mie przewleklej uwazany jest za podstawe zaburzen nerwicowych. Zaburzenia
leku w najblizszych latach beda narasta¢, poniewaz przyczyny ,lekotworcze”

' Zob. 1. Obuchowska, Dynamika nerwic: psychologiczne aspekty zaburzen nerwicowych u dzieci i mtodziezy,
Warszawa 1981, s. 159.
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sa wzglednie trwale, a nawet rozwijajg si¢ i poteguja. Daly temu dowéd czasy
pandemii i wojny w Ukrainie. Leki zwigzane z sytuacja pandemii przenikaly
zycie dziecka, skutecznie je ograniczajac, utrudniajac codzienne funkcjonowa-
nie. Niepewnos¢ przysztosci spowodowana zagrozeniami zdrowia i zycia wy-
musza koniecznos¢ diagnozowania lekéw dzieci w indywidualnym podejsciu
Natomiast w wyniku badan, obserwacji i doswiadczen zawodowych mozna
stwierdzi¢, ze konieczna jest profilaktyka i terapia w formie rozmow z dziec-
kiem o jego trudnych nastrojach zwigzanych z wystepowaniem leku.

Lek u dzieci podczas pandemii na podstawie badan i literatury

Srodowisko pedagogéw i psychologéw na catym $wiecie alarmowato opinie
publiczng doniesieniami o stanach lekowych dzieci i mlodziezy, wystepuja-
cych podczas pandemii.

Jak podkreslaja specjalisci, to wlasnie dzieci i mlodziez sg grupa najbardziej
narazona na negatywne skutki izolacji, destabilizacji zycia rodzinnego, wycho-
wawczego i edukacyjnego oraz ekspozycje na negatywny medialny przekaz
dotyczacy wirusa SARS-CoV-2. Eksploracja na temat zdrowia emocjonalnego
i psychicznego dzieci i mtodziezy w czasie pandemii prowadzona byta w Anglii
przez Samanthe Brooks, Rebecce K. Webster i innych®. Badania wykazaly, ze
50% osob doswiadczylo standw lekowych i depresyjnych. Natomiast badania
wloskiej mlodziezy pokazaly, ze COVID-19 wplywal na problemy psychicz-
ne, stres, nerwice’. Eoni McElroy i inni badania odniesli do rodziny, wymie-
nili dwa czynniki zagrozenia: lgk przed chorobg i czynnik demograficzny*.
Natomiast Amy Orben, Livia Tomova, Sarah-Jayne Blakemore wskazujg na
zwiekszong wrazliwo$¢ na bodzce uspoleczniajace, zwigzane z potrzeba kon-
taktow rowiesniczych’®. W Polsce badania dotyczace dobrostanu psychicznego
dzieciiich nauczycieli prowadzit Jacek PyzalskiS, ktory wykazat u dzieci nastroj
depresyjny po zamknigciu placéwek oswiatowych’. Podczas trwajacej pande-
mii stwierdzono, ze mltodsze dzieci, w wieku od 3 do 6 lat, czgsciej niz starsze
wykazuja lek przed zakazeniem si¢ czlonkéw rodziny. Katarzyna Makaruk,
Joanna Wtlodarczyk, Renata Szredzinska zilustrowaly stany emocjonalne jako:
wzrost odczucia zdenerwowanie, przygnebienie, osamotnienie i smutek®.

2 S.K. Brooks, R.K. Webster, L.E. Smith, The psychological impact of quarantine and how to reduce it: rapid
review of the evidence, ,Lancet” 2020, nr 395, s. 912-920.

3 Tamze, s. 88.

* Zob. C. Linney, E. McElroy, P. Patalay, B. Moltrecht, M. Shevlin, A. Shum, C. Creswell, P. Waite,
Demographic and health factors associated with pandemic anxiety in the context of COVID-19, ,,British
Journal of Health Psychology” 2020, nr 25(4), s. 934-944.

> Zob. A. Orben, L. Tomova, S.J. Blakemore, The effects of social deprivation on adolescent development and
mental health, ,Lancet Child Adolesc Health” 2020, nr 4(8), s. 634-640.

® Zob. J. Pyzalski (red.), Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy
obecnie jako nauczyciele, Warszawa 2020, s. 9.

7 Zob. J. Pyzalski, Zdrowie psychiczne i dobrostan mtodych ludzi w czasie pandemii COVID-19 - przeglgd
najistotniejszych problemow, ,,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka” 2021, nr 20(2), s. 91-115.

8 Zob. K. Makaruk, J. Wiodarczyk, R. Szredzinska, Negatywne doswiadczenia mlodziezy w trakcie pande-
mii. Raport z bada# ilosciowych. Warszawa: Fundacja Dajemy Dzieciom Site, https://fdds.pl/baza_wie-
dzy/negatywne-doswiadczenia-mlodziezy-w-trakcie-pandemii-2020-2 [dostep: 20.11.2021].
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Wyniki badan prowadzonych przez Grzegorza Calka pokazaly, ze w wigkszym
stopniu negatywne stany emocjonalne odczuwaja dzieci ubogie’. Reasumujac
wyniki przywotanych badan, nalezy stwierdzi¢, ze leki dzieci podczas pandemii
przyjely patologiczna forme. Gtéwnie zwigzane byty ze zdrowiem, na ktére wply-
neta epidemia koronawirusa SARS-CoV-2. Obecno$¢ pandemii podniosta po-
ziom leku dziecka podczas kwarantanny i choroby. Przyktadem prac empirycz-
nych s3 badania, ktorych wyniki zostaty przedstawione w dalszej czesci artykutu.

Lek u dzieci w perspektywie wstepnych badan

Badania zostaty przeprowadzone w latach 2019-2021. Moga by¢ kontynuowa-
ne w innych placowkach. Realizowano projekt badawczy pt. ,Leki u dzieci
podczas pandemii”

1. Cel prowadzonych badan

Cel badan to poznanie stanéw emocjonalnych wystepujacych u dzieci podczas
pandemii. Podstawowym problemem bylo znalezienie odpowiedzi na kilka
pytan. Sformutowano pytanie gtéwne: Czy istnieje zalezno$¢ miedzy pande-
mig SARS-CoV-2 a wystepowaniem zaburzen lekowych u dzieci? Nastepnie
postawiono pytania szczegolowe:

1. Jakie zachowania dzieci §wiadczg o tym, ze wystepuja u nich zaburzenia
lekowe?

Jakie rodzaje lekdw wykazuja badane dzieci?

Czy dzieci podczas pandemii i izolacji naduzywaja nowych technologii?
Jak oceniaja zachowania i wypowiedzi dzieci ich nauczyciele?

. Jak radzg sobie rodzice z emocjami dzieci podczas pandemii?

2. Miejsce badan

Badania dzieci zostaly przeprowadzone w dwoch przedszkolach znajdujacych
sie w wojewodztwie matopolskim w miescie Tarnowie. W obu przedszkolach
badania byty prowadzone jednocze$nie.

3. Metodologia badan

EENAES

Kompletujac narzedzia badawcze, dbano o to, aby stosowac te same podstawy
teoretyczne w definiowaniu i operacjonalizacji zmiennych. Proces badan obej-
mowal: obserwacje zachowania dziecka w roznych sytuacjach zycia codzien-
nego, rozmowe diagnostyczng z dzieckiem, analize dziecigcych prac, ankiete
skierowang do rodzicéw, wywiad przeprowadzony z nauczycielami.

4. Wybor grup badanych

Badang populacja byly dzieci uczgszczajace do przedszkola publicznego
w Tarnowie. Badane grupy liczyly po 25 dzieci. Kazde przedszkole ma po dwa
oddzialy dzieci szescioletnich, z podziatem na dziewczeta i chlopcow. Doboru
reprezentacji dokonano przez sporzadzenie zbiorczej listy: dzieci, nauczycieli
i rodzicow dla kazdej grupy. Z kazdego przedszkola wylosowano jeden od-
dzial. Mozliwe byto przebadanie ok. 50 dzieci, po 12 dziewczat i 13 chlopcow

® Zob. G. Calek, Wyzwania edukacji zdalnej przed jakimi stojg dzieci - perspektywa rodzicow, ,Dziecko
Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka” 2021, nr 20(2), s. 116-144.
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z kazdej grupy, co lacznie stanowilo 24 dziewczat i 26 chtopcéw. W przeprowa-
dzonych badaniach ankietowych wzieto udzial 80 rodzicéw, w tym 48 matek,
co stanowito 60%, oraz 32 ojcow, co stanowito 40%. Kobiety czesciej wyrazaty
che¢ wziecia udziatu w badaniach. Wylosowano rodzicéw wedlug ponizszego
schematu: wybor odpowiedniej liczby osob z listy alfabetycznej, bowiem upo-
rzadkowanie alfabetyczne mozna uzna¢ za losowe. Dobrano tez nauczycieli,
w kazdym przedszkolu pracowalo 10 nauczycieli, facznie 20.

Wyznaczono 3 grupy badanych osob:

1. grupa dzieci w wieku szesciu lat - 50 dzieci
2. grupa nauczycieli - 20 os6b
3. grupa rodzicéw badanych dzieci - 80 osob.

Pod wzgledem lokalizacji 82% uczestnikéw pochodzito z terenéw Osiedla
w mieécie Tarnowie, 16% - z innych regionéw Tarnowa, a 2% dzieci pocho-
dzilto spoza Tarnowa.

5. Harmonogram badan

*dzieci *nauczyciele *rodzice
liczba 50 liczba 20 liczba 80

Badania ankietowe zostaly skierowane do wszystkich rodzicéw przedszkoli
objetych badaniem od maja do czerwca 2020 roku. Badania przeprowadzono
w trzech obszarach:

1. Leki dzieci w ich wypowiedziach i zachowaniu.
2. Opinia rodzicéw na temat standéw lekowych swoich dzieci.
3. Poglad nauczycieli na temat zachowania i uzaleznien dzieci.

Rysunek 1. Grupy badanych osob

Tabela 1. Harmonogram badan ankietowych

Grupy
wyznaczone Termin Rodzaj i przebieg badan
do badan
Dzieci 4.05-30.05.2020 Obserwacja zachowania dzieci odbywala si¢ codziennie na podstawie
opracowanego arkusza. Obserwacja prowadzona byla dwukrotnie
30.05-20.06.2020 | Rozmowa diagnostyczna. Rozmowy z dzie¢mi byly prowadzone
jednokrotnie z kazdym dzieckiem
20.06-30.06.2020 | Analiza dzieciecych prac prowadzona byla jednokrotnie
Rodzice | 10.05-30.05.2020 Ankigty wypelnione przez rodzicéw. Rozdano je w pierwszych dniach
badan. Zbierano przez caly tydzien, do zakonczenia badania
Nauczyciele | 30.06-15.08.2020 Wywiad z rodzicami. Nauczyciele uczestniczyli w wywiadzie. Wywiad
przeprowadzono jednokrotnie

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Analiza zebranego materialu

W trakcie interpretacji danych wzieto pod uwage stan emocjonalny dziecka
i rodzicow w momencie badania, ktéry wplynal na modyfikacje wynikéw. Na
subiektywna percepcje leku rzutowal stan psychiczny badanych. U dzieci w wie-
ku 6 lat wykazano wigkszy dystans emocjonalny i tendencje¢ do tlumienia lgku,
wigkszg wrazliwos$¢ oraz czestsze wystepowanie objawow somatycznych lekow.

Wynik rozmowy z dzie¢mi przedstawiono na wykresie 1.

60%

40%

20%

0% — D

m wysoki poziom leku u dzieci - 52%
m przecietny poziom leku - 44%

m niski poziom leku - 2%

= brak leku - 2%

Wykres 1. Poziom leku
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wykres 1 pokazuje poziom leku. Bardzo duza liczba dzieci szescioletnich
(52%) wykazala wysoki poziom leku. Natomiast 44% badanych dzieci wyka-
zalo wysoki poziom leku. Niski poziom leku wykazalo 2% badanych dzieci
i réwniez 2% nie wykazywalo leku wcale. Badane dzieci wypowiadaja sie¢ na
temat stanow swojego strachu i leku przez pryzmat choroby oraz $mierci
najblizszych. Leki towarzyszace dzieciom bardzo czgsto wystepuja w formie
nadmiernego leku, czesto jako zaburzenia.

250%
200%
150%
100%

50%

0% I— =
m Lek przed chorobg - 58%
m Lek przed $miercig - 22%
= Lek przed samotnoscia i brak kolegdéw - 18%

= Lek nie wystepuje - 2%

Wykres 2. Rodzaje lekéw odczuwanych przez dzieci
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Dzieci najczeéciej wymienialy strach i lek jako odczucia towarzyszace pan-
demii. Badania wykazaly, ze u dzieci wystepuja odmienne leki niz podane
w literaturze przedmiotu. Jako gléwna przyczyne leku wymieniono chorobe.
Takiej odpowiedzi udzielito 58% badanych dzieci. Duza czes¢ dzieci (22%)
wymienita, ze odczuwa lek przed $miercig. Nieco mniejsza grupa dzieci (18%)
powiedziala, ze boi sie samotnosci, a 2% dzieci powiedzialo, Ze nie boi si¢ ni-
czego.Dla lepszego zobrazowania przytoczono wypowiedzi dzieci:

Mateusz: Boje sig, ze zachoruje i umre tak jak tato, Ania: Moja mama byta bar-
dzo chora. Ja si¢ boje, ze tez zachoruje, Kasia: Pandemia daje cigzkg chorobe, ja
tez bede chora, Wojtek: Jak zachoruje, to moge umrzec jak babcia. Wymienione
przez dzieci lgki nie sg charakterystycznymi stanami strachu i leku dla dzieci
w wieku 6 lat i nie znalazty potwierdzenia w literaturze.

Wyniki obserwacji dzieci

Wyniki te potwierdzily obserwacje zabaw po powrocie z kwarantanny - 60%
badanych niechetnie podejmowato zabawy z réwiesnikami, 20% ptakato przy
rozstaniu z mama, 20% chetnie podejmowalo zabawy. Dzieci prosity o wlacze-
nie tablicy multimedialnej, telewizora lub laptopa — grupe te stanowito 20%
badanych dzieci. Byta grupka dzieci, ktéra nie chciata i$¢ do domu - 4% bada-
nych dzieci. Choroba i lek byty tematem zabaw dowolnych i swobodnych prac
plastycznych u wiekszosci dzieci (80% badanych). Przestrzen i zabawki byly
ograniczone z uwagi na trwajaca pandemie.

Analiza prac plastycznych dzieci

Dzieci mialy wykona¢ prace plastyczna na dowolny temat po powrocie do
przedszkola po dlugim lockdownie. 20% dzieci narysowalo czlowieka jako
stabego i chorego, 30% narysowalo dom - byt duzy i w jasnych barwach.
Wypowiedz kilkorga dzieci, dlaczego narysowaly dom - bo tam jest bez-
piecznie. Siebie i swoich najblizszych - w maskach - narysowato 20% dzieci.
Dziecko, ktérego ojciec jest lekarzem, nie narysowalo taty, bo jest w pracy.
Boimy sig, bo moze przynies¢ chorobe albo sam zachoruje — powiedzial Wojtek.
Mama Natalii jest pielegniarka, dziewczynka narysowala mame bardzo duza
i wypowiedziala sie, ze boi si¢ 0 mame, ale jej mama jest najwazniejsza, bo
ratuje zycie. Babci¢ zmartwiong z powodu wybuchu epidemii narysowat
Norbert. Boi si¢, Zeby nie umarta, bo mieszka sama. Ania narysowata mame
smutng, boi si¢, ze zdrowie jej mamy zrujnowala choroba. Kamil narysowat
chorego tate. Byly dzieci (10%), ktére rysowaly wirusa — byt czarny i brzydki.
Dzieci méwity, ze si¢ go boja. Jedna dziewczynka podarta swoja kartke po na-
rysowaniu. Nie chciala o tym mowic.

84



Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej

Wyniki ankiet prowadzonych z rodzicami

250%
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100%
50% .
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Lek przed Lek przed Lek przed Lek nie

chorobg -  $miercig- samotnos$dy wystepuje -
58% 22% i brak 2%
kolegdw -

18%

Wykres 3. Rodzaje lekow dzieci wymienione przez badanych rodzicow
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Ankietowani rodzice nazwali sytuacje lekowe swoich dzieci. We wszystkich przy-
padkach wskazujg oni na lek przed chorobg i $miercig. Rodzice stwierdzili, ze lek
dzieci poteguje sie, gdy ogladaja telewizje i uzywaja laptopa. 80% rodzicow stwier-
dzito, ze dzieci boja si¢ caly czas i czgsto o tym moéwig. Natomiast 20% twierdzi,
ze nie zawsze ich dzieci ulegaja zaburzeniom lekowym. Rodzice nie wymienili in-
nych lekow niz choroba. Dwoje rodzicéw poprosito o pomoc ich dziecku z uwagi
na wycofanie si¢ z kontaktéw réwiesniczych. Rodzice nie wskazali naturalnych
lekéw, jakich do$wiadczajg ich dzieci, np. podczas kontaktu z sitami przyrody
(szczegolnie podczas burzy z wyladowaniami atmosferycznymi, tj. podczas bly-
skawic, grzmotéw, deszczu uderzajacego o szyby okien, ciemnosci) oraz wywo-
tanymi przez postacie z bajek i opowiadan, wzbudzajace strach u ich pociech,
takie jak czarownice, diably, potwory. W warunkach domowych zadne dziecko
nie obawia si¢ drobnych skaleczen, dzwonka do drzwi, wyjazdu na wycieczke ani
odglosow wydawanych przez zwierzeta. Wyniki wywiadu prowadzonego z na-
uczycielami, zaburzenia lekowe w opiniach nauczycieli przedstawia wykres 4.
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20 .
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@ Lek przed chorobg - 50%

M Lek przed smiercia - 32%

M Lek przed szpitalem - 14%
M Lek nie wystepuje - 12%

M Lek przed skaleczeniem - 2%

Wykres 4. Zaburzenia lekowe u dzieci wymienione przez nauczycieli
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Nauczyciele w wywiadzie dotyczacym lekow dzieci w trakcie pandemii
SARS-CoV-2 stwierdzili, Ze naturalne rozwojowe leki u dzieci nie wystapily.
Nauczyciele nie wymienili leku zwigzanego z opowiadang bajka czy basnig oraz
wystepujacymi w nich postaciami, np. duchami i wiedZzmami. Nie wskazali na
lek przed samotnoscig i ciemnoscig. Stwierdzili, ze dzieci nie boja si¢ bodzcow
dzwiekowych. Nauczyciele najczesciej wymieniali lek przed choroba, takiej od-
powiedzi udzielifo 50% nauczycieli. Lek przed smiercig wskazato 32% badanych
nauczycieli. Natomiast odpowiedzi o lekach przed szpitalem wyrazito 14%, a 12%
badanych nauczycieli w wypowiedziach wskazalo lgk dzieci przed skaleczeniem.
Jak wynika z wypowiedzi nauczycieli, 2% dzieci nie odczuwa lgku. Ponadto dzie-
ci, ktore wrocily do przedszkola, niechetnie do niego chodza. Z opinii nauczy-
cieli wynika, ze dzieci czesto wolg bawic sie przy komputerze. Opowiadaja sobie
o nowych grach komputerowych, 50% badanych dzieci prowadzi takie rozmowy.

Uzyskane wyniki znajduja potwierdzenie takze w innych badaniach prowa-
dzonych podczas pandemii, np. przez Marte Jedroche i Michaline Bebenek
w projekcie ,,Pandemia a zaburzenia lekowe u dzieci i mlodziezy” W bada-
niach tych wykazano, ze:

Na 100 pacjentéw, 15 z nich ma rozpoznanie z grupy zaburzen lekowych oraz
efekt dekompensacji zaburzen adaptacyjnych w strone fobii spolecznych, leku
uogdlnionego lub tez napadéw paniki, rowniez stanéw depresyjnych wynikaja-
cych z zatamania schematéw dnia i braku odpowiedniego wsparcia edukacyjnego
ze strony rodzicow™.

Podsumowanie i wnioski

Analiza zebranych danych pozwolifa na sformutowanie wnioskéw, ktére trud-
no uja¢ w forme bezdyskusyjnego potwierdzenia hipotez. Upowazniaja one
jednak do ogdlnego stwierdzenia, ze wszystkie postawione hipotezy zostaly
zweryfikowane.

o Pandemia SARS-CoV-2 przez chorobe i izolacje miata negatywny
wplyw na wystepowanie patologicznych lekéw u dzieci w wieku przed-
szkolnym. Takie stany lekowe wzmocnily si¢ podczas pandemii, a wigc
jest zwigzek przyczynowo-skutkowy, w ktérym pandemia poteguje wy-
stepowanie zaburzen lekdéw u dzieci.

o Zachowania takie jak izolacja spofeczna i nieche¢ do rozmoéw z réwie-
$nikami czy apatia $wiadcza o tym, ze u sporej grupy dzieci wystepuja
patologiczne leki.

o W wypowiedziach stownych i plastycznych dzieci pojawia si¢ nadmier-
ny lek o swoje zdrowie i Zycie.

« Drzieci niechetnie wspotpracuja z réwiesnikami, marzg o zabawach przy
komputerze z wirtualnym przyjacielem.

o Nauczyciele uwazaja, ze zachowania i wypowiedzi dzieci §wiadczg o za-
burzeniach lekowych.

« Rodzice podczas pandemii czuja si¢ zagubieni i bezradni.

o  Wspolpraca miedzy rodzicami i nauczycielami w sytuacji pandemii jest
konieczna.

1 M. Jedrocha, M. Bebenek, Pandemia a zaburzenia lekowe u dzieci i mlodziezy, Jaworzno 2020, s. 24.
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Postrzeganie zaburzen emocjonalnych jako determinantéw zyciowych u dzie-
ci wymusza potrzebe diagnozy pedagogicznej. Dlatego tez uzasadnione jest
podjecie dalszych badan na ten temat. Szczegélnie, ze pokazane badania sa
wstepng proba przedstawienia trudnych emocji dzieci w czasie pandemii.
Wyniki badan jednoznacznie wskazuja na nasilenie negatywnych emocji,
jakimi sg leki u dzieci. Negatywne emocje spowodowane sg izolacja dzieci,
restrykcjami, a takze poczuciem bezsilnosci i marazmem dorostych w starciu
z wirusem SARS-CoV-2.

Refleksja profilaktyczna

Zaréwno powyzsze badania, jak i literatura dowodzg konieczno$ci wdrozenia
oddziatywan profilaktycznych, wyznaczenia celu oraz doboru metod postepo-
wania, przez implementacje, z trwoga i lekiem. Pokazanie dziecku, ze w kazdej
sytuacji moze liczy¢ na dorostych, w tym rodzing czy tez na panie w przed-
szkolu, jest konieczno$cig. Nie nalezy usuwaé negatywnych emocji i lekow
z zycia dziecka. Istotny jest dialog z dzieckiem, komunikaty: Wiesz, ja tez sig
boje, kazdy z nas ma prawo do leku, Rozumiem Twoje przezycia. Jestem z Tobg,
Przeciez razem pokonamy strach. Rozmowa to mozliwo$¢ zobrazowania swojej
obecnosci przy dziecku. Codzienne okazanie dziecku czulosci, przez np. cze-
ste tulenie, uscisk, daja mu poczucie bezpieczenstwa. Nigdy w relacji z dziec-
kiem nie mozna go zawstydza¢, méwié np. prawdziwy mezczyzna nie placze.
Dorosty niech sie wstydzi sam za siebie. Dziecko boi sie tylko z winy dorostych.
Radzenie sobie z niezrozumiala sytuacjg jest dla niego niemozliwe. Diagnoze
stanow emocjonalnych dziecka rozpoczynamy od obserwacji jego zachowa-
nia. Dominujaca formg dzialalnosci dziecka jest zabawa, ktdra jest Zrédtem
informacji o jego stanach emocjonalnych. Podobnie jak kazda forma ekspresji
dzieciecej. Dziecko, ktére odczuwa strach, opowiada o tym, co si¢ zdarzylo.

Jego lewa poltkula (odpowiedzialna za mowe) zaczyna porozumiewac sie z pétkula
prawa. W taki oto prosty sposéb mozna doprowadzi¢ do tego, ze czes¢ mozgu
dziecka odpowiadajaca za umiejetno$ci werbalne ilogiczne myslenie pomoze cze-
$ci odpowiadajacej za wizualizacje emocji co daje, mozliwo$¢ adaptacji trudnego
przezycia. Nazywamy ten proces integrowaniem traumatycznych do$wiadczen''.

Dziecko w tej sytuacji zachowa w pamigci zdarzenie, ale wspomnieniu nie
bedzie towarzyszyt tak silny niepokdj. Profilaktyka zaburzen leku dzieci
w wieku przedszkolnym sg zabawy w tzw. odwracanie rél. Rola dziecka jako
lekarza, a doroslego jako pacjenta pomaga w zastgpieniu grozy smiechem, na
przyktad rodzic moze ucieka¢ przed ,zastrzykiem”, udawac, ze bardzo cierpi.
Rozmawiajac z dzieckiem o jego lekach, mozna siegnac do tworzenia prostszej
rzeczywistosci, co pomaga zniwelowa¢ odczucie samotnosci, podja¢ wlasne
proby samoregulacji. Dziecko czesto nie chce realizowa¢ pomystu dorostych
albo nagle si¢ z niego wycofuje, dorosty musi mu na to pozwoli¢. W prze-
ciwnym razie, przelamujac strach, ulega zaleznosci, a nie dokonuje swojego
wyboru. Nie mobilizuje wlasnych mozliwosci, nie czuje odpowiedzialnosci za
dang sytuacje. Uzaleznienie dziecka od dorostych generuje dodatkowo strach.

" 1. Filliozat, W sercu emocji dziecka. Jak rozumiec i wspiera¢ swoje dziecko, przel. R. Zajaczkowski, Krakow
2009, s. 121-122.
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Skuteczng metodg jest przypomnienie sukcesu pokonania leku, np. Pamietasz,
jak si¢ bates pierwszy raz zostac w przedszkolu, ale si¢ odwazytes. Opisujac
swoje wspomnienia dotyczace leku z dziecinstwa, relacjonujemy sposoby ra-
dzenia sobie ze strachem. Takie wypowiedzi pomagaja dziecku zrozumie, ze
jego lek wobec choroby jest naturalny, poniewaz kazdy si¢ czego$ boi, nawet
dorogli. Podstawa profilaktyki emocjonalnej jest uspotecznienie w komunika-
cji z réwiesnikami, to pierwszy argument za pobytem dziecka w przedszkolu.
Wzajemna aktywnos$¢ dzieci pomaga pokonac trudne emocje w gronie rowie-
$nikow. Podstawowa forma pobytu dziecka w przedszkolu jest udziat w co-
dziennej, zorganizowanej aktywnosci fizycznej, a takze mozliwo$¢ rozwojowej
zabawy na $wiezym powietrzu. Stymulacja ruchowa dziecka poprawia samo-
poczucie, sprzyja jednoczes$nie profilaktyce wielu choréb i eliminuje stany
lekowe spowodowane pandemig.

Zakonczenie

Niezaleznie od tego, Ze przeprowadzone badania empiryczne nalezy traktowa¢
jako wstepne i mialy ograniczony zasieg, to daly pewien obraz stanu wiedzy
o lekach dzieci podczas pandemii. Efekty tych badan, a szczegdlnie konklu-
zja, moga stanowic¢ inspiracje dla rodzicow, nauczycieli. W pracy dokonano
metodycznego opracowania zagadnienia lgku dzieci i zwigzkéw z pandemia.
Poza tym przedstawiono malo znang w Polsce koncepcje oddzialywania jako
czynnika eliminujagcego patologiczne leki u dzieci. Wyniki nakreslily kierunki
i obszary oddziatywan w badanym $rodowisku. Badania te stanowiag wstep do
kolejnych profilaktycznych i empirycznych rozwazan nad lekami dzieci.
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Egzaminowanie i sprawdzanie wiedzy uczniow
w warunkach pandemii - wybrane zagadnienia
prawne i praktyczne

Zagadnienia wstepne

Okres pandemii byl trudnym okresem dla szkolnictwa. Szkoly borykaty sie
z wieloma problemami, ktore do tej pory nie byly obecne. Jednym z wigkszych
problem(’)w, z ktérymi nalezalo si¢ upora¢, bylo ocenienia i egzaminowanie
uczniow. Przemiany, jakie zachodza w edukacji od transformacji ustrojowej,
byly glebokie. Jak zauwazyt B. Swiderski!, dobe przemian ustrojowych ce-
chowalo projektowanie, wdrazanie, odwolywame oraz kwestionowanie przez
kolejne ekipy reform strukturalnych i programowych w systemie szkolnym.
Mozna dostrzec wyrazny brak w tych procesach jakiejkolwiek regularnosci
czy kumulowania zgromadzonych doswiadczen. Jednakze do tej pory takich
doswiadczen dla polskiej edukacji, jakie przyniost okres zdalnego nauczania
w okresie pandemii, jeszcze nie bylo.

Warunki pracy zdalnej znacznie utrudnily ocenianie oraz zmienity podej-
$cie do diagnozowania i oceniania wiedzy®. Szczegélne rozwiazania zwigza-
ne z funkcjonowaniem szkoly w okresie pandemii reguluje rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 roku w sprawie szczegdl-
nych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek
systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalcza-
niem COVID-19 (Dz.U. 2020 poz. 493 ze zm). Przywolane rozporzadzenie
w okresie ograniczenia funkcjonowania jednostek o$wiaty w zwiazku z zapo-
bieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 odpowiedzialnos¢ za
organizacje realizacji zadan jednostki o§wiaty, w tym zaje¢ z wykorzystaniem
metod i technik ksztalcenia na odleglos¢ lub innego sposobu realizacji tych
zajec, zlozylo na dyrektora szkoty. Zgodnie z § 1 przywotanego rozporzadzenia
dyrektor szkoty w szczegdlnosci zobowigzany byt do:

 ustalenia, czy uczniowie i nauczyciele majg dostep do infrastruktury in-
formatycznej, oprogramowania i Internetu umozliwiajacych interakeje
miedzy uczniami a nauczycielami prowadzacymi zajecia

» ustalenia, we wspdlpracy z nauczycielami, czy technologie informacyjno-
-komunikacyjne s3 wykorzystywane przez nauczycieli do realizacji zaje¢

o okreslenia zasad bezpiecznego uczestnictwa w zajeciach w odniesieniu
do ustalonych technologii informacyjno-komunikacyjnych

' B. Swiderski, Problemy wspdtczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej ITT RP, Warszawa 2009, s. 15.

> Szerzej na temat prawnych regulacji dotyczacych oceniania zob.: A. Balicki, w: Ustawa o systemie oswiaty.
Ustawa o Systemie Informacji Oswiatowej. Komentarz, Wydawnictwo C.H. Beck, Warszawa 2016, s. 406-725.
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ustalenia, we wspolpracy z nauczycielami, Zrodel i materiatéw niezbed-
nych do realizacji zaje¢, z ktérych uczniowie moga korzystac

ustalenia z nauczycielami potrzeby modyfikacji odpowiednio zestawu
programoéw wychowania przedszkolnego lub szkolnego zestawu progra-
mow nauczania oraz w razie potrzeby ich modyfikacji

ustalenia w porozumieniu z radg pedagogiczng i rada rodzicow potrze-
by modyfikacji w trakcie roku szkolnego realizowanego programu wy-
chowawczo-profilaktycznego oraz w razie potrzeby jego modyfikacji
ustalenia, we wspodlpracy z nauczycielami, tygodniowego zakresu tre-
$ci nauczania z zaje¢ wynikajacych z ramowych planéw nauczania dla
poszczegdlnych typéw szkot do zrealizowania w poszczegdlnych kla-
sach (semestrach) oraz tygodniowego zakresu tresci nauczania z zaje¢
realizowanych w formach pozaszkolnych, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem: réwnomiernego obciazenia ucznidw w poszczegolnych dniach
tygodnia, zréznicowania zaje¢ w kazdym dniu, mozliwoséci psychofi-
zycznych uczniéw podejmowania intensywnego wysitku umystowego
w ciagu dnia, l3czenia przemiennie ksztalcenia z uzyciem monitorow
ekranowych i bez ich uzycia, ograniczenia wynikajacego ze specyfiki
zaje¢, koniecznosci zapewnienie bezpieczenstwa wynikajacego ze spe-
cyfiki realizowanych zajgé

ustalenia, we wspdlpracy z nauczycielami, sposobu potwierdzania
uczestnictwa ucznidéw na zajeciach oraz sposobu i terminu usprawiedli-
wiania nieobecnosci uczniow na zajeciach edukacyjnych

zapewnienia kazdemu uczniowi lub rodzicom mozliwosci konsultacji
z nauczycielem prowadzacym zajecia oraz przekazanie im informacji
o formie i terminach tych konsultacji

ustalenia, we wspolpracy z nauczycielami, sposobu monitorowania
postepow uczniow oraz sposobu weryfikacji wiedzy i umiejetnosci
uczniow, w tym informowania rodzicéw o postepach ucznia w nauce,
a takze uzyskanych przez niego ocenach

ustalenia warunkow sposobu przeprowadzania egzaminu klasyfikacyj-
nego, egzaminu poprawkowego, egzaminu semestralnego i sprawdzianu
wiadomosdci i umiejetnosci oraz warunkow i sposobu ustalania roczne;j
oceny klasyfikacyjnej zachowania w przypadku wniesienia zastrzezenia
do trybu ustalenia tej oceny oraz warunkdow i sposobu zaliczania zaje¢
realizowanych w formach pozaszkolnych

ustalenia warunkdéw, sposobu oraz terminéw przeprowadzania egzami-
néw dyplomowych w szkolach artystycznych, w ktérych przeprowadza-
ne s3 te egzaminy

przekazania uczniom, rodzicom i nauczycielom informacji o sposobie
i trybie realizacji zadan jednostki, w szczegélnosci w zakresie organi-
zacji ksztalcenia specjalnego, pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
indywidualnego obowiazkowego rocznego przygotowania przedszkol-
nego, indywidualnego nauczania, zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych,
zaje¢ wezesnego wspomagania rozwoju dziecka

koordynowania wspolpracy nauczycieli z uczniami lub rodzicami,
z uwzglednieniem potrzeb edukacyjnych i mozliwosci psychofizycz-
nych dzieci i uczniéw, w tym dzieci i uczniéw objetych ksztalceniem
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specjalnym, indywidualnym obowigzkowym rocznym przygotowaniem
przedszkolnym lub indywidualnym nauczaniem, dzieci objetych wcze-
snym wspomaganiem rozwoju lub uczgszczajacych na zajecia rewalida-
cyjno-wychowawcze oraz potrzeb oséb uczeszczajacych na dodatkowe
zajecia z jezyka polskiego dla 0sdb niebedacych obywatelami polskimi
podlegajacymi obowiazkowi szkolnemu.
Ponadto dyrektor szkoly, po zasiggnigciu opinii rady pedagogicznej, powinien
czasowo zmodyfikowac tygodniowy rozklad zaje¢ lub semestralny rozktad
zaje¢ w zakresie prowadzonych w jednostce systemu o$wiaty zaje¢ z wykorzy-
staniem metod i technik ksztalcenia na odlegtos¢ lub innego sposobu realizacji
tych zajec.

Ocenianie

Jak mozna zauwazy¢, obowiazki nalozone na dyrektora szkoly w zwigzku
z ograniczeniem funkcjonowania jednostek o$wiaty byly znaczne. Ponadto
przywolany katalog ma charakter otwarty. Na dyrektorze szkoly spoczeto
przygotowanie i wdrozenie organizacji funkcjonowania szkoly. Wiele z tych
zadan dyrektor szkoly wykonywal w porozumieniu z nauczycielami. Taka
konstrukcja przepisow zaklada wspoldzialania w ustalaniu pracy szkoly
w okresie czasowego ograniczenia jej funkcjonowania. Z jednej strony bylo to
stuszne zalozenie, ktére uwzglednialo réwniez wplyw zatrudnionych w szkole
nauczycieli’ na funkcjonowanie szkoly, z drugiej jednak, szczegélnie w duzych
placéwkach, moglo prowadzi¢ do utrudnienia w jej zarzadzeniu.

Ze wzgladu na podjeta w niniejszym artykule problematyke szczegélne zna-
czenie maja kompetencje dyrektora szkoly zwigzane z ocenianiem i organiza-
Cja egzaminow.

Warto zauwazy¢, ze regulacje dotyczace oceniania w okresie czasowego ogra-
niczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty nie modyfikowaty funk-
cji oceniania szkolnego. Zgodnie z art. 44b ust. 3 ustawy o systemie oswiaty
ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez na-
uczycieli poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umie-
jetnosci w stosunku do wymagan okreslonych w podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego lub efektow ksztalcenia i kryteriow weryfikacji w pod-
stawie programowej ksztalcenia w zawodzie szkolnictwa branzowego oraz
wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych w szkole programéw
nauczania, jak réowniez wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych
w szkole programoéw nauczania w przypadku dodatkowych zaje¢ edukacyj-
nych. Cele osiagni¢¢ edukacyjnych okreslone zostaly w ust. 5 przywotanego
artykulu, zgodnie z ktérym nalezy do nich:
» informowanie ucznia o poziomie jego osiaggni¢¢ edukacyjnych i jego za-
chowania oraz postepach w tym zakresie
 udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazywanie mu infor-
magcji o tym, co zrobit dobrze i jak powinien si¢ dalej uczy¢
o udzielanie wskazowek do samodzielnego planowania wlasnego rozwoju

* M. Pyter, A. Balicki, Leksykon prawa oswiatowego i prawa o szkolnictwie wyzszym, wyd. 2, Warszawa 2020, s. 56.
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« motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu

o dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trud-
nos$ciach w nauce i zachowaniu ucznia oraz o szczegélnych uzdolnie-
niach ucznia

« umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dy-
daktyczno-wychowawczej.

Przywolana ustawa w art. 44b ust 6 reguluje rowniez, co obejmuje ocenianie
wewngatrzszkolne. Zawiera ono:

o formulowanie przez nauczycieli wymagan edukacyjnych niezbednych
do otrzymania przez ucznia poszczegdlnych $rédrocznych i rocznych
ocen klasyfikacyjnych z obowigzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyj-
nych oraz zaj¢¢ dla mniejszosci narodowych

« ustalanie kryteriéw oceniania zachowania

« ustalanie ocen biezacych i §rodrocznych ocen klasyfikacyjnych z obo-
wigzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych oraz zaje¢ dla mniejszo-
$ci narodowych, a takze srédrocznej oceny klasyfikacyjnej zachowania

o przeprowadzanie egzamindw klasyfikacyjnych

« ustalanie rocznych ocen klasyfikacyjnych z obowiagzkowych i dodatko-
wych zajec¢ edukacyjnych oraz zaje¢ dla mniejszo$ci narodowych, a tak-
ze rocznej oceny klasyfikacyjnej zachowania

o ustalanie warunkow i trybu otrzymania wyzszych niz przewidywane
rocznych ocen klasyfikacyjnych z zaje¢ edukacyjnych oraz rocznej oce-
ny klasyfikacyjnej zachowania

« ustalanie warunkéw i sposobu przekazywania rodzicom informacji
o postepach i trudno$ciach w nauce i zachowaniu ucznia oraz o szcze-
gblnych uzdolnieniach ucznia.

Przepisy covidowe nie zmienily wprost wymagan co do oceniania, nie zawie-
szaly ani nie modyfikowaly przywotanych przepiséw dotyczacych oceniania
biezacego lub klasyfikacyjnego. Jednakze zgodnie z art. 44c nauczyciel zobo-
wigzany jest indywidualizowaé prace z uczniem na zajeciach edukacyjnych
odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psy-
chofizycznych ucznia oraz dostosowa¢ wymagania edukacyjne do indywidual-
nych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
ucznia w przypadkach okreslonych w rozporzadzeniach dotyczacych oceniania
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkofach publicznych®.
Prowadzenie zaje¢ w sposéb zdalny zobowigzywato nauczycieli do uwzgled-
nienia specyfiki prowadzenie takich zaje¢ rowniez przy ocenianiu i pro-
wadzeniu procesu edukacyjnego. Szczegélnie wazne byto w tym przypadku
uwzglednienie higieny pracy przy monitorach oraz elementéw emocjonalnych
uczniéw, warunkéw rodzinnych, mieszkaniowych, dostepu do Internetu itp.
W przyswajaniu wiedzy waznym elementem byl réwniez poziom zaawansowa-
nia uczniéw w postugiwaniu si¢ sprzetem komputerowym. Takie rozwigzania

Rozporzgdzenie MEN z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow
i stuchaczy w szkolach publicznych (Dz.U. 2019 poz. 373); Rozporzgdzenie MEN z dnia 3 sierpnia 2017 roku
w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. 2017,
poz. 1534); Rozporzgdzenie MEN z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szczegotowych warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. 2015, poz. 843).
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wymagaly od nauczycieli szczegdélnej uwagi i wrazliwosci przy ustalaniu ocen.
Z jednej strony nalezalo uwzgledniac¢ efekty okreslone w podstawie progra-
mowej, z drugiej jednak, wzigwszy pod uwage specyficzng sytuacje zdalnego
nauczania, nalezalo w wigkszym stopniu uwzglednia¢ kontekst zewnetrzny.
Przy ocenianiu zaje¢ prowadzonych w sposéb zdalny nauczyciele spotykali
sie z licznymi problemami. Czestym problemem przy ustalaniu ocen byta ogra-
niczona mozliwo$¢ kontroli samodzielno$ci pracy uczniéw, wykonywanie za-
dan przez rodzicéw czy inne osoby. Mimo réznych metod radzenia sobie przez
nauczycieli z tego typu procederem calkowite wyeliminowanie go nie bylo
mozliwe. Jedng z metod walki z nig bylo wymaganie pracy przy wlaczonych
kamerach w urzadzeniach, jednakze niejednokrotnie powodowalo to sytuacje
konfliktowe pomiedzy rodzicami a nauczycielami, gdyz ci pierwsi powotywali
sie w takich sytuacjach na ochrone¢ prywatnosci. Wydaje sie, ze w takich sytu-
acjach bardzo wazna jest $wiadomos¢ uczniéw i rodzicow co do koniecznosci
uczciwosci swojej pracy. W zwiazku z tym, ze zapewne nauka zdalna bedzie
czyms, z czym szkoly beda mialy do czynienia, podczas edukacji na ten element
uswiadamiania uczniéw i rodzicéw nalezy zwrdci¢ uwage. Rowniez doskona-
lenie nauczycieli w stosowaniu metod i srodkéw diagnostycznych przyczyni
sie do poprawienia tego elementu. Doswiadczenia w prowadzeniu zdalnie za-
je¢, jak rowniez diagnozowania wynikéw nauczania widoczne s3 na przyklad
na wyzszych uczelniach, ktére od lat prowadza w takiej formie ksztalcenie.
Jednakze przejecie wprost metod egzaminowania z tego poziomu do szkot
nie jest dobrym rozwigzaniem, gdyz specyfika ksztalcenia na poziomie wyz-
szym jest inna niz w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych. Oceniania
wymagalo od nauczycieli w wigkszym stopniu indywidualnego podejscia do
ucznia i uwzgledniania nie tylko opanowania samej wiedzy merytorycznej, ale
réwniez dostepu do sprzetu komputerowego i biegtosci w jego obstudze.

Szczegdlne problemy oceniania zwigzane byly z ocenianiem uczniéw podczas
zaje¢ z przedmiotow zawodowych oraz zajec¢ praktycznych. Specyfika ksztal-
cenia zawodowego wymaga bezposredniego kontaktu ucznia z nauczycielem,
wyc¢wiczenia okreslonych zachowan, nabycia umiejetnosci niezbednych w da-
nej kwalifikacji. Brak mozliwo$ci prowadzenia stacjonarnych zaje¢ utrudniat
réwniez ocenianie uczniéw. Prowadzilo to niejednokrotnie do tego, ze oce-
niane nie byly praktyczne umiejetnosci, a nauczyciel byt zmuszony do oceny
w wigkszym stopniu elementow teoretycznych. Prawodawca wprowadzit szcze-
gblne rozwigzania co do mozliwosci zaliczenia praktyk zawodowych. Zgodnie
z § 4 rozporzadzenia MEN z dnia 22 lutego 2019 roku w sprawie praktycznej
nauki zawodu (Dz.U. 2019 poz. 391) do 31 sierpnia 2022 roku praktyki zawo-
dowe uczniéw technikoéw, szkdt policealnych i branzowych szkot II stopnia
moga zostac zaliczone réwniez w przypadku, gdy uczen:

o posiada doswiadczenie w danym zawodzie lub realizowal dzialania
w zakresie wolontariatu, ktorych zakres i wymiar mozna zaliczy¢ na po-
czet praktyk zawodowych

o zrealizowal staz zawodowy u pracodawcy lub przedsiebiorcy, lub w in-
dywidualnym gospodarstwie rolnym, w ramach regionalnych progra-
mow operacyjnych, ktorego zakres i wymiar mozna zaliczy¢ na poczet
realizacji praktyk zawodowych
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o zrealizuje praktyki zawodowe w formie projektu edukacyjnego, we
wspOtpracy z pracodawca lub osobg prowadzaca indywidualne gospo-
darstwa rolne, lub w formie wirtualnego przedsigbiorstwa.

Zgodnie z § 4 ust 2 rozporzadzenia MEN z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
praktycznej nauki zawodu (Dz.U. 2019, poz. 391) zajgcia praktyczne organizu-
je si¢ dla uczniéw i mlodocianych w celu opanowania przez nich umiejetnosci
zawodowych niezbednych do podjecia pracy w danym zawodzie, a w przy-
padku zaje¢ praktycznych odbywanych u pracodawcéw, w tym na zasadach
dualnego systemu ksztalcenia, réwniez w celu zastosowania i poglebienia
zdobytej wiedzy i umiejetnosci zawodowych w rzeczywistych warunkach pra-
cy. Natomiast zgodnie z ust. 3 przywolanego paragrafu praktyki zawodowe
organizuje sie dla uczniéw w celu zastosowania i poglebienia zdobytej wiedzy
i umiejetnosci zawodowych w rzeczywistych warunkach pracy.

Przyjete przez prawodawce rozwigzanie bylo wynikiem znalezienia kompro-
misu pomiedzy realizacja celu praktyki zawodowej a ograniczeniami wyni-
kajacymi z trwajacej pandemii. Przy wyborze wlasciwej realizacji praktyk za-
wodowych obok sytuacji sanitarnej nalezato bra¢ pod uwage réwniez zawod,
w jakim ksztalcg si¢ uczniowie. Dla przykladu realizacja praktyki zawodowej
w formie wirtualnego przedsiebiorstwa, na kierunkach ekonomicznych i han-
dlowych, nie byla zlym rozwigzaniem. Natomiast forma odbycia praktyki
wplywala na jej ocene. Uzyte w przywolanym wczesniej rozporzadzeniu okre-
Slenie ,,zaliczenie” nie regulowalo kwestii jej oceny. W takiej sytuacji ocena
praktyk odbytych w przedstawionych wyzej formach musiata uwzglednia¢ ich
specyfike, jednoczesnie ocena ta nie mogla obejmowa¢ umiejetnosci, ktoérych
uczen nabywa, odbywajac praktyke zawodowa w sposob tradycyjny.

Podsumowujac, specyfika pracy zdalnej wymagata od nauczycieli nowego
podejécia do oceniania, ktére uwzglednia ograniczone mozliwosci kontroli sa-
modzielno$ci pracy uczniéw oraz ich warunkow nauki, bieglosci postugiwania
sie sprzetem informatycznym. Nauczyciele musieli w wigkszym stopniu indy-
widualizowaé ocenianie. Nauczanie zdalne przenosilo rowniez w wigkszym
stopniu odpowiedzialno$¢ za efekty pracy dydaktycznej na samych uczniow
i ich rodzicéw. Na pewno doskonalenie umiejetnosci prowadzenia zaje¢ edu-
kacyjnych w sposob zdalny jest wyzwaniem i kierunkiem, w jakim powinno
zmierza¢ doskonalenie zawodowe nauczycieli oraz studentéw kierunkow
pedagogicznych. Doskonalenie to powinno takze obejmowa¢ umiejetnosci
diagnostyczne oraz wypracowanie narzedzi diagnozujacych, ktére beda mogli
nauczyciele stosowaé w swojej pracy.

Egzaminowanie uczniéw w okresie pandemii

Nauka zdalna wptyneta réwniez na sposéb egzaminowania uczniéw podczas
egzamindw zewnetrznych oraz egzaminéw wewnatrzszkolnych, tj. egzaminéw
klasyfikacyjnego, poprawkowego oraz sprawdzianu wiedzy i umiejetnosci
w przypadku zgloszenia zastrzezenia do rocznej oceny klasyfikacyjnej. W przy-
padku egzaminu maturalnego® i egzaminu 6smoklasisty zmniejszony zostat

*  Szerzej na temat egzaminu maturalnego zob.: L. Kierznowski, Egzamin maturalny w Polsce. Analiza praw-
na, Bialystok 2016.
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zakres materialu wymagany podczas przywolanych egzaminéw. Okreslony on
zostal w zalacznikach 1 i 2 do rozporzadzenia MEN z dnia 20 marca 2020 r.
w sprawie szczegélowych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funk-
cjonowania jednostek systemu oswiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciw-
dzialaniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. 2020 poz. 493).

Jak zostalo juz wspomniane, do obowiazkéw dyrektora szkoly nalezalo usta-
lenie warunkéw sposobu przeprowadzania egzaminu klasyfikacyjnego, egza-
minu poprawkowego i sprawdzianu wiadomosci i umiejetnosci oraz warunki
i sposob ustalania rocznej oceny klasyfikacyjnej zachowania w przypadku
whniesienia zastrzezenia do trybu ustalenia tej oceny oraz warunki i sposéb
zaliczania zaje¢ realizowanych w formach pozaszkolnych. Przerzucenie na
dyrektorow szkot kompetencji, ktora regulowana byla przepisami powszech-
nie obowiazujacymi, stanowito dla nich spore wyzwanie. Przy ustaleniu zasad
przeprowadzenia przywotanych egzamindéw dotyczylo to przede wszystkim
formy egzaminu. Forma egzaminu powinna uwzglednia¢ sytuacje pandemicz-
ng oraz mozliwosci uczniow. Po wskazanych wyzej ograniczonych sposobach
kontroli samodzielno$ci uczniéw przy pracy umozliwienie zdawania tych bar-
dzo istotnych z punktu widzenia dalszego procesu dydaktycznego egzaminéw
jedynie w formie zdalnej moze budzi¢ watpliwosci. Modyfikacji w stosunku
do regulacji powszechnie obowigzujacych mogl dotyczy¢ réwniez termin
przeprowadzania egzaminu. W szczegolnosci dotyczylo to egzaminu popraw-
kowego, ktory zgodnie z § 16 ust. 4 rozporzadzenia MEN w z dnia 22 lute-
go 2019 roku w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. 2019, poz. 373) powinien odbywac
sie w ostatnim tygodniu ferii letnich, a w szkole, w ktérej zajecia dydaktyczno-
-wychowawcze konczg si¢ w styczniu — po zakonczeniu tych zajeé, nie pozniej
niz do konca lutego. Termin egzaminu poprawkowego wyznacza dyrektor
szkoty do dnia zakonczenia rocznych zajec¢ dydaktyczno-wychowawczych. Jak
mozna zauwazyc, regulacje dotyczace egzaminowania uczniéw w szkofach po-
zostawily spora dowolnos¢ dyrektorom szkol, jednoczesnie nakladajac na nich
duzg odpowiedzialnos¢ za organizacje tychze egzaminéw.
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Diagnozowanie osiagnie¢ uczniéow w przedmiotach $cistych
podczas nauczania w warunkach pandemii.
Raport z badania przeprowadzonego na lekcjach fizyki
w liceach ogélnoksztatacacych

Wspdlczesne problemy cywilizacyjne, takie jak zmiany klimatu, pandemie
spowodowane wirusami i spoleczenistwa oparte na niekontrolowanej wiedzy,
wymagaja od systemu oswiaty szerszego niz dotychczas zastosowania $rod-
kow i technik informatycznych. System oswiaty powinien by¢ przygotowany
na problemy cywilizacyjne XXI wieku, nie tak jak to bylo podczas pandemii
wywolanej przez wirus COVID-19 w roku 2020, gdy zajecia dydaktyczne
w polskiej szkole zostaly nagle poprowadzone w trybie online jako nauczanie
zdalne (edukacja cyfrowa). Skutki wprowadzenia restrykcji wymusity zmia-
ny w organizacji pracy szkél. W poczatkowym okresie pandemii nauczanie
odbywalo sie gltéwnie w trybie zadaniowym. Tryb ten polegal na opanowy-
waniu materiatu dydaktycznego przez uczniéw w nastepujacych etapach:
(1) obejrzenie przygotowanego przez nauczyciela materialu audiowizualnego,
(2) wykonanie przygotowanych przez nauczyciela zadan oraz (3) diagnoza
przestanego przez uczniéw materialu. Praca w systemie zadaniowym nie byla
dla uczniéw komfortowa, gdyz wymagata od nich jednej z najwazniejszych
kompetenciji kluczowych - samoorganizacji i samodyscypliny podczas uczenia
sie. W trakcie kolejnych faz pandemii zajecia lekcyjne odbywaly sie w systemie
zdalnym w czasie rzeczywistym. Podczas tych lekcji nauczyciele przedmiotéw
przyrodniczych mieli mozno$¢ urozmaicenia swoich lekcji np. poprzez wyko-
nanie eksperymentéw fizycznych z wykorzystaniem przyrzadow gospodarstwa
domowego, prezentacje i analize ogélnodostepnych materialéw audiowizual-
nych, przedstawianie i analize symulacji komputerowych proceséw fizycznych.

Dominujgcym problemem podczas pracy zdalnej okazalo sie diagnozowanie
osiggnie¢ uczniow. Stosowanie historycznych metod klasycznych, takich jak
odpowiedz ustna, sprawdziany i prace klasowe, w duzej mierze si¢ nie spraw-
dzito. W niniejszym raporcie zostang przedstawione poglady uczniéw, jako
gléwnego ogniwa $wiadczacego o jakosci ksztalcenia w systemie oswiaty, do-
tyczace oceniania w czasie nauczania zdalnego i hybrydowego.

Nauczanie zdalne (online) jest jedng z form nauczania na odleglos¢. Nauczanie
zdalne oparte jest na interakcji pomiedzy uzytkownikami wykorzystujacymi na-
rzedzia online z zasobow Internetu i faczy. W krajach wysoko rozwinietych wy-
réznia si¢ nastepujace rodzaje ksztalcenia na odleglos¢ (uczenie elektroniczne)':

' Pedagogika medialna, pod red. nauk. B. Siemienickiego, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2021.
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a. klasyczne ksztalcenie na odlegtos$¢ — nauczanie za posrednictwem radia,
telewizji;

b. uczenie asynchroniczne - nauczanie za posrednictwem forum dysku-
syjnych, symulacji komputerowych, poczty elektronicznej; wyktady na
CD-ROM lub DVD;

c. uczenie synchroniczne - nauczanie za posrednictwem konferencji au-
dio i wideo.

Nauczanie zdalne oparte jest na interakcji pomiedzy uzytkownikami
wykorzystujacymi narzedzia online z zasobow Internetu i laczy

Nauczanie zdalne powinno stanowi¢ forme wysoko rozwinigtej idei samoreali-
zacji i $wiadomosci uczestniczenia w procesie nabywania kluczowych kompe-
tencji z nastawianiem na rozwoj osobisty ucznia. Nauczanie zdalne nie istnieje
jako samodzielny byt, lecz mozna wyrdzni¢ w nim trzy podstawowe elementy
sprzyjajace zaspokojeniu potrzeb samorealizacji i rozwoju osobistego:

a. technologie informatyczno-komunikacyjne,

b. programowanie dydaktyczne, np. podreczniki programowane i inne
materialy oparte na algorytmach w edukacji,

c. nauczanie problemowe.

W nauczaniu zdalnym dostrzegam problem systemowy w tym, Ze uczniowie
nie wiedza, w jakim celu si¢ ksztalcg. Ustawodawca przewiduje cele i kompeten-
cje kluczowe, ktdre nie odzwierciedlajg rzeczywistosci. Zalecenie Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (2006/962/WE) zaklada, ze uczen
powinien ksztalci¢ si¢ wylacznie dla rozwijania swoich pasji, nabywajac przy
tym podstawowe umiejetnosci spoteczne i emocjonalne. Czytamy tam, Ze jest
»Osiem kompetencji kluczowych, ktdre stanowia polaczenie wiedzy, umiejet-
nosci i postaw uwazanych za niezbedne dla potrzeb samorealizacji i rozwoju
osobistego, aktywnego obywatelstwa, integracji spotecznej oraz zatrudnienia™.

Gléwnym problemem, jaki napotykamy w procesie ksztalcenia, jest brak swia-
domosci, ze uczniowie ucza si¢ na wlasne potrzeby zaréwno zdrowotne, jak
i zawodowe oraz dla rozwoju osobistego. Klasyczny system nauczania oparty
na ocenianiu sumujgcym z elementami oceny ksztaltujacej znieksztalca idee
ksztalcenia w §wiadomosci uczniéw. Nauczanie zdalne ma racje bytu wow-
czas, kiedy uczniowie i ich opiekunowie prawni podejma prébe zrozumienia
idei samorealizacji i rozwoju osobistego w ksztalceniu na wszystkich etapach
edukacji. W tym celu proces uczenia si¢ moze przebiega¢ zarowno w sposéb
posredni z pomocg nauczyciela lub z wykorzystaniem materialéw dydaktycz-
nych, jak i bezposrednio przez poznanie (rys. 1).

W procesie ksztalcenia istotne jest zrozumienie idei zaspokojenia potrzeb sa-
morealizacji w ksztalceniu. Potrzeba samorealizacji jest ostatnig faza potrzeb
w piramidzie potrzeb Maslowa. Samorealizacja moze przejawia¢ charakter es-
tetyczny (potrzeba pigkna, harmonii) i poznawczy (wiedza i jej zrozumienie).

? Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia si¢ przez cale zycie (2006/962/WE).
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Maslow uwaza, ze nalezy opanowac wszystkie wczesniejsze potrzeby, aby moc
uczestniczy¢ $§wiadomie w rozumieniu i poznawaniu pickna wszech§wiata.
Aby swiadomie uczestniczy¢ w procesie ksztalcenia, nabyta wiedza i umiejet-
nosci powinny by¢ odpowiednio diagnozowane.

———
- ~
- ~

’ Podrgcznik programowany S
I Prezentacja programowana \
\ Notatki programowane /
~ 7

\-__—”

Umiejetnosci

Uczeh zdalnie Lo
i wiedza

-———

- -~
- ~
N
[ Nauczyciel zdalnie
\ /
~ -,
~ -

-

EEEm ksztatcenie posrednie
== ksztatcenie bezposrednie

Rysunek 1. Schemat ksztalcenia posredniego i bezposredniego

Diagnozowanie edukacyjne w polskim systemie o§wiaty ma charakter formalny,
organizowany przez komisje panstwowe, np. CKE, OKE, jak i nieformalny, prze-
prowadzany w szkolnictwie na wszystkich etapach edukacji. W diagnozowaniu
szkolnym - nieformalnym - dominuje ocena sumujagca z elementami oceny
ksztattujacej. Ocena sumujgca jest pozostaloscia historyczng wcezedniejszego
systemu. Ocena ksztattujgca jest ocena dwubiegunowa, w ktorej odpowiedzial-
nos¢ za konstruktywny proces edukacji lezy zaréwno po stronie nauczyciela tu-
tora (biegun nadzorujacy), jak i ucznia (biegun realizujacy). Ocena ksztaltujaca
powinna dominowa¢, pod warunkiem ze uczniowie i ich rodzice majg $wiado-
mos¢ uczestniczenia w procesie samorozwoju. W takim ocenianiu nauczyciel
wskazuje poziom opanowania materiatu i umiejetnosci do opanowania czy uzu-
pelnienia, natomiast uczen swiadomie wykonuje zalecania nauczyciela. Ocena
ksztaltujaca powinna by¢ wykorzystywana w nauczaniu zdalnym tam, gdzie do-
minuje praca w systemie zadaniowym, pod warunkiem raportowania uczniom
o powodzeniach i niepowodzeniach realizowanego materiatu dydaktycznego.

Niestety ustawodawca w rozporzadzeniu Ministra Edukacji i Nauki z dnia
29 kwietnia 2021 r. w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jed-
nostek systemu os$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdzialaniem
i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. poz. 824) zalozyt, ze nie ma potrzeby doko-
nywania zmian w statutach szkolnych w zakresie oceniania postepow uczniow.
W okresie pracy zdalnej dyrektor szkoly i nauczyciel s3 odpowiedzialni za mo-
nitorowanie postepow, weryfikacji wiedzy i umiejetnosci uczniow. Nauczyciel
powinien informowac¢ uczniéw/rodzicéw o uzyskanych ocenach diagnozuja-
cych postep opanowania materialu przez ucznia.
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Koncepcja badan
Cel

Celem pracy bylo poznanie opinii uczniéw liceéw ogoélnoksztalcacych na
temat diagnozowania opanowania materialu lekcji fizyki w formie zdalnej
w czasie rzeczywistym i w trybie zadaniowym.

Metoda

Badanie przeprowadzono metoda sondazu diagnostycznego z wykorzysta-
niem kwestionariusza w formie elektronicznej za posrednictwem formula-
rza Google. Ankieta zbudowana byla z trzech sesji. Sesja pierwsza zawierala
42 pytania zamkniete wielokrotnego wyboru. W sesji drugiej sformutowano
9 pytan otwartych w postaci niedokonczonych zdan. Sesja trzecia kwestiona-
riusza to metryczki.

Procedura badawcza

Badanie zostalo przeprowadzone w okresie 27.05-2.06.2022 roku. W czasie rze-
czywistym na lekeji fizyki za zgoda uczniéw zostal udostepniony kod QR do for-
mularza Google. Ponadto zostato bezposrednio do uczniow przestane zaprosze-
niem do wziecia udzialu w badaniu z linkiem do strony z formularzem Google
za posrednictwem dziennika elektronicznego Librus. Kwestionariusz z pyta-
niami otwartymi zostal upubliczniony 21.06.2022 r. réwniez grupie eksperckiej
z okregowych komisji egzaminacyjnych i Centralnej Komisji Egzaminacyjnej

Gléwny problem badawczy

Jak poprawi¢ jako$¢ diagnozowania osiagniec uczniow z fizyki w liceum ogél-
noksztalcacym w nauczaniu w formie zdalnej zadaniowej i w e-nauczaniu?

Ograniczenia systemowe

Wiekszos¢ dyrekcji szkot srednich nie wyrazita zgody na wykonanie i rozpo-
wszechnienie formularza za posrednictwem dziennika elektronicznego Librus,
a z grupy eksperckiej uzyskatem opinie tylko dwoch ekspertow.

Problemy szczegoélowe

1. Jakimi umiejetnos$ciami dysponuja uczniowie w zakresie samodzielne-
go uczenia sie?

2. Jakimi $rodkami w zakresie samodzielnego uczenia si¢ dysponuja

uczniowie?

Jakie kompetencje kluczowe s3 rozwijane podczas nauczania online?

Jakie rodzaje aktywnosci przejawiaja uczniowie podczas lekeji online?

Jak mozna diagnozowac osiagniecia uczniéw podczas pracy zdalnej?

Jakie pozytywne i negatywne aspekty nauczania zdalnego fizyki zauwa-

zaja uczniowie i nauczyciele?

A

W badaniu uczestniczyto 110 ucznidéw liceum ogélnoksztalcacego. Wiekszos¢
stanowili uczniowie trzeciej klasy (62%). Kwestionariusz badawczy sktadat sie
z trzech sesji: sesja pierwsza zawierala pytania zamkniete, sesja druga to pytania
otwarte, sesja trzecia to metryczka. Uczestnicy badan, ktérzy zaznaczyli co naj-
mniej dwie sprzeczne odpowiedzi, nie zostali uwzglednieni z danego pytania.
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Sesja pierwsza skladata si¢ z czterech podsesji (Dlaczego i jak sie uczysz?, Co
robisz i jak si¢ czujesz podczas lekeji przedmiotéw przyrodniczych? Co, two-
im zdaniem, powinno by¢ oceniane w przedmiotach przyrodniczych podczas
pracy zdalnej? Co, twoim zdaniem, powinno by¢ oceniane w przedmiotach
przyrodniczych podczas pracy zdalnej, wykonywanej samodzielnie w domu?).
Kazda z nich zawierala okofo 10 pytan w skali Likerta od 3 do 0, gdzie cyfry
oznaczajg odpowiednio: 3 — zawsze, 2 — czesto, 1 — czasami, 0 - nigdy.

<
T
PODSESJA 1: =
Dlaczego i jak si¢ uczysz? 2| s M2 H Mo 93 92 % %o
£
Ucze si¢ dlatego, ze mam taki | 109 | 2036 | 0.4037 | 0.2752 | 0.0275 | 0.4575 | 0.4906 | 0.4487 | 0.1644
obowigzek.
Ucz sie, by nie zmartwi¢ 108 | 0.1852 | 0.4352 | 0.2593 | 0.1204 | 0.3903 | 0.4958 | 0.4382 | 0.3254
rodzicow.

Mam doktadnie zaplanowane,

S : 1051 0.1238 | 0.2667 | 0.3524 | 0.2571 | 0.3294 | 0.4422 | 0.4777 | 0.4371
czego i kiedy sie ucze.

Ucze si¢ na biezgco, by nie mie¢

I 107 | 0.1121 | 0.2336 | 0.4579 | 0.1963 | 0.3156 | 0.4231 | 0.4982 | 0.3972
zaleglosci.

Chetnie zadaje pytania, szukam
odpowiedzi, rozmawiam 107 {0.1028 | 0.1682 | 0.5327 | 0.1963 | 0.3037 | 0.3741 | 0.4989 | 0.3972
z nauczycielem.

Ucze sie glownie na lekeji,
a zadania domowe odpisuje od | 108 | 0.1481 | 0.4259 | 0.2963 | 0.1296 | 0.3552 | 0.4945 | 0.4566 | 0.3359
kolezanek i kolegow.

Samoksztalcenie, uczenie

si¢ po swojemu, uwazam za 105 | 0.5238 | 0.3429 | 0.1333 | 0.0000 | 0.4994 | 0.4747 | 0.3399 | 0.0000
najwazniejsze.

ECZ‘?Si‘?gIéwnie dzigki 106 | 0.1792 | 0.1698 | 0.3491 | 0.3019 | 0.3836 | 0.3755 | 0.4767 | 0.4591
orepetytorom.

Zajecia szkolne mato mnie 105 | 0.2095 | 0.3810 | 0.3143 | 0.0952 | 0.4070 | 0.4856 | 0.4642 | 0.2935
interesujg.

Najwazniejsze jest dla mnie
skonczenie szkoty i uzyskanie | 107 | 0.2336 | 0.1402 | 0.3364 | 0.2897 | 0.4231 | 0.3472 | 0.4725 | 0.4536
dyplomu.

Pierwsza podsesja skfadala si¢ z 10 pytan dotyczacych sposobu i motywacji
ucznia do ksztalcenia. Jak wynika z przeprowadzonych badan, potowa ankie-
towanych uczestnikow uczy si¢ wyltacznie z obowigzku oraz z powodu wywie-
ranego na nich przez rodzicow przymusu. Tylko 12% badanych ma dokladnie
zaplanowany proces uczenia si¢, natomiast co trzeci uczen nie przejawia tym
zainteresowania. Potowa uczestnikéw badania tylko czasami uczy sie, aby nie
mie¢ zaleglosci, nie uczestniczy aktywnie w zajeciach lekcyjnych. W przypad-
ku polowy ankietowanych proces dydaktyczny ograniczony jest jedynie do
obecnosci na lekeji, a przy wszelkich aktywnosciach zadanych do domu co
drugi uczen korzysta z pracy innych uczniéw. Tylko co piaty uczen korzysta
z pomocy korepetytoréw, natomiast 53% ankietowanych uczy si¢ samodziel-
nie. Dla okoto 60% badanych zajecia sa malo interesujace, a dla 37% najwaz-
niejsze jest uzyskanie dyplomu ukonczenia szkoly sredniej.
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PODSESJA 2: N
Co robisz i jak sie czujesz .L; o o o o
podczas lekcji przedmiotéw | 2. | M3 Hs H Ho 3 2 1 0
przyrodniczych? I~
Stucham, co méwi nauczyciel. 105 {0.2190 | 0.5333 | 0.2000 | 0.0476 | 0.4136 | 0.4989 | 0.4000 | 0.2130

Rozwiazuje zadania, zgtaszam
sie do odpowiedzi.

—
(=}
[}

0.0660 | 0.1981 | 0.5943 | 0.1415 | 0.2483 | 0.3986 | 0.4910 | 0.3485

Chcg, aby lekcja jak najszybciej | ;¢

. / 0.3679 | 0.3208 | 0.3019 | 0.0094 | 0.4822 | 0.4668 | 0.4591 | 0.0967
sie zakonczyta.

7 zapalem uczestnicze

L . . . 107 {0.1215|0.2430 | 0.4766 | 0.1589 | 0.3267 | 0.4289 | 0.4995 | 0.3656
w doswiadczeniach i pomiarach.

igifrféfzumiecPrZEdStaWi‘mY 109 | 0.3394 | 0.4404 | 0.2018 | 0.0183 | 0.4735 | 0.4964 | 0.4014 | 0.1342

Robig wlasng notatke z lekcji. 1051 0.2095 | 0.2381 | 0.3524 | 0.2000 | 0.1656 | 0.4259 | 0.4777 | 0.4000

Przegladam strony internetowe
i gry komputerowe.

109 | 0.1743 | 0.2752| 0.3303 | 0.2202 | 0.3794 | 0.4466 | 0.4703 | 0.4144

Doldadnie wykonuj¢ polecenia | 17 | 1405 | 0.4673 | 0.3551 | 0.0374 | 0.3472 | 0.4989 | 0.4786 | 0.1897

nauczyciela.

Zywo uczestnicze w lekdji, 108 [0.1111 | 0.2037 | 0.5000 | 0.1852 | 0.3143 | 0.4028 | 0.5000 | 0.3884
zadaj¢ pytania.

Nudze sie przez calg lekcje. 109 [0.1927 | 0.3119 | 0.4312 | 0.0642 | 0.3944 | 0.4633 | 0.4952 | 0.2451

Druga podsesja skladata si¢ z 10 pytan dotyczacych aktywnosci uczniéw pod-
czas lekgji fizyki. Wigkszos¢ badanych (75%) stucha o zagadnieniach poru-
szanych przez nauczyciela i wykonuje jego polecania, chociaz chce, aby lekcja
jak najszybciej si¢ zakonczyla. Tylko 10% badanych aktywnie uczestniczy
w rozwiazywaniu zadan problemowych i w przeprowadzonych pomiarach
oraz wykonywanych dos$wiadczeniach. Co czwarty badany chce zrozumiec
przedstawiony materiat i w tym celu robi wlasne notatki z lekcji (44%). Okoto
20% badanych nudzi si¢ podczas lekeji, przeglada witryny stron internatowych
i korzysta z aplikacji z grami komputerowymi (17%).

Trzecia podsesja sktadata si¢ z 12 pytan dotyczacych opinii uczniéw o tym,
jakie aktywnosci powinny by¢ oceniane na lekeji fizyki podczas nauczania
zdalnego. Zdaniem 65% respondentéw nalezy ocenia¢ umiejetno$¢ szybkiego
wyszukiwania odpowiedzi na pytania i zadania, analiz¢ materiatu znalezione-
go w sieci wedtug 44% respondentow, a zweryfikowanie materialu znalezionego
w sieci —- wedlug 61%. Uczestnicy badania uwazajg, Ze w ocenianiu podczas pracy
zdalnej powinny by¢ uwzglednione nastepujace aktywnosci: odpowiedz na fo-
rum z uzyciem sprzetu multimedialnego (52%), analiza tekstéw popularnonau-
kowych (60%), wykonanie w zeszycie notatki z lekcji (59%), umiejetnos¢ wyko-
nania eksperymentu i analizy uzyskanych wynikéw (58%), umiejetnos¢ dokona-
nia pomiaru za pomocg aplikacji na smartfon (52%), kartkowki z wykorzystaniem
techniki multimedialnej (57%), umiejetnos$¢ prezentowania wynikéw pomiaru
(55%), umiejetnos¢ wizualizacji materiatu, np. w formie mapy mysli (71%), umie-
jetnos¢ postugiwania si¢ kalkulatorami miar fizycznych (60%).
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PODSESJA 3: Co, twoim
zdaniem, powinno by¢
oceniane w przedmiotach
przyrodniczych podczas pracy
zdalnej?

Populacja

M

[

Ky

Ho

Umiejetnos¢ szybkiego
wyszukiwania odpowiedzi na
pytania i zadania.

—
—_
(=)

0.2455

0.4091

0.2455

0.1000

0.4304

0.4917

0.4304

0.3000

Odpowiedzi na forum
z uzyciem sprzetu
multimedialnego.

110

0.2091

0.3091

0.3182

0.1636

0.4067

0.4621

0.4658

0.3699

Krytyczna analiza materiatu
znalezionego w sieci.

108

0.1667

0.2870

0.4074

0.1296

0.4914

0.4914

0.4914

0.4914

Zweryfikowanie materiatu
znalezionego w sieci.

107

0.2243

0.3832

0.2991

0.0935

0.4171

0.4862

0.4578

0.2911

Analiza teksow
popularnonaukowych.

106

0.2170

0.3774

0.2830

0.1226

0.4122

0.4847

0.4505

0.3280

Wykonanie w zeszycie notatki
z lekdji.

108

0.3241

0.2685

0.2685

0.1111

0.4914

0.4914

0.4914

0.4914

Umiejetno$¢ wykonania
eksperymentu i analizy
uzyskanych wynikdow.

108

0.2500

0.3333

0.2778

0.1204

0.4914

0.4914

0.4914

0.4914

Umiejetno$¢ dokonania
pomiaru za pomocg aplikacji na
smartfon.

110

0.1727

0.3455

0.3455

0.1364

0.3780

0.4755

0.4755

0.3432

Kartkowki z wykorzystaniem
techniki multimedialnej.

108

0.2500

0.3241

0.2870

0.1204

0.4914

0.4914

0.4914

0.4914

Umiejetno$¢ prezentowania
wynikéw pomiaru.

109

0.2477

0.3028

0.3211

0.1284

0.4317

0.4594

0.4669

0.3346

Umiejetnos¢ wizualizacji
materiatu, np. w formie mapy
mysli.

104

0.3462

0.3558

0.2212

0.0769

0.4757

0.4787

0.4150

0.2665

Umiejetno$¢ postugiwania si¢
kalkulatorami miar fizycznych.

105

0.2571

0.3429

0.2762

0.1238

0.4371

0.4747

0.4471

0.3294

Czwarta podsesja skladala sie z 11 pytan dotyczacych oceniana aktywnosci
uczniéw na przedmiotach przyrodniczych podczas pracy stacjonarnej w klasie.
Uczestnicy badania podczas pracy stacjonarnej nie chcg by¢ odpytywani ustnie
(72%) oraz nie wyrazaja checi pisania dtuzszych prac (66%). Przejawiajg nato-
miast cheé, by oceniane byly nastepujace aktywnosci: odpowiedz na pytania
z wykorzystaniem podrecznika lub tekstu popularnonaukowego (71%), praca
pisemna z wykorzystaniem smartfonu (62%), wykonanie mapy mysli z opano-
wanego materiatu (67%), wykonanie raportu z pomiaréw smartfonem (53%),
wykonanie wizualizacji graficznej (51%), wykonanie i zarejestrowanie ekspery-
mentu (56%), symulacja pomiaru wielkosci fizycznej (39%), praca z diagrama-
mi i zestawieniami (47%), wizualizacja zadan obliczeniowych (45%).
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PODSESJA 4: Co, twoim
zdaniem, powinno by¢
oceniane w przedmiotach
przyrodniczych podczas
pracy zdalnej, wykonywanej
samodzielnie w domu?

Odpowiedz ustna na forum klasy.| 108 | 0.0926 | 0.1852 | 0.4074 | 0.3148 | 0.2899 | 0.3884 | 0.4914 | 0.4644
Dluzsza praca pisemna. 108 | 0.1204 | 0.2222 | 0.5000 | 0.1574 | 0.3254 | 0.4157 | 0.5000 | 0.3642

Odpowiedz na pytania
z wykorzystaniem podrecznika | 107 | 0.2897 | 0.4206 | 0.2430 | 0.0467 | 0.4536 | 0.4936 | 0.4289 | 0.2111
lub tekstu popularnonaukowego.

Hs K, Ky ) O, 0, 0, Gy

Populacja

Praca pisemna 104 | 0.2596 | 0.3558 | 0.3173 | 0.0673 | 0.4384 | 0.4787 | 0.4654 | 0.2506
z wykorzystaniem smartfonu.

Wykonanie mapy mysli

. 107 | 0.3738 | 0.2991 | 0.2430 | 0.0841 | 0.4838 | 0.4578 | 0.4289 | 0.2776
z opanowanego materiatu.

Wykonanie raportu z pomiaréw

108 | 0.1852 | 0.3426 | 0.3519 [ 0.1204 | 0.3884 | 0.4746 | 0.4775 | 0.3254
smartfonem.

Wykonanie wizualizacji 106 | 0.2453 | 0.2642 | 0.3679 | 0.1226 | 0.4303 | 0.4409 | 0.4822 | 0.3280
graficzne;.

Wykonanie i zarejestrowanie | ¢ | 1855 | 0.3704 | 0.3056 | 0.1389 | 0.3884 | 0.4829 | 0.4606 | 0.3458
eksperymentu.

Symulacja pomiaru wielkosci

5 : 1071 0.1121 | 0.2710 | 0.4393 | 0.1776 | 0.3156 | 0.4445 | 0.4963 | 0.3822
zycznej.

Praca z diagramami

. Lo 108 | 0.1389 [ 0.3333 | 0.3148 | 0.2130 | 0.3458 | 0.4714 | 0.4644 | 0.4094
1 zestawieniami.

Wizualizacja zadari 108 | 0.2037 | 0.2500 | 0.3333 | 0.2130 | 0.4028 | 0.4330 | 0.4714 | 0.4094
obliczeniowych.

W sesji drugiej sformulowano 9 pytan otwartych w postaci niedokonczonych
zdan. Odpowiedzi na pytania zamknigte postuza do okreslania postrzegania
oceniania szkolnego przez uczniéw. Pytania te réwniez zostaly przedstawione
grupie eksperckiej. Odpowiedzi uczestnikéw badan zostang poddane analizie
poréwnawczej z odpowiedziami grupy eksperckiej. Uczestnicy badania udzie-
lili odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. Oceny szkolne sg dla mnie...

EKSPERT: wazne

UCZNIOWIE: wazne (47%), niewazne/mato wazne (17%), inne, np. nieprio-
rytetowe, liczy si¢ moja wiedza, w wiekszosci bezuzyteczne, dla taty wazne,
przykrym obowiazkiem, nieistotne, gdyz nie wykazuja naszej inteligencji,
liczbami w systemie, totalnym nieodzwierciedleniem umiejetnosci i mojej
inteligencji, straszne, tylko formalnoscia (36%)

2. Moi rodzice oczekuja, ze...
EKSPERT: beda najwyzsze

UCZNIOWIE: zdam/zdam mature (31%), bede sie dobrze uczyl (22%), inne,
np. chcg spelni¢ swoje ambicje, moéwia, ze od tego zalezy moja przysztos¢, bo
dla mnie sg wazniejsze niz dla nich (47%)

3. Dla rodzicéw moje stopnie s3 wazniejsze niz dla mnie, bo...

EKSPERT: nie odzwierciedlaja mojej wiedzy
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UCZNIOWIE: nie s3 (23%), chcg, abym mial dobrg przysztos¢ (12%), inne,
np. chca dla mnie najlepiej, martwia si¢ o mnie, nie rozumiejg systemu ocenia-
nia, mysla, ze oceny w 100% odzwierciedlaja wiedze, bo zyli w innych czasach,
nie znaja wymaganego zakresu wiedzy, ktory jest oceniany, rodzicom podoba
sie wyscig szczurdw (65%)

4. Gdy otrzymam dobry stopien...
EKSPERT: to si¢ ciesze

UCZNIOWEIE: cieszg si¢ (75%), jestem dumny (7%), inne, np. gratulujg mi, to
jest mi to obojetne, nie wzrusza mnie, czuje, ze w koficu jaki$ nauczyciel ocenit
sprawiedliwie, nic si¢ nie dzieje (18%)

5. Gdy nauczyciel mnie ocenia, to méwi...
EKSPERT: siadaj

UCZNIOWIE: na forum nie méwi nigdy (21%), jestem dobry/chwali mnie
(21%), inne, np. jestem przecietnym uczniem, zalezy od sytuacji, patrzy z po-
garda, ze dobrze sobie poradzitam, masz duzy potencjat (58%)

6. Zniechecam sig, gdy ocena...
EKSPERT: jest niesprawiedliwa

UCZNIOWIE: jest negatywna (64%), jest niesprawiedliwa (6%), inne, np. nie
spefnia moich oczekiwan (jest ponizej 4), jest surowa, jest gorsza niz myslatam,
moje podejicie sie nie zmienia niezaleznie od oceny, jest niska i nauczyciele mnie
krytykuja, nie interesuja mnie oceny, nie jest adekwatna do mojej wiedzy (30%)
7. Ocena zacheca mnie do pracy, gdy...

EKSPERT: jest proporcjonalna do wlozonej nauki

UCZNIOWIE: pozytywna/dobra (54%), nie zacheca (5%), inne, np. gdy jest
zdobyta uczciwie na miare moich mozliwosci, wiem, ze zalezy od mojej oceny
na koniec roku, jest z waznego przedmiotu, jest to ocena z polskiego lub ma-

tematyki, jest wyzsza od 3, dostane pieniagdze, nagrode, dostane ja z trudnego
materiatu (41%)

Gdy pomysle o ocenianiu w mojej szkole, przychodzi mi do gtowy stowo...
EKSPERT: strach

UCZNIOWIE: tragedia, porazka, glupota, masakra, dramat, idiotyzm, bez-
sens, koszmar, strach, syf, losowos¢ (68%), niesprawiedliwos¢ (13%), inne, np.
wystarczajaca liczba ocen, przykro$¢, smutek i zaloba, cud, ze takie co$ w ogoéle
powstalo, rzut kostka (ale nie zawsze) (19%)

8. Gdyby przyszto mi wybiera¢ miedzy stopniem szkolnym a dokladng infor-
macja o tym, co juz umiem, a czego jeszcze nie, to...

EKSPERT: wole odpowiedz rozwinieta

UCZNIOWIE: odpowiedz/informacja (73%), stopien szkolny (12%), inne, np.

zalezy, czy ocena by byla dobra czy zfa, wolalabym/wolatbym szkofe bez ocen,
nie wiem, zmiana nauczycieli to jedyny stuszny krok (15%)
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Proces dydaktyczny powinien by¢ skierowany do ucznia, na jego dazenie do
swiadomej samorealizacji. Nauczanie zdalne wymagalo od uczniéw silnego
nastawienia na samoksztalcenie, do czego nie byli przygotowani. Podczas
zaje¢, zarowno w systemie zdalnym, jak i stacjonarnym, uczniowie powinny
wykonywac¢ rézne czynnosci manualne i mentalne, a nauczyciel powinien ich
prowadzi¢ do rozwigzania wybranego problemu. Praca zdalna pokazala nam,
ze powinnismy odchodzi¢ od systemu, w ktérym przepisuje sie zagadnienia
z podrecznika i wykonuje obliczania rachunkowe, a diagnozowanie odbywa
sie przez odpytywanie i prace pisemne. Diagnozowanie powinno by¢ ukierun-
kowane na poznawanie ucznia i jego rodzaje aktywnosci, a nie wylacznie na
odpytywanie i prace pisemne. Nalezy réwniez zwroci¢ uwage na to, ze proces
dydaktyczny nauczania fizyki w szkole sredniej ograniczony jest ztymi nawy-
kami uczniow nabytymi podczas wczesniejszych etapow edukacji. Uczniowie
postrzegaja fizyke jako przedmiot trudny i jest to dla nich uzasadnienie proble-
moéw napotkanych w procesie jej uczenia si¢. Podlozem trudnosci sa rowniez
braki kompetencji matematycznych, gdyz ustawodawca preferowat dzialania
arytmetyczne oraz proste przeksztalcanie wyrazen algebraicznych.

W XXI wieku to nauczyciel ma prowadzi¢ ucznia do uczenia sie, zaraza¢
ucznidw swoja pasja i osobowoscig, zacheca¢ do ksztalcenia. Ocena szkolna
ma dla zdecydowanej wiekszosci badanych ucznidéw charakter traumatolo-
giczno-patologiczny. By¢ moze nalezy zastapi¢ oceny jakosciowa informacja
o opanowaniu materiatu przy zalozeniu, ze kazdy uczen przechodzi do dal-
szego etapu niezaleznie od uzyskanego wyniku, tak aby czul, ze uczestniczy
w procesie zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Uczestnicy badania domagaja
sie oceny ksztaltujacej, ale w polskim systemie o$wiaty nie sa do tego przygo-
towani. Ocena ksztaltujgca wymaga od ucznia ogromnego wkladu pracy. Dla
ucznia, ktdry jest sSwiadomy znaczenia kompetencji kluczowych w procesie
dydaktycznym, ocena ksztaltujaca jest potrzebna do jego samorealizacji.

Serdeczne podziekowania dla Profesora Bolestawa Niemierki za wielkg pomoc
podczas pisania referatu, a takze za ogromne wsparcie i niespotykang zyczliwos¢.
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Po pandemii - w poszukiwaniu sukcesu dydaktycznego

Wstep

Jednym z istotnych czynnikéw w procesie przygotowania uczniéw do egzaminu
doniostego jest oswojenie ich z arkuszami egzaminacyjnymi i sprawdzenie na
réznych etapach przygotowania wiedzy i umiejetnosci przyszlych zdajacych.
Pytanie o to, jak szkoly przezywaja kryzys zwiazany z pandemig, jest aktualne.
Czas pandemii zmusil szkoly do innej pracy z wykorzystaniem nowych tech-
nologii. Zdajemy sobie sprawe z kryzysu i uswiadamiamy sobie, ze w czasie
niespodziewanych trudnosci musimy podja¢ nowe dziatania. Reakcjg na kryzys
nie powinno by¢ zamknigcie si¢ na problem, ale zaadaptowanie si¢ w zaistnialej
sytuacji. W szkolach wprowadzono nauczanie zdalne i hybrydowe, ktére mozna
uznaé za innowacje — czyli nowe podejscie metodyczne nauczania. To dziata-
nie okazalo si¢ w pewnym aspekcie ryzykowne i obarczone marginesem ble-
du. Szkota, ktora przystapita do badan diagnostycznych’, oczekiwala wysokich
wynikéw na egzaminie 6smoklasisty. Pierwszym krokiem w procesie dzialania
bylo przeprowadzenie egzaminu probnego, nastepnie poddanie si¢ procedurze
badania diagnostycznego? i na zakonczenie przystapienie do egzaminu dsmo-
klasisty. Badania diagnostyczne w zamiarze mialy by¢ inspiracja dla samoksztal-
cenia i rozwoju ucznia. W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, ze przeprowadzenie
egzaminu probnego w szkole, badania diagnostycznego i samego egzaminu
zewnetrznego bylo dla 6smoklasistow spotkaniem z réznymi tekstami kultury.
Te spotkania to znak gotowosci i sposdb budowania zaufania do wtasnych umie-
jetnosci. Zatem podmiotem naszych zainteresowan staje si¢ uczen konkretnej
szkoty, ktéry w zaleznosci od etapu sytuacji przygotowawczej raz jest nadawca
komunikatu, innym razem odbiorcg informacji zwrotnej otrzymanej na podsta-
wie wyniku z danego etapu badan. Dlatego tez odpowiedzi na pytania, ktore sobie
stawiamy’ na temat poszukiwania sukcesu dydaktycznego po pandemii i naucza-
niu zdalnym pozwalaj zdiagnozowac zaréwno potrzeby indywidualne (ucznia),
jak i spoteczne (szkoly). Do sformulowania uwag przedstawionych w ponizszym
artykule wykorzystano rezultaty pracy w wybranej szkole podstawowe;j.

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie zaproponowata wspélprace ze szkola podstawowa w za-
kresie przygotowania uczniéw do egzaminu zewnetrznego po nauczaniu zdalnym.

Test diagnostyczny zostat przygotowany w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie.
Narzedzie pomiaru poziomu osiggnie¢ ucznidw, jakim jest arkusz egzaminacyjny, podlega przyjetej pro-
cedurze konstruowania testow. Zatem, kiedy mowimy o jako$ci narzedzia pomiaru poziomu osiagnie¢

uczniéw, mamy na mysli trafnos¢ i rzetelnos¢ testu, ktory pozwala na pozyskanie obiektywnej informacji
na temat wiedzy i umiejetnoéci uczniow.

109



XXVIII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2022

Proba badawcza

W opracowaniu uwzgledniono wyniki testow z jezyka polskiego, ktore
42 uczniéw jednej ze szkot podstawowych pisalo w ramach trzech badan diagno-
stycznych: probnego egzaminu dsmoklasisty, badania diagnostycznego przygo-
towanego przez OKE w Krakowie oraz egzaminu dsmoklasisty na zakonczenie
nauki w szkole podstawowej. Kazdy test skladal si¢ z dwdch czgsci. W pierwszej
czesci arkusza zadania zorganizowane byly wokot tekstow zamieszczonych w ar-
kuszu: tekstu literackiego (fragmentu lektury obowigzkowej) oraz nieliterackie-
go. Zadania wymagaty od ucznia znajomosci wybranych lektur obowigzkowych,
udzielenia odpowiedzi na pytania dotyczace tresci tekstow zawartych w arku-
szu egzaminacyjnym, interpretacji tekstow kultury - ilustracji oraz napisania
krétkiej formy uzytkowej: zaproszenia lub ogloszenia. W drugiej czesci arkusza
uczen wybieral jeden z dwoch tematéw: wypowiedz o charakterze twérczym -
opowiadanie — albo wypowiedz o charakterze argumentacyjnym - rozprawke.
Spostrzezenia z poszczegolnych etapdéw opisano w trzech krokach.

Krok pierwszy

Pierwszy test, ktéry uczniowie wybranej szkoly podstawowej pisali w ramach
badan diagnostycznych, to probny egzamin ésmoklasisty z jezyka polskiego
przeprowadzony w grudniu 2021 roku.

Arkusz zawieral 18 zadan. Poziom wykonania zadan z probnego egzaminu
6smoklasisty z jezyka polskiego ilustruje wykres 1.

Poziom wykonania zadan w (%)
100%

90% -+
80% -+

52%

1. 2. 3. a. S. 6. 7. 8. 9. 10. 1. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18.
Zadanie

Wykres 1. Poziom wykonania zadan z prébnego egzaminu osmoklasisty z jezyka
polskiego

Najlatwiejszymi zadaniami testu dla ésmoklasistow byly zadania badajace
umiejetnosci z obszaru: I. Ksztalcenie literackie i kulturowe (tu: 1.2. Odbiér
tekstow kultury), w ktorych uczen wyszukiwal w tekscie potrzebne informa-
cje wyrazone wprost i posrednio, porzadkowat je w zaleznosci od ich funkgji
w przekazie, charakteryzowatl i ocenial bohateréw (poziom wykonania dwoch
zadan to 90% i 88%) oraz okreslat temat i gtdwna mysl tekstu, odréznial za-
warte w tekscie informacje wazne od informacji drugorzednych (poziom wy-
konania zadania to 85%).
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Natomiast najtrudniejszym zadaniem testu okazalo si¢ dla piszacych zadanie
otwarte krétkiej odpowiedzi badajace umiejetnosci z obszaru I. Ksztatcenie li-
terackie i kulturowe (tu: I. Czytanie utworow literackich, 1.2. Odbidr tekstow
kultury) oraz II. Ksztalcenie jezykowe (tu: II.1. Gramatyka jezyka polskiego),
w ktérym uczen omawial akcje, wyodrebnial watki i wydarzenia, porzadkowat
informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie oraz przeksztalcat zdania
w rownowazniki zdan. To zadanie wymagato takze od dsmoklasisty znajomosci
lektury obowigzkowej, noweli H. Sienkiewicza pt. Latarnik (poziom wykona-
nia zadania to 25%). Trudnym zadaniem dla uczniéw okazato si¢ takze zadanie
typowo gramatyczne, badajace umiejetnos¢ rozpoznawania wyrazu podstawo-
wego i pochodnego, a co za tym idzie rozumienia pojecia podstawy stowotwor-
czej i wskazywania w wyrazie pochodnym tematu sfowotwoérczego i formantu
oraz okreslania rodzaju formantu (poziom wykonania zadania to 28%).

Umiejetnos¢ redagowania dluzszej formy wypowiedzi — opowiadania badz
rozprawki — zostala opanowana przez ésmoklasistéw na poziomie 52%, a wigc
na poziomie okreslanym jako konieczny. Zatem umiejetnosci zwigzane z two-
rzeniem dluzszego tekstu literackiego badz argumentacyjnego wymagaly od
ucznidéw dalszego doskonalenia tak, by odpowiednio dobrze przygotowac sie
do egzaminu doniostego na zakonczenie nauki w szkole podstawowe;j.

Ponadto uczniowie dobrze opanowali umiejetnosci dotyczace:

« odwotlan w interpretacji tekstow do wartosci uniwersalnych - spotecz-
nych, narodowych, moralnych,

oceny bohaterdw literackich i ich emocji,

okreslania tematyki egzystencjalnej w czytanych tekstach,

dostownego i przenosnego rozumienia znaczenia wyrazéw,
dokonywania przeksztalcen na tekscie cudzym.

Natomiast doskonalenia wymagaty nadal takie umiejetnosci jak:

« rozpoznawanie w utworze literackim $rodkéw artystycznych i okresla-
nia ich funkcji w tekscie,

» utrwalanie wiadomosci dotyczacych zagadnien z gramatyki jezyka pol-
skiego, w tym stowotworstwa oraz przeksztalcania zdan w réwnowazni-
ki zdan i odwrotnie,

« redagowanie form uzytkowych z zachowaniem ich wyznacznikéw for-

malnych,
» sprawne wypowiadanie si¢ w mowie i piSmie z zachowaniem norm je-
zykowych,
» poprawne stosowanie znakow interpunkcyjnych w dtuzszych formach
wypowiedzi.
Krok drugi

To badanie diagnostyczne przygotowane w OKE w Krakowie w marcu 2022
roku. Uczniowie pisali dwa testy — test A zawieral 22 zadania, natomiast test B
21 zadan. Niemniej jednak zakres zadan badajacych poszczegélne umiejet-
nosci polonistyczne zapisane w podstawie programowej w obu arkuszach byt
poréwnywalny.
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Poziom wykonania zadan z badania diagnostycznego z jezyka polskiego ilu-
strujg wykresy 2a i 2b.
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Wykres 2a. Poziom wykonania zadan z badania diagnostycznego (test A) z jezyka
polskiego
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Wykres 2b. Poziom wykonania zadan z badania diagnostycznego (test B) z jezyka
polskiego

Najlatwiejszymi zadaniami testu dla dsmoklasistow byly zadania badajace
umiejetnosci z obszaru: I. Ksztalcenie literackie i kulturowe (tu: 1.2. Czytanie
utworow literackich), w ktorych uczen okreslal w poznanych tekstach proble-
matyke egzystencjalng i poddawal ja refleksji (poziom wykonania zadania to
95%) oraz charakteryzowal bohateréw (poziom wykonania zadania to 90%).

Te umiejetnosci réwniez byly dobrze opanowane przez uczniéw w egzaminie
prébnym przeprowadzonym przez szkole.

Ponadto tatwe okazaly si¢ dla piszacych takze zadania badajace umiejetnosci
z obszaru II. Ksztalcenie jezykowe (tu: II.1. Gramatyka jezyka polskiego oraz
I1.4. Ortografia i interpunkcja), w ktérych uczen rozrozniat i wykazywat sie
rozumieniem funkeji synoniméw i antoniméw w tekscie, a takze poprawnie
uzywal znaku wykrzyknienia (poziom wykonania zadan to odpowiednio
95% i 90%).
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Natomiast najtrudniejszymi zadaniami testu okazaly si¢ dla uczniéw zadania
otwarte krétkiej odpowiedzi badajace umiejetnosci z obszaru I. Ksztalcenie li-
terackie i kulturowe (tu: I. Czytanie utworow literackich, 1.2. Odbior tekstow
kultury), w ktorych uczen musial wykaza¢ sie bardzo dobra znajomoscia lek-
tur obowigzkowych, omawiajac elementy $wiata przedstawionego, a takze wy-
korzystujac w interpretacji utwordw literackich potrzebne konteksty (poziom
wykonania zadan to odpowiednio 14% i 17%). Podobne zadania okazaly sie

takze najtrudniejsze w egzaminie prébnym przeprowadzonym przez szkote.

Mozna zatem zauwazy¢, ze mlodzi ludzie nie znaja w zadowalajacym stopniu
tresci lektur, nie potrafig tworczo interpretowac tekstow literackich, nie znaja
przestania utworéw. Swiadczy to o niskiej kulturze czytelniczej uczniéw, kto-
rzy skupiaja sie jedynie na pracy na tekstach bedacych opracowaniem lektur
i tym samym nie uczestniczg w spotkaniu z oryginalnym dzietem literackim,
poetyckim, literackim jezykiem®*.

Trudne dla dsmoklasistow okazalo sie takze stosowanie znakéw interpunk-
cyjnych w wypracowaniu (poziom wykonania zadania to 17%), ale réwniez
poprawnos¢ ortograficzna i jezykowa w tworzonym tekscie oscylowata na po-
ziomie okolo 30%, zatem dos$¢ niskim. Te obszary umiejetnosci nie byly takze
dobrze opanowane przez piszacych w pierwszym tedcie.

Umiejetno$¢ pisania diuzszej formy wypowiedzi w drugim teécie zostata opa-
nowana na poziomie 50%, a wigc podobnie jak w tescie pierwszym. Zatem
uczniowie nadal maja problem z pelna realizacjg tematu, budowaniem bogatej
tresciowo wypowiedzi, w ktorej w sposdb twdrczy postuguja si¢ znajomoscia
lektur obowigzkowych. Ponadto nadal kwestie zwigzane z poprawnoscia jezy-
kowg i zapisu powodujg obnizenie punktacji za cate wypracowanie.

Krok trzeci

Ostatnim testem, ktory wzigto pod uwage w analizowaniu polonistycznych
umiejetnosci uczniéw wybranej szkoty podstawowej, byl egzamin ésmoklasi-
sty z jezyka polskiego, ktory zdajacy pisali 24 maja 2022 roku. Arkusz zawieral
19 zadan. Poziom wykonania zadan z egzaminu ésmoklasisty z jezyka polskie-
go ilustruje wykres 3.

Najlatwiejszymi zadaniami testu dla uczniéw byly zadania badajace umie-
jetnosci z obszaru: I. Ksztatcenie literackie i kulturowe (tu: 1.2. Czytanie utwo-
row literackich i II.2. Odbior tekstow kultury), w ktérych uczen rozpoznawat
i okreslat charakterystyczne cechy dramatu jako rodzaju literackiego oraz wy-
szukiwal w tekscie potrzebne informacje (poziom wykonania trzech zadan to
95% kazde) - ta ostatnia umiejetnos¢ réwniez byla dobrze opanowana przez
uczniéw w pierwszym tescie) — oraz wskazywatl elementy dramatu - didaskalia
(poziom wykonania zadania to 90%).

4

»Zbadan PISA OECD (Reading for change, 2011) wynika, ze jeéli uczen lubi czytaé (czyta dla przyjemnosci,
siega po ksiazki), to ma to wiekszy wptyw na jego sukces edukacyjny niz jego pochodzenie socjoekonom-
iczne. PISA udowodnita zatem, ze mamy w zasiegu reki sposob na niwelowanie nieréwnosci spolecznych,
ze czytanie ksigzek ma te absolutnie niezwykla «supermoc»” - Maria Deskur, wspétfundatorka i obecna
prezes Fundacji Powszechnego Czytania. Indywidualne wywiady z uczniami potwierdzity niska kulture
czytelniczg badanych ésmoklasistow.
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Zadanie

Wykres 3. Poziom wykonania zadan z egzaminu 6smoklasisty z jezyka polskiego®

Natomiast najtrudniejszymi zadaniami testu okazaly si¢ dla 6smoklasistow
zadania z obszaru II. Ksztalcenie jezykowe (tu: II.1. Gramatyka jezyka polskie-
go oraz I1.4. Ortografia i interpunkcja), w ktorych uczen musial wykaza¢ sie
poprawnoscig w uzywaniu znakéw interpunkcyjnych. Ta umiejetnos¢ badana
byta zaréwno zadaniem zamknietym, jak i sprawdzana w wypracowaniu jako
jeden z elementéw poprawnosci zapisu. Poziom opanowania tej umiejetno-
$ci okazal sie bardzo niski, odpowiednio to 15% i 5%.

Umiejetnosci zwigzane z poprawnoscig interpunkcyjnag nie zostaly wiec przez
ucznidw opanowane nawet w stopniu koniecznym. W pierwszym i w drugim
tescie z tymi umiejetno$ciami 6smoklasisci réwniez mieli najwiecej trudnosci.

Niemniej jednak patrzac na poziom opanowania umiejetnosci zwigzanych
z tworzeniem dluzszego tekstu literackiego czy argumentacyjnego w trzecim
tedcie — poziom opanowania umiejetnosci to 55% — w pordwnaniu z testem
pierwszym i drugim, wida¢ postep. Co prawda w obszarze jezyka, ortografii
i przede wszystkim interpunkcji nie zauwaza si¢ poprawy wynikéw, to w kwe-
stiach zwigzanych z realizacjg tematu, budowaniem spdjnej, logicznie upo-
rzadkowanej wypowiedzi, doborem odpowiednich srodkéw stylistycznych,
retorycznych w redagowanym tekscie, stosowaniem wlasciwych dla wybranej
formy wypowiedzi kompozycji i stylu ten postep jest widoczny.

Uwagi koncowe

1. Osmoklasisci maja dobrze opanowane umiejetnoéci zwigzane z czyta-
niem i odbiorem tekstow literackich w sytuacji, gdy polecenia odno-
szg sie bezposrednio do fragmentéw lektur obowigzkowych zawartych
w arkuszu. Potwierdzajg to dobre wyniki zadan badajacych te umiejet-
nosci we wszystkich trzech testach.

Natomiast gdy zadania testowe wymagaja od uczniow wykazania sie bar-
dzo dobrg znajomoscig lektur obowigzkowych, zadania te wykonywane
sg przez piszacych na poziomie koniecznym, a nawet niezadowalajacym.

2. Srednie wyniki, jakie uczniowie uzyskali w trzech kolejnych badaniach
diagnostycznych za zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (wypra-
cowanie), pokazuja, ze umiejetnosci zwigzane z redagowaniem dluzszej

* Wykres na podstawie danych statystycznych wybranej szkoly podstawowej zawartych w Systemie
Informatycznym Obslugujacym Egzaminy Ogdlnoksztatcace (SIOEO).
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formy wypowiedzi w warstwie tresci i formy najlepiej ksztaltuja si¢
w egzaminie zewnetrznym. Zatem egzamin probny i badanie diagno-
styczne z marca 2022 roku staly si¢ dla zdajacych wskazowka, nad jaki-
mi aspektami w redagowaniu opowiadania czy rozprawki muszg jeszcze
pracowac, by osiggna¢ zadowalajacy wynik na egzaminie ésmoklasisty.

3. Umiejetnosci zwigzane z poprawnoscia jezykowa, ortograficzng i inter-
punkcyjng nie zostaly przez ucznidw opanowane nawet na poziomie
koniecznym. Wyniki w tych obszarach w trzech testach z jezyka polskie-
go wskazuja na nieopanowanie tych umiejetnosci.

4. Warto podejmowac refleksje na temat czytelnictwa wsrod dzieci i mio-
dziezy®. Jednym z gltéwnych zadan ksztalcenia polonistycznego jest
przygotowanie mlodego czlowieka do samoksztalcenia. Temu celo-
wi powinny by¢ podporzadkowane dziatania nauczyciela, do ktérych
naleza przede wszystkim wprowadzenie ucznidéw szkoly podstawowe;
w $wiat kultury przez poznanie jezyka i poje¢ pozwalajacych opisac
zjawiska rzeczywistosci oraz rozbudzanie czytelnictwa i zainteresowan
lekturg z perspektywy indywidualnych potrzeb ucznia.
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Ocenianie.
Nieodrobiona lekcja w szkole, czyli co w prawie piszczy

Ze stosowaniem prawa w zakresie oceniania w naszych szkotach jest réznie.
Zeby bylo naprawde lepiej, czyli by podnies¢ kulture prawng, warto znaé
nie tylko tre$¢ aktéw prawnych, w tym, co oczywiste, dotyczacych oceniania
wewnatrzszkolnego, lecz takze trzeba zna¢ zasady, ktére rzadza konstrukeja
tychze przepiséw oraz same zasady ich stosowania. To wszystko buduje tzw.
kulture prawno-organizacyjna danej jednostki o§wiatowej. Wielokrotnie rézni
interesariusze zadajg zmian prawa wewnatrzszkolnego, wymuszajac nawet te
zmiany. Nader czesto rozwigzania niepoprawne dotykaja oceniania, by wresz-
cie powiedzie¢ na koniec, zZe bywaja to rozwiazania zle, po prostu bardzo zle.
Trzeba prawo zna¢, by rozumie¢. Rozumiec, by stosowac. Trzeba znac tez je-
zyk oceniania, czyli... zna¢, rozumiec i stosowac konsekwentnie.

O praktykach naruszajacych przepisy mozna by sie teraz rozpisaé, zebratam
ich juz ponad 50.

Dyrektorzy i nauczyciele upowszechniajg niestety tzw. radosng twdrczos¢
(opartg na wierzeniach i tradycji), co stanowi zrédlo potencjalnych klopotow.
Na zle stosowanie prawa wplywaja nierzadko rodzice, a takze czasami inne
jednostki nadzoru pedagogicznego.

Nie jest tajemnicg, iz dzialaja stowarzyszenia, np. Stowarzyszenie Umarlych
Statutéw (SUS)! czy Kogutorium?, ktére dopominajg si¢ w sposéb stanowczy
i nieraz surowy respektowania prawa szkolnego, korzystajac z instytucji skargi,
co przysparza czasami klopotéw. Takim obszarem budzacym konflikty nader
czesto jest sfera oceniania szkolnego. Kogutorium i SUS ponadto zajmuja sie
kontrolg oddolng legalnosci statutow i kontrolg niektorych dziatan szkot.
Naglaséniaja wiele zapisow prawa szkolnego, ze szczegdlnym uwzglednieniem
statutow, ktdre niestety zawieraja nieraz absurdalne rozwigzania, zwlaszcza w za-
kresie oceniania wewnatrzszkolnego. Domagaja sie od roéznych instytucji, w tym
szkol, dostosowania prawa nizszego rzedu, czyli statutow, do zapisdw ustaw
i rozporzadzen oraz postepowania dyrektoréw i nauczycieli zgodnie z prawem.

Wierze, ze czytelnikow nie zdziwi wypowiedz Lukasza Korzeniowskiego,
prezesa SUS. By¢ moze zdyscyplinuje, zacheci do przegladnigcia statutow
i przyjrzenia si¢ pracy nauczycieli na rzecz rzetelnego oceniania. Moze nas
otworzy¢, pobudzi¢, zachecic¢ 1 wesprze¢ w przeszkoleniu rady pedagogiczne;j.
Moze zrewidujemy nasza wiedzg. Zawsze warto mie¢ z tylu glowy refleksje:
mozna nowoczes$nie ocenia¢ w zgodzie w obowiazujacym prawem. W moje;j
ocenie zupelnie nieztym.

! https://umarlestatuty.pl/ (dostep: 23.08.2021).

2 https://www.facebook.com/kogutorium/ (dostep: 30.04.2022). Nazwa to zartobliwe przeksztalcenie sto-
wa kuratorium. Gratuluje poczucia humoru - GO.
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Kolezanki i Koledzy, ta wiedza jest naprawde¢ elementarng wiedza, ktorej po-
trzebujemy, by budowa¢ profesjonalizm i poczucie bezpieczenistwa. Zamiast
spotykac si¢ po przeciwnej stronie, pochylmy si¢ nad problematyka, by kon-
fliktow unikac.

Z pro$ba o kilka wyjasnien zwrécitam sie do Lukasza Korzeniowskiego, preze-
sa SUS, ktory udziela krotkiego autoryzowanego wywiadu.

GO: Dlaczego w szkole nie mozna stosowac zasady, co prawem niezabronione,
to prawem dopuszczone, czyli dozwolone? Nauczyciele chetnie si¢ powotujg na
to w dyskusjach, iz wolno im to czy tamto robic / stosowaé, poniewaz nie ma
zakazu np. w statucie.

LK: Zasada, ze co nie jest przez prawo zabronione, jest dozwolone, wyrazana
tacinska paremia ,,Quod lege non prohibitum, licitum est”, nie jest zasada uni-
wersalng i powszechng, mozliwg do zastosowania w kazdej dziedzinie zycie
i w kazdym aspekcie naszego funkcjonowania. Kazdy z nas jako czlowiek ko-
rzysta z wolnosci, co gwarantuje mu Konstytucja. Konstytucja gwarantuje tez
kazdemu, ze nie moze by¢ zmuszany do czynienia tego, czego prawo mu nie
nakazuje. Jako obywatel, jako zwykly Jan Kowalski, moge robi¢, co chce, poki
nie przekraczam ustanowionych zakazéw i pdki nie uchylam si¢ od czynienia
tego, co nakazane. Owe zakazy i nakazy wyznaczaja granice mojego zachowa-
nia - ale w obszarze przez nie wyznaczonym moge robi¢ (lub nie robi¢), co
chce. Zupelnie inaczej jest, jesli méwimy o organach wladzy publicznej — one
dzialajg na podstawie i w granicach prawa (o czym moéwi art. 7 Konstytucji
RP). To tak zwana zasada legalizmu.

Przenie$my to teraz na grunt szkolny. Przede wszystkim trzeba wskazac, ze ob-
szar autonomii szkot i nauczycieli ograniczajg przepisy ustaw i rozporzadzen
(sa to akty prawa powszechnie obowigzujacego). Jesli ustawa mowi, ze ocenia-
nie ma spelnia¢ takie i takie cele oraz ma by¢ prowadzona w taki i taki sposob,
to nauczyciel ma ocenia¢ w taki wlasnie sposdb — nie moze za$§ postepowac
w sposob, ktory bylby wbrew tym nakazom, thumaczac sig, ze przeciez prawo
mu tego nie zakazuje. Sam brak zakazu jakiego$ dziatania nie oznacza dozwo-
lenia jakiego$ dzialania. Czy jest jakis przepis, ktory zakazuje wpisaé wszyst-
kim uczniom na koniec roku oceng niedostateczng? Nie ma. Ale czy to znaczy,
ze mozna tak zrobi¢? Oczywiscie, Ze nie, bo mamy nakaz oceniania réwnego,
sprawiedliwego, a ocenianie ma si¢ odnosi¢ do osiagnie¢ ucznia, a nie by¢ ar-
bitralng decyzja nauczyciela. ,Qui non facit quod facere debet, videtur facere
adversarus ea, quia non facit” (,,Jezeli kto$ nie czyni tego, co czyni¢ powinien,
uwaza sie, Ze czyni przeciwnie, poniewaz nie czyni”); znow tacina przychodzi
nam z pomocg, skrotowo ujmujac to, o czym tu mowie.

Ponadto trzeba podkresli¢, ze dyrektor szkoly publicznej jest organem wtadzy
publicznej, czyli stosuje si¢ do niego konstytucyjna zasada legalizmu, natomiast
szkola publiczna jest zakladem administracyjnym. Zaklady takie korzystaja
z pewnej samodzielnosci prawodawczej (m.in. uchwalajg statuty czy regulami-
ny), ale robig to w granicach wyznaczonych przez prawo; w pozostatym zakre-
sie s za$ zwigzane prawem (bo nie wszystko przeciez zostalo oddelegowane do
regulacji w prawie wewnatrzszkolnym). W demokratycznym panstwie prawa
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administracja publiczna musi dziala¢ zgodnie z zasadg legalizmu. Trzeba pa-
mietaé, ze szkoly niepubliczne wykonuja zadania z obszaru administracji
publicznej i w tym zakresie, tj. wykonywania tych zadan, muszg pamieta¢
o poruszaniu si¢ w obrebie prawa. Tak samo dyrektor szkoty niepublicznej, np.
rozpatrujgc wniosek o udostepnienie informacji publicznej czy wydajac decy-
zj¢ o skresleniu ucznia z listy ucznidw, dziala jako organ wiadzy publiczne;j.

GO: Dlaczego w kazdej szkole trzeba postgpowal zgodnie z literg prawa, czyli
nakazami i zakazami prawnymi, i nie wolno dopisywac sobie np. do statutéw, co
tam komu w duszy gra?

LK: Na pierwsza czg$¢ tego pytania juz odpowiedzialem, na druga — po czgéci,
co teraz rozwing. Statuty szkot to akty prawa wewnetrznego zaktadu admini-
stracyjnego. Akty takie musza by¢ zgodne z prawem powszechnie obowiazujg-
cym. Statut reguluje zasady dziatania zakladu administracyjnego, prawa i obo-
wigzki uzytkownikow tego zaktadu (w szkole — uczniéw), ale nie moze narusza¢
przy tym prawa powszechnie obowiazujacego, w tym w szczegélnosci praw
i wolnosci gwarantowanych Konstytucja czy umowami miedzynarodowymi.

GO: Co to znaczy, ze obowigzuje delegacja ustawowa, jesli chodzi o ocenianie?
Dlaczego nalezy z obszaru oceniania w statucie rozwing¢ tylko SWiSO, czyli
szczegotowe warunki i sposob oceniania (o czym bedg pisac w dalszej czesci ni-
niejszej publikaciji)?

EK: W statucie nalezy okresli¢ szczegétowe warunki i sposéb oceniania we-
wnatrzszkolnego uczniéw — wynika to z ustawy Prawo os$wiatowe i ustawy
o systemie o$wiaty. Prawodawca nie uregulowal tego ani w ustawie, ani nie
nakazal uregulowania tego w drodze rozporzadzenia - przekazal t¢ materie
do statutu szkoly. To jest wlasnie ta delegacja. Przy czym art. 98 ustawy Prawo
o$wiatowe, ktdre okresla to, co w statucie ma sie znalez¢, nie jest katalogiem
zamknietym, wiec z obszaru oceniania mogtoby sie teoretycznie znalez¢ co$
innego niz szczegélowe warunki i sposéb oceniania, ale w praktyce to chyba
niemozliwe, bo kazda statutowa regulacja dotyczaca oceniania bedzie przeciez
okreslata albo warunki, albo sposdb oceniania.

Warto zwrdci¢ uwage, ze w statucie maja znalez¢ si¢ ,,szczegdétowe” warunki
i sposdb oceniania - statut ma uszczegdétawia¢ ogélne normy wyrazone w usta-
wie i rozporzadzenia. To szalenie istotne, zeby o tym pamigtaé, bo przepisy
statutu w zakresie oceniania nie mogg by¢ sprzeczne z ustawg ani rozporzg-
dzeniem, np. jesli ustawa o systemie oswiaty okresla cele oceniania, to przepisy
statutu powinny szczegdétowo okresla¢, jak te cele w danej szkole sie realizuje,
nie moze natomiast by¢ w statucie takich przepisow, ktore bylyby wbrew tym
celom. Uszczegolawiajac w statucie zasady oceniania, trzeba mie¢ zatem za-
wsze na wzgledzie przepisy wyzszego rzedu i pamietaé, ze to one wyznaczaja
ramy oceniania, poza ktdre nie mozna wyjsc.

GO: Nie ma zadnego WZO, WSO, PZO i PSO, prawda?

LK: Na poziomie ustaw takiego pojecia nie ma. Postugujemy si¢ wyrazeniem ,,oce-
nianie wewnatrzszkolne” i wszelkie zasady tego oceniania powinny znalez¢ sie
w statucie. Nie mozna tworzy¢ osobnych dokumentéw, w ktérych znajdowatyby
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sie te zasady (i ktore np. nazwano by ,Wewnatrzszkolnymi Zasadami Oceniania”).
W statucie okreslamy sposob i warunki oceniania wewnatrzszkolnego i nie na-
dajemy temu systemowi zadnej specjalnej nazwy, bo nie ma ku temu potrzeby.
Nie mozna tez w statucie zapisaé, ze zasady oceniania z przedmiotéw okreslajg
przedmiotowe systemy oceniania, bo - jak juz wskazatem - wszystkie zasady
oceniania majg by¢ w statucie. Nauczyciele przedmiotéw natomiast s obowigza-
ni stworzy¢ wymagania edukacyjne niezbedne do otrzymania przez ucznia po-
szczegdlnych ocen (rocznych i $rédrocznych). Te wymagania juz nie sa w statu-
cie, tworza je nauczyciele. I one moga mie¢ jaka$ nazwe, np. mozemy okresli¢, ze
nauczyciele formuluja wymagania edukacyjne w formie Przedmiotowych Zasad
Oceniania. I tworzymy sobie takie pojecie i gdy si¢ nim postugujemy, wiemy o co
chodzi, bo zdefiniowalismy to w statucie. Ale pamigtajmy, ze jest to wowczas po-
jecie, ktdre funkcjonuje tylko w ramach naszego oceniania wewnatrzszkolnego.

GO: Co zrobi¢ z zapisami statutu, ktére sqg niepoprawne, niezgodne z przepi-
sami wyzszego rzedu albo zawierajg nieuprawnione rozszerzenia bez delegacji
ustawowej?

LK: Jak najszybciej uchyli¢ lub zmieni¢! Statut, ktéry narusza prawo, nie moze
sie osta¢. W mojej ocenie funkcjonowanie takie statutu powaznie narusza
prawa uczniéw, bowiem niejednokrotnie tworzy im takie zasady oceniania,
ktore nigdy nie powinny byty powstac. A uczniowie maja prawo do oceniania
zgodnego z prawem.

Warto pamietaé, ze za nielegalne przepisy statutu odpowiedzialno$¢ ponosi
dyrektor szkoly i to on w pierwszej kolejnosci powinien zadbac o to, zeby sta-
tut szkoty byt zgodny z prawem.

GO: Upraszczajqgc, a wigc ja, osoba fizyczna, np. Gabriela Olszowska, moge cho-
dzié po chodniku i Spiewac, nikt mi nie zabroni (pomijam, co sobie o takiej osobie
pomyslicie), ale przez ulice przechodzic moge wylgcznie w okreslonym miejscu
- mowi o tym ustawa Kodeks Drogowy (6w nakaz, i zakaz dotyczgcy poruszania
sig po drodze) dla osoby fizycznej.

LK: Tak, tak juz mowilem, jako czlowiek, jako obywatel, moge robi¢, co chce,
oczywiscie poruszajac si¢ w obszarze zakazéw i nakazéw. POki nie naruszam
prawa, moge dziala¢. W szkole jest inaczej. Do dzialania potrzeba podstawy
prawnej. Czasem ta podstawa prawna daje pewna swobode, np. tak jak ustawa
o systemie o$wiaty moéwi, Ze nauczyciel formuluje wymagania edukacyjne.
Nauczyciel dostaje tutaj kompetencje do dzialania, co do zasady moze te wy-
magania swobodnie ksztaltowac, ale uwaga: znéw dziata¢ moze tylko w gra-
nicach prawa. Nauczyciele maja tez ogélng kompetencje do ustalania ocen
uczniom - i znéw maja tutaj pewna swobode, jakkolwiek ograniczang przepi-
sami prawa (ktore np. wskazuja, co nalezy bra¢ pod uwage przy ocenianiu czy
co w ogole mozna ocenia¢). Warto o tym pamietac i mie¢ ciagle z tylu gtowy,
ze w szkole nie ma za duzo miejsca na arbitralnos$¢ czy uznaniowosc.

GO: Jako nauczyciel jestem czgscig instytucji, czyli szkoty, i moge poruszaé sig
wylgcznie w obrebie prawem nakazanym, z wyjgtkiem wylgczen. Artykut 12 KN
daje mi autonomie w zakresie wyboru nowoczesnej, aktualnej koncepcji uczenia,
nauczania, ale w ocenianiu narzuca pewne rozwigzania prawne.
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Bardzo Ci dzigkuje, Lukaszu, za wyjasnienia.

Zagladajmy na strone internetowa tego stowarzyszenia, zwlaszcza ze w poja-
wila si¢ do pobrania darmowa publikacja dotyczaca statutu minimalistyczne-
go, ukazujaca inne podejscie do oceniania oraz praw i obowigzkéow ucznia,
ale w obrebie aktualnego prawa naprawde dozwolone, pod wstepnym tytulem
»Nieumarty statut”. Praca ta stanowi¢ moze punkt wyjscia do zmian, takze
w zakresie oceniania wewnatrzszkolnego, bo niezmienne rozwigzania prawne
obowigzujg od 1999 r. Tylko, ze my, nauczyciele, ich nie znamy.

121






SEKCJA B

Nowe horyzonty pomiarowe
w diagnostyce

fot. H. Szaleniec






Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej

dr hab. Danuta Pirég, prof. UP
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Instytut Geografii, Katedra
Badan nad Edukacjg Geograficzng

dr Agnieszka Swietek
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Instytut Geografii, Katedra
Badan nad Edukacja Geograficzng

Diagnozowanie poziomu umiejetnosci
myslenia przestrzennego.
Przeglad stanu badan i egzemplifikacja narzedzi

Celem referatu jest przedstawienie wynikéow badan literaturowych dotycza-
cych ksztaltowania oraz metod diagnozowania, kluczowej dla edukacji geo-
graficznej, umiejetnosci myslenia przestrzennego. Studiami objeto zaréwno
ewolucje naukowych pogladéw na temat konstruowania tej umiejetnosci
u kazdego cztowieka, jak i sprawdzania osiagnie¢ z tego zakresu u uczniow
oraz studentow.

Omowione zostang tradycyjne oraz nowatorskie narzedzia stuzace diagnozo-
waniu mysélenia przestrzennego, skuteczne zaréwno w warunkach stacjonar-
nych, jak i zdalnych. Moga by¢ one z powodzeniem wykorzystane w ocenia-
niu sumujacym, ksztattujagcym i orientujgcym. Wsrod narzedzi tradycyjnych
zaprezentowane beda pakiety pytan weryfikujacych umiejetnosci przestrzenne.
Wsréd nowatorskiej grupy narzedzi, ktdre dopiero sg lub powinny by¢ wdraza-
ne w polska rzeczywistos¢ diagnozowania osiaggnie¢ w edukacji geograficzne;j,
uwaga bedzie skupiona na standaryzowanym te$cie umiejetnos$ci przestrzen-
nych (STAT), lokalizacji refleksyjnej oraz testach samoopisowych (SOD, SESS).

Przedstawione w trakcie wystapienia koncepcyjne i praktyczne ramy do kon-
struowania oraz weryfikowania poziomu opanowania kompetencji myslenia
przestrzennego gruntuja teoretycznie i aplikacyjnie miejsce zagadnien doty-
czacych tej kompetencji w geografii jako przedmiotu ksztatcenia. Wskazdowki
i empirycznie zweryfikowane narzedzia pozwalajg z kolei na planowanie, re-
alizacje, diagnoze i ocene myslenia przestrzennego w sposob skuteczny oraz
zgodny z naukowymi zatozeniami z zakresu psychologii rozwojowej, neuro-
dydaktyki i dydaktyki geografii.
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Myslenie krytyczne w sSrodowisku nowych mediow -
przeglad wybranych pojec i koncepcji

Myslenie krytyczne (MK) uwazane jest za kluczowe dla rozwoju wszystkich
dziedzin wiedzy ze wzgledu na to, iz wigkszo$¢ informacji przez nas przetwa-
rzanych nie pochodzi z bezposredniego doswiadczenia, lecz jest zaposredni-
czona (Byrnes i Dunbar, 2014). Myslenie krytyczne jest pierwszg linig obrony
przed zalewem informacji medialnych i szerzacy si¢ dezinformacja (Ku i in.,
2019), szczegdlnie w czasie, ktdry cze$¢ badaczy nazywa epoka postprawdy
(McIntyre, 2018; Sepczynska, 2019), uznanej przez Stownik Oxfordzki za sto-
wo roku 2016 i ,odnoszace si¢ do okolicznosci, w ktorych ludzie reaguja bar-
dziej na uczucia i przekonania niz na fakty”'. Ponadto MK moze by¢ réwniez
odpowiedzig na erozje demokracji (Olender, 2021) oraz kryzys zaufania do
autorytetow (Jemielniak, 2019), ktérych wszyscy jestesmy $§wiadkami.

Teoretyczne ujecie myslenia krytycznego to niezwykle problematyczne za-
danie, gdyz jest ono rdéznie rozumiane i réznie definiowane przez psycholo-
goéw, filozofow, specjalistow od edukacji czy socjologéw (Sternberg, 1986;
Wasilewska-Kaminska, 2016). Badacze MK podkreslaja, iz ze wzgledu na
ogrom dotychczasowej literatury (Dabrowski, 2020) warto uja¢ MK w sposob
funkcjonalny, czyli podejmujac probe uporzadkowania wiedzy na temat MK
w okreslonych kontekstach (Byrnes i Dunbar, 2014). W ogdlny sposob zostana
omoéwione nurty myslenia krytycznego, ktére beda najistotniejsze w dalszej
eksploracji pojecia myslenia krytycznego w $rodowisku nowych mediow.
Nastepnie zostanie podjeta proba opisania tego, czym s3 nowe media i jakie
bariery napotyka myslenie krytyczne w nowych mediach.

W przegladzie koncepcji MK istotnych z punktu widzenia nowych mediéw
pokrotce zostang przywolane prace amerykanskich prekursorow klasycznych
teorii my$lenia krytycznego: Johna Deweya, Roberta Ennisa, Richarda Paula
(Czaja-Chudyba, 2020; Ptaszek i Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
2019; Wasilewska-Kaminska, 2016) oraz najwazniejsze wnioski z raportu
Delphi (Facione, 1990). Zostanie zaprezentowany nowy model myslenia szyb-
kiego i powolnego Daniela Kahnemana (Kahneman, 2011), wedlug ktérego
myslenie mozna podzieli¢ na szybkie (schematyczne, intuicyjne, a przez to
podatne na bledy poznawcze) oraz powolne (wymagajace wysitku i czasu,
podczas ktérego jest mozliwe uswiadomienie sobie bledéw poznawczych)
(Kahneman, 2011).

Eksperci od polityki edukacyjnej podejmujg proby opracowania ram teore-
tycznych dla najwazniejszych umiejetnosci XXI wieku, a myslenie krytyczne
wymieniane jest w tych ramach (Griffin i Care, 2015; Walser, 2008). Ponadto

! Zrédlo: https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/definition/english/post-truth.
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badacze probuja zebrac i usystematyzowac pojecia lezace na styku umiejetno-
$ci XXI wieku i umiejetnoéci cyfrowych - znalezli na nie az 13 réznych okre-
$len (van Laar i in., 2017). Opracowania teoretyczne rzadko przekladaja si¢ na
konkretne badania edukacyjne. Istnieja komercyjne testy do mierzenia MK
i s3 stosowane w Stanach Zjednoczonych przy rekrutacji pracownikéw oraz
przy rekrutacji na studia (Bernard i in., 2008; Fawkes i in., 2005), ale niektorzy
badacze (Czaja-Chudyba, 2020) uwazaja, ze w polskich realiach nauczycielowi
pozostaje jedynie intuicyjna ewaluacja myslenia krytycznego uczniow.

Sposréd najnowszych koncepcji dotyczacych korzystania z mediéw bardzo
wazne wydaje si¢ opracowanie Soni Livingstone, ktéra definiuje umiejetnos¢
korzystania z mediow dosy¢ ogolnie, jako zdolnos¢ dostepu, rozumienia, oce-
ny i tworzenia komunikacji w réznorodnych jej formach. Dotyczy to zatem
filmu, gier komputerowych i szeroko rozumianego korzystania z Internetu
(Livingstone, 2004). Seth Ashley podkresla istotng role kontekstu w ksztalce-
niu krytycznego korzystania z nowych mediéw (znajomos¢ struktury medidw,
$wiadomos¢ wlasnych bledéw poznawczych) i krytykuje koncentrowanie sie
wylacznie na ksztalceniu rozpoznawania dezinformacji online (Ashley, 2020).
Wielu badaczy stosuje bowiem konkretne strategie (np. akronimy: CRAAP,
IAM VAIN), aby ufatwi¢ rozpoznawanie fake newséw (Breakstone i in., 2018;
McGrew, 2020). Wedlug Ashleya nauczanie tych strategii jest konieczne, lecz
powinno by¢ tylko pierwszym etapem rozwijania krytycznego myslenia w no-
wych mediach (Ashley, 2020).

Celem przegladu wybranych koncepcji zwigzanych z mysleniem krytycznym
w ogole oraz z mysleniem krytycznym w nowych mediach jest przygotowanie
i zaprezentowanie wlasnej koncepcji umiejetnosci krytycznego uzytkownika
nowych mediéw. Podzial na umiejetnosci (abilities) i postawy (dispositions)
zostal zaczerpniety od wspomnianego juz Roberta Ennisa (Ennis, 1987), ale
nieco zmodyfikowany ze wzgledu na specyfike nowych mediéw. Wedlug tego
podejscia umiejetnosci krytycznego mysliciela mozna podzieli¢ na te zwigzane
z umiejetno$ciami oraz postawami i sg to: rozumienie stanowisk i celow wia-
domosci, ocena sily i jako$ci dowodéw, odrdznianie faktow od opinii, identy-
fikowanie stronniczosci, motywacja do weryfikacji, odpowiedzialne dzielenie
sie wiadomo$ciami. Powyzsza taksonomia umiejetnosci krytycznego mysliciela
w nowych mediach prawie idealnie przeklada si¢ na umiejetnosci wymienione
we wspomnianym raporcie Delphi (Facione, 1990). Mozna zatem stwierdzi¢,
ze powstala na bazie klasycznej koncepcji umiejetnosci mysliciela krytycznego.

Operacjonalizacja tych umiejetnosci jest krokiem w strone planowanego opra-
cowania narzedzia do pomiaru myslenia krytycznego w srodowisku nowych
mediéw.

128



Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej

Bibliografia

Bernard, R. M., Zhang, D., Abrami, P. C,, Sicoly, E, Borokhovski, E., & Surkes, M. A. (2008).
Exploring the structure of the Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal: One scale or
many subscales?. Thinking Skills and Creativity, 3(1), 15-22.

Breakstone, J., McGrew, S., Smith, M., Ortega, T., & Wineburg, S. (2018). Teaching students
to navigate the online landscape. Social Education, 82(4), 219-221.

Byrnes, J. P, & Dunbar, K. N. (2014). The Nature and Development of Critical-Analytic
Thinking. Educational Psychology Review, 26(4), 477-493.

Czaja-Chudyba, I. (2020). MySlenie krytyczne w ujeciu psychopedagogicznym - w kierun-
ku poznawczej samodzielnosci i odpowiedzialnosci jednostki: Argument (2083-6635).
Argument (2083-6635), 10(2), 289-314.

Dabrowski, A. (2020). My$lenie krytyczne: Kilka uwag historycznych i teoretycznych: Argu-
ment (2083-6635). Argument (2083-6635), 10(2), 263-287.

Ennis, R. H. (1987). A taxonomy of critical thinking dispositions and abilities.

Facione, P. A. (1990). Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of Edu-
cational Assessment and Instruction. Research Findings and Recommendations. https://
eric.ed.gov/?id=ED315423

Fawkes, D., O'meara, B., Weber, D., & Flage, D. (2005). Examining the exam: A critical look at the
California critical thinking skills test. Science &~ Education, 14(2), 117-135.

Griffin, P, & Care, E. (2015). The ATC21S method. In Assessment and teaching of 21st Cen-
tury Skills (pp. 3-33). Springer, Dordrecht.

Jemielniak, D. (2019). Socjologia internetu. Wydawnictwo Naukowe Scholar Sp. z oo.

Kahneman, D. (2011). Thinking, fast and slow. Macmillan.

Ku, K. Y. L, Kong, Q, Song, Y., Deng, L., Kang, Y., & Hu, A. (2019). What predicts adole-
scents’ critical thinking about real-life news? The roles of social media news consump-
tion and news media literacy. Thinking Skills and Creativity, 33, 100570. https://doi.
0rg/10.1016/j.tsc.2019.05.004

Livingstone, S. (2004). Media Literacy and the Challenge of New Information and Com-
munication Technologies. The Communication Review, 7(1), 3-14. https://doi.
org/10.1080/10714420490280152

McGrew, S. (2020). Learning to evaluate: An intervention in civic online reasoning. Compu-
ters & Education, 145, 103711.

Mclntyre, L. (2018). Post-truth. MIt Press.

Olender, K. (2021). Globalne procesy erozji demokracji w perspektywie czynnikéw poli-
tycznych, spotecznych i medialnych. Horyzonty Polityki, 12(39), 89-104.

post-truth adjective—Definition, pictures, pronunciation and usage notes | Oxford Advanced
Learner’s Dictionary at OxfordLearnersDictionaries.com. (b.d.). Pobrano: 27. 06. 2022,
z https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/definition/english/post-truth.

Ptaszek, G. & Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego. (2019). Edukacja medialna 3.0:
Krytyczne rozumienie mediow cyfrowych w dobie Big Data i algorytmizacji. Wydawnic-
two Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Sepczynska, D. (2019). Post-Truth from the Perspective of Hannah Arendts Political The-
ory. Filozofia, 74(3), 209-222. https://doi.org/10.31577/filozofia.2019.74.3.4

Seth Ashley. (2020). News Literacy and Democracy. Routledge. http://han.buw.uw.edu.pl/
han/Ebsco/search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=nlebk&AN=2277416&l
ang=pl&site=eds-live&scope=site

Sternberg, R. J. (1986). Critical Thinking: Its Nature, Measurement, and Improvement. https://
eric.ed.gov/?id=ED272882

Walser, N. (2008). Teaching 21st century skills. Harvard Education Letter, 24(5), 1-3.

Wasilewska-Kaminska, E. (2016). Myslenie krytyczne jako cel ksztalcenia na przykladzie
systeméw edukacyjnych USA i Kanady. Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.
http://han.buw.uw.edu.pl/han/Ebsco/search.ebscohost.com/login.aspx?direct=tru-
e&db=cat00025a&AN=buw.1336110&lang=pl&site=eds-live&scope=site

Van Laar, E., Van Deursen, A. ], Van Dijk, J. A., & De Haan, J. (2017). The relation between
21st-century skills and digital skills: A systematic literature review. Computers in hu-
man behavior, 72, 577-588.

129






Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej

Anna Mitura
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Warszawie

Zmiana zasad oceniania na egzaminie maturalnym
z geografii w 2021 r. i ich wplyw na wyniki wybranych zadan

Wstep

Rok szkolny 2020/2021 byt trudny zaréwno dla nauczycieli, uczniéw, jak i ich
rodzicéw ze wzgledu na ograniczenie funkcjonowania szkoét i prowadzenie
zaje¢ z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia na odlegtos¢, w zwiazku
z wystepowaniem COVID-19 (rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 20 marca 2020 r.). Dla ucznidéw szkét ponadpodstawowych zdalne
nauczanie na terenie calego kraju rozpoczeto si¢ 24 pazdziernika 2020 r.,
a zmiana sposobu nauczania na hybrydowy nastapita 17 maja 2021 r. (rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 29 kwietnia 2021 r.), natomiast na-
uczanie stacjonarne wrocito dopiero 31 maja 2021 r. (rozporzadzenie Ministra
Edukacji i Nauki z dnia 28 maja 2021 r.). Sytuacja ta miata wplyw szczegélnie
na uczniéw klas maturalnych, gdyz niemal caly ostatni rok szkoly spedzili na
zdalnym nauczaniu i nie wrdcili do tradycyjnej nauki przed egzaminami ma-
turalnymi. Taka forma nauczania i przygotowania do egzaminéw byla przez
samych zainteresowanych réznie oceniana. Ci, ktorzy potrafili sie uczy¢ sa-
modzielnie i mieli motywacje¢ do pracy, bardzo sobie taka forme chwalili, gdyz
mogli zaoszczedzi¢ czas poswigcany na dojazdy do szkoly, co przekladato sie
na wiecej czasu na powtorzenia do matury oraz na sen, co z kolei wptywalo
na efektywnos¢ nauki. Natomiast uczniowie ze stabg motywacja do nauki lub
potrzebujacy wskazéwek od nauczycieli stracili na tej formie nauki i oceniali
jako gorsza jakosciowo od formy tradycyjnej (Mitura, 2020). Trwajace wiele
miesiecy ograniczenie funkcjonowania szk6t wpltyneto na jakos¢ i sposdb prze-
kazywania wiedzy przez nauczycieli i przyswajania jej przez ucznioéw. Dlatego
tez podjeto decyzje o zmianach w przebiegu i formie egzaminéw maturalnych
w 2021 r. Zrezygnowano z przeprowadzenia egzaminéw ustnych, zniesiono
obowiazek przystapienia do egzaminu z jednego przedmiotu dodatkowego,
a egzaminy maturalne przeprowadzano, opierajac si¢ na wymaganiach egzami-
nacyjnych, ktore zawezaja zakres wymagan okreslonych w podstawie progra-
mowej (rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 16 grudnia 2020 r.).
Wprowadzono takze rozne modyfikacje w arkuszach i zasadach oceniania, do-
stosowane do specyfiki poszczegdlnych przedmiotéow. W przypadku geografii
przy opracowaniu wymagan egzaminacyjnych usunig¢to 39 i zmodyfikowano
19 wymagan szczegotowych z zakresu IV etapu edukacyjnego oraz usunieto
zapisy dotyczace regionalizmu w Polsce z materiatu III etapu edukacji (egzamin
maturalny w 2021 roku). W arkuszu maturalnym liczba punktéw do zdobycia
pozostala niezmieniona i wynosita 60, nieznacznie zmniejszona zostala liczba
zadan - do 30 w roku 2021 przy 35 w roku 2020, co przelozylo si¢ na wigcej
zadan dwupunktowych. Modyfikacji ulegly takze zasady oceniania rozwigzan
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zadan - jedna z wprowadzonych zmian dotyczyta przyznawania jednego punk-
tu w zadaniach dwupunktowych, w ktérych nalezalo wypelni¢ komorki tabeli
skladajacej sie z trzech lub czterech wierszy i dwoch kolumn. Punkt mozna
byto uzyska¢ zaréwno za poprawne wypelnienie odpowiedniej liczby wierszy,
jak i kolumny (Mitura, 2020). Celem tego artykulu jest przedstawienie, w jaki
sposdb zmiana oceniania dwupunktowych zadan z tabelg wptyneta na wspot-
czynniki fatwosci tych zadan i tym samym wyniki zdajacych w wojewodztwie
mazowieckim, a takze jak konstrukcja zadania wptyneta na te wyniki.

Metodyka badan

W arkuszu maturalnym z geografii w roku 2021 bylo pie¢ dwupunktowych
zadan, w ktdrych nalezalo wypelni¢ tabele sktadajacy si¢ z trzech lub czte-
rech wierszy i dwdch kolumn'. Na podstawie danych zebranych i opracowa-
nych przez pracownikéw Pracowni ds. Analiz Wynikéw Egzaminacyjnych
Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie do badan wytypowano
arkusze maturzystow z wojewddztwa mazowieckiego, ktérzy za rozwigza-
nie zadan 11.1, 17, 22, 23 i 28 uzyskali jeden punkt. Opracowaniu poddano
wszystkie jednopunktowe rozwigzania zadan: 11.1 — 925 rozwigzan, 22 - 1560
rozwigzan i 28 — 1081 rozwigzan. W przypadku zadania 17 wykorzystano co
trzecie rozwigzanie, a w przypadku zadania 23 co czwarte, proporcjonalnie do
rozkladu wynikéw. Dato to odpowiednio 910 rozwigzan dla zadania 17 i 1143
dla zadania 23. Dla wszystkich analizowanych odpowiedzi okreslono popraw-
no$¢ uzupelnienia zaréwno wierszy, jak i kolumn zgodnie z opublikowanymi
przez CKE zasadami oceniania rozwigzan zadan dla roku 20217, a nastgpnie
zestawiono uzyskane wyniki i poddano interpretacji.

Zadanie 11.1

Zadanie do wykonania na podstawie mapy Polski, na ktérej literami A, Bi C
oznaczono wybrane jeziora (rys. 1). Zgodnie z poleceniem nalezalo okresli¢
kolejnos¢ powstawania tych jezior, wskazac ich nazwe, korzystajac z czterech
podanych podpowiedzi (rys. 2) oraz zlokalizowac¢ je na mapie.

Poprawne rozwigzanie zadania wymagalo od zdajacych znajomosci:
» nazw polskich jezior i ich lokalizacji na mapie,
« genezy jezior w Polsce,
« historii geologicznej Polski w czwartorzedzie,

a nastepnie umiejetnosci polaczenia tych informacji i ustalenia wlasciwej
kolejnosci powstania jezior. Jeden punkt mozna bylo uzyska¢ za poprawne
uzupelnienie dwoch wierszy w tabeli lub poprawne uzupelnienie kolumny
z nazwami jezior. Jednak brak umiejetnosci ustalenia kolejnosci powstania
jezior uniemozliwial rozwigzanie zadania, gdyz do odpowiedniego wiersza
wskazujacego kolejnos¢ powstania jezior nalezalo przyporzadkowaé nazwe
jeziora oraz jego polozenie na mapie; niemozliwe bylo réwniez prawidtowe
wypelnienie ktorejkolwiek z kolumn.

' https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/

2 Tamze.
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Na mapie Polski literami A-C oznaczono wybrane jeziora, w tym jedno pochodzenia
antropogenicznego. Numerami 1 i 3 oznaczono wybrane odcinki Odry o przebiegu zblizonym
do potudnikowego, a numerami 2 i 4 - o przebiegu zblizonym do réwnoleznikowego.

Na podstawie: Atlas geograficzny Polski, Warszawa 2012.

Rysunek 1. Mapa do zadania 11 z egzaminu maturalnego z geografii w roku 2021

Zrédlo: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_
egzaminacyjne/2021/ Geografia/poziom_rozszerzony/EGEP-R0-100-2105.pdf.
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Zadanie 11.1. (0-2)

Uzupetnij tabele odnoszacy sie do jezior oznaczonych na mapie literami A-C. Dobierz
nazwy jezior z nizej wymienionych i wpisz je w kolejnosci powstania od najstarszego (l)
do najmtodszego (lll). Obok nazwy kazdego jeziora wpisz litere, ktéra oznaczono jego
potozenie na mapie.

tebsko Drawsko Jeziorsko Mamry

Kolejnosé
powstawania jezior

Polozenie jeziora na mapie

Nazwa jeziora (wpisz litere)

| (najstarsze)

Il (najmtodsze)

Rysunek 2. Zadanie 11.1 z egzaminu maturalnego z geografii w roku 2021

Zrédto: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_
egzaminacyjne/2021/ Geografia/poziom_rozszerzony/EGEP-R0-100-2105.pdf.

Sposrdd 925 analizowanych rozwigzan tego zadania - jeden punkt za dwa po-
prawnie wypelnione wiersze uzyskato 808 oséb, w tym 681 o0sob za wiersze
112,90 0sob za wiersze 11 3 oraz 37 0sob za wiersze 2 i 3. Wsrdd tych 808 zda-
jacych, ktérzy poprawnie wypelnili dwa wiersze, dwie osoby poprawnie wy-
pelnity takze kolumne z nazwami jezior, za ktérag mozna bylo uzyska¢ punkt,
a 798 poprawnie wypelnilo drugg, niepunktowang kolumne z polozeniem
jezior. Jeden punkt wylacznie za poprawne wypelnienie kolumny z nazwami
jezior uzyskalo 117 o0séb, co stanowi 1,4% wszystkich zdajacych. Wynik ten
nieznacznie wplynal na wspoétczynnik fatwosci zadania — gdyby tak jak to byto
w latach 2015-2020, jeden punkt mozna bylo uzyska¢ wylacznie za poprawne
wypelnienie dwoch wierszy, wynidstby on 0,22, natomiast po uwzglednieniu
punktéow zdobytych za poprawne wypelnienie kolumny z nazwami jezior
wspotczynnik tatwosci tego zadania wynosi 0,23.

Zadanie 17

Zadanie réwniez do wykonania z wykorzystaniem mapy - tym razem mapy
politycznej $wiata, na ktérej numerami 1-6 oznaczono potozenie wybranych
miast (rys. 3).
Zgodnie z poleceniem nalezalo dla trzech wymienionych w tabeli stolic wska-
za¢ nazwe religii (wyznania) dominujacej liczebnie wsrod mieszkancow kraju
oraz oznaczenie miasta na mapie. Poprawne rozwigzanie zadania wymagato
od zdajacych znajomosci:

o mapy politycznej $wiata,

o rozmieszczenia przestrzennego dominujacych religii na §wiecie.
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2)

Na maple zaznaczono polozenie szesciu wybranych aglomeracji $wiata.

Na podstawie: www.johomaps.com

Uzupetnij tabele. Wpisz obok kazdej aglomeracji nazwe religii (wyznania) dominujacej
liczebnie wsréd mieszkarncéw kraju, w ktérym aglomeracja jest potoZzona, oraz numer
oznaczajacy aglomeracje na mapie.

Oznaczenie na
Aglomeracja Religia (wyznanie) maple
Bogota
Kair
Manila

Rysunek 3. Zadanie 17 z egzaminu maturalnego z geografii w roku 2021

Zrédto: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arku-
sze_egzaminacyjne/2021/ Geografia/poziom_rozszerzony/EGEP-R0-100-2105.pdf.

Jeden punkt mozna bylo uzyska¢ za poprawne uzupelnienie dwdch wierszy
w tabeli lub poprawne uzupelnienie dowolnej kolumny. Odpowiedzi, ktére
nalezy umie$ci¢ w wierszach, s3 ze sobg polaczone, jednak kolumny mozna
uzupelnia¢ niezaleznie od siebie, a do uzyskania jednego punktu za poprawne
wypelnienie kolumny wystarczyla znajomos¢ tylko jednego z wymienionych
wczesniej zagadnien, np. mapy polityczne;.

Sposérdd 910 zdajacych jeden punkt za dwa poprawnie wypelnione wiersze uzy-
skaty 852 osoby, w tym 720 oséb za wiersze 1 i 2, 4 osoby za wiersze 1 i 3 oraz
128 0sdb za wiersze 2 i 3. Wsrod tych 852 0sdb, ktore poprawnie wypetnity dwa
wiersze, 51 0s6b poprawnie wypelnito takze kolumne z nazwami religii, a 258
0s6b kolumne zawierajaca polozenie miast. Jeden punkt wylacznie za poprawne
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wypelnienie kolumny uzyskalo 58 0séb — wéréd nich 19 oséb prawidtowo wy-
pelnilo kolumne pierwsza, a 38 oséb druga. Po wprowadzeniu korekty wynika-
jacej z tego, ze opracowaniu poddane zostalo co trzecie rozwiazanie, to uzyskane
przez zdajacych punkty wylacznie za poprawne uzupelnienie kolumny réwniez
tutaj nieznacznie wplynety na wspoétczynnik tatwosci zadania. Przy przyznaniu
jednego punktu wylacznie za poprawne wypelnienie dwoch wierszy wyniostby
on 0,27, natomiast po uwzglednieniu punktéw zdobytych za poprawne wypel-
nienie dowolnej kolumny wspdtczynnik tatwosci tego zadania wynosi 0,28.

Zadanie 22

Kolejne z zadan nalezalo wykona¢ na podstawie danych statystycznych
dla trzech panstw, dotyczacych udzialu rolnictwa w PKB i w zatrudnieniu
(rys. 4) oraz wykresow przedstawiajacych warto$¢ produkgji rolniczej (rys. 5).
Zgodnie z poleceniem do zamieszczonych w tabeli danych statystycznych na-
lezalo przyporzadkowac nazwy trzech sposrdd czterech podanych panstw oraz
dopasowac trzy wykresy oznaczone literami A-C.

Zadanie 22. (0-2) |
Zadanie wykonaj na podstawie rysunku, na ktérym przedstawiono strukture gospodarstw
rolnych wedtug rocznej wartosci ich produkcji rolniczej w wybranych krajach Unii Europejskiej
(strona IV barwnego materiatu Zzrédiowego).

Uzupetnij tabele. Wpisz w kazdym wierszu nazwe panstwa bedacego cztonkiem Unii
Europejskiej oraz litere, ktérg oznaczono odpowiadajacy mu wykres na rysunku. Nazwy
parnstw wybierz z podanych ponizej.

Holandia Norwegia Polska Rumunia
Udziat rolnictwa* Oznaczenie
Nazwa panstwa na rysunku
w PKB (%) w zatrudnieniu (%) (wpisz litere)
24 11,5
42 28,3
1,6 1,2

* Dane z lat 2015-2017.
Na podstawie: www.cia.gov

Rysunek 4. Zadanie 22 z egzaminu maturalnego z geografii w roku 2021

Zrédlo: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_
egzaminacyjne/2021/ Geografia/poziom_rozszerzony/EGEP-R0-100-2105.pdf.

Poprawne rozwigzanie zadania wymagalo od zdajacych:

» umiejetnosci interpretowania danych statystycznych w postaci liczbowe;j,

o umiejetnosci interpretowania wykresow stupkowych,

o znajomosci udzialu rolnictwa w PKB i w zatrudnieni w zaleznosci od
poziomu rozwoju panstwa,

o znajomosci zmian w wartosci produkcji rolniczej w zaleznosci od po-
ziomu rozwoju panstwa,
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« znajomosci poziomu rozwoju poszczegdlnych panstw w Europie,
» znajomosci panstw nalezacych do Unii Europejskiej.

%
100

=]
80 I I
60
40

20

o

A B C UE-28
Warto$¢ produkciji rolniczej (euro):
> 100 000
B 250009999
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Na podstawie: www.ec.europa.eu

Rysunek 5. Material zrédlowy do zadania 22 z egzaminu maturalnego z geografii
w roku 2021

Zrédto: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arkusze_eg-
zamincyjne/2021/Geografia/poziom_rozszerzony/EGEP-R0-100-2105_zalacznik.pdf.

Jeden punkt mozna bylo uzyska¢ za poprawne uzupelnienie dwdch wierszy
w tabeli lub poprawne uzupelnienie dowolnej kolumny. Konstrukcja tabeli
do tego zadania wizualnie wyraznie si¢ rézni od pozostatych tabel. Kolumny,
ktére nalezy wypelni¢, nie s polozone obok siebie, tylko zostaly rozdzielone
danymi statystycznymi, co moze sugerowaé dwie niezalezne od siebie czesci
zadania. Pomimo iz odpowiedzi, ktére nalezy umiesci¢ w poszczegolnych
wierszach, sa ze sobg polaczone, to kolumny mozna wypelnia¢ niezaleznie
jedna od drugiej, posiadajac jedynie cz¢s¢ wymienionej wiedzy i umiejetnosci.
Zadanie to mozna podzieli¢ na dwa niezalezne zadania, a kazde z nich bedzie
sprawdzalo umiejetnos¢ interpretacji danych statystycznych.

Wsréd 1560 analizowanych odpowiedzi 481 0s6b poprawnie wypelnito dwa
wiersze, a wérod nich 12 0s6b rowniez poprawnie wypetnito kolumne z nazwa-
mi panstw, a 461 oso6b poprawnie dobrato wykresy. Jeden punkt za poprawne
wypelnienie wylacznie kolumny otrzymalo 1079 oséb, co stanowi okoto 19%
ogolu zdajacych, 439 o0séb poprawnie do danych statystycznych dopasowalo
nazwy panstw, a 640 osob wykresy. Jest to jedyne z poddanych analizie zadan,
w ktéorym wigcej osob, i to zdecydowanie, uzyskalo punkt wylacznie za po-
prawne uzupelnienie kolumny. Wyraznie zaznacza si¢ rowniez wigksza liczba
poprawnie dopasowanych oznaczen wykreséw niz nazw panstw. Wynika to
prawdopodobnie z tego, ze w przypadku wykresow nalezalo dopasowac trzy
wykresy sposrod trzech oznaczonych literami A, B i C, natomiast w przypadku
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panstw nalezalo dopasowa¢ nazwy trzech z podanych czterech. Co prawda
w tresci polecenia byla podpowiedz, ze panstwa, dla ktérych dane statystyczne
przedstawiono w tabeli, nalezg do Unii Europejskiej, a to pozwalato wykluczy¢
jedno z nich i zawezi¢ wybodr do trzech. Jednak wielu zdajacych albo nie znato
czlonkéw UE, albo niezbyt uwaznie czytato polecenie, gdyz panstwo spoza Unii
czesto pojawialo sie wirod odpowiedzi. Ciekawie wyglada tez rozklad wynikow
z calego arkusza u zdajacych, ktorzy otrzymali jeden punkt w tym zadaniu za
poprawne uzupelnienie kolumny z nazwami panstw (rys. 6) lub oznaczeniami
wykresow (rys. 7). W przypadku poprawnie wypelnionej drugiej kolumny do-
minujace wyniki wyraznie przesuniete sa w lewo, a dominanta wynosi 20, co
wskazuje, ze taka odpowiedz czesciej pojawiala sie u zdajacych, ktorzy osiagneli
nizsze wyniki, ponizej 50% sumy punktow. Z kolei najwiecej zdajacych, ktorzy
poprawnie wypelnili pierwsza kolumne, osiagnelo wynik z egzaminu matural-
nego zawierajacy si¢ w przedziale 27-67%, a dominanta wynosi 62%.
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Rysunek 6. Rozklad wynikéw matury z geografii zdajacych, ktorzy w zadaniu 22
uzyskali 1 punkt za poprawne wypelnienie kolumny z nazwami panstw
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Rysunek 7. Rozklad wynikéw matury z geografii zdajacych, ktorzy w zadaniu 22
uzyskali 1 punkt za poprawne wypelnienie kolumny z oznaczeniem wykreséw
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Wiréd analizowanych rozwiazan tego zadania dominowaly te, w ktérym jeden
punkt przyznano za poprawne uzupelnienie kolumny. Mimo tego nie mialy
one spektakularnego wplywu na wzrost wspélczynnika tatwosci zadania -
wynosi on 0,27, natomiast bez dodanych punktéw za poprawne uzupelnienie
kolumny wyniéstby 0,21, tak wigc réznica wynosi 0,06.

Zadanie 23

Jest to jedyne analizowane zadanie, w ktorym tabela sklada sie¢ z czterech
wierszy i dwoch kolumn (rys. 8). Zgodnie z poleceniem nalezalo sposrod
podanych nazw panstw wybrac te, w ktorych udzial w $wiatowym poglowiu
bydta lub trzody chlewnej jest najwigkszy lub najmniejszy, oraz wskaza¢ wéréd
wymienionych przyczyne takiego udziatu.

Zadanie 28. (0-2) |
Na mapie numerami 1-6 oznaczono wybrane wojewddztwa.

Ponizej przedstawiono opisy trzech spo$rod wojewddztw Polski oznaczonych na mapie,
odnoszace sie do ich gospodarki surowcowej.

A. W wojewédztwie sa wydobywane rudy metali kolorowych, ktére sg przerabiane w okregu
przemystowym potozonym w tym samym wojewédztwie. Wydobywany jest tam réwniez
wegiel brunatny.

B. W wojewodztwie znajduja sie liczne kamieniotomy, w ktorych eksploatowane sg surowce
skalne. To wojewddztwo w przesztosci bylo jednym z pierwszych regionéw wytopu rud
zelaza, a w drugiej dekadzie XXI w. funkcjonowata w nim tylko jedna huta zelaza.

C. W wojewodztwie znajduja sie rozproszone odwierty kenozoicznej ropy naftowej o niezbyt
duzej wydajnosci, co dato w przesztosci podstawe do zbudowania na tym obszarze
niewielkich rafinerii ropy naftowej.

Rysunek 8. Zadanie 23 z egzaminu maturalnego z geografii w roku 2021

Zrédto: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arku-
sze_egzaminacyjne/2021/ Geografia/poziom_rozszerzony/EGEP-R0-100-2105.pdf.
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Poprawne rozwigzanie zadania wymagalo od zdajacych znajomosci:

« zrdéznicowania przestrzennego chowu zwierzat na swiecie,
o uwarunkowan przyrodniczych, spolecznych lub kulturowych wplywa-
jacych na hodowle poszczegélnych gatunkow zwierzat na swiecie.

Jeden punkt mozna bylo uzyskac za poprawne uzupetnienie dwoch lub trzech
wierszy w tabeli albo poprawne uzupetnienie dowolnej kolumny. Odpowiedzi,
ktore nalezy umiesci¢ w wierszach, sa ze soba polaczone i wystepuje wyrazna
zalezno$¢ pomiedzy obszarem hodowli zwierzat a przyczyna niskiego albo wy-
sokiego udzialu w swiatowym pogtowiu bydta lub trzody chlewne;.

Sposréd 1143 zdajacych jeden punkt za trzy poprawnie uzupelnione wiersze
uzyskaty 472 osoby, a za dwa wiersze — 615 osob. Wiersz pierwszy poprawnie
wypelnito 511 oséb, drugi — 977, trzeci — 202 osoby, a czwarty — 1003. Jedynie 56
0s6b, co stanowi okolo 0,7% wszystkich zdajacych, otrzymato punkt wylacznie
za poprawne wypelnienie kolumny - 47 z nich poprawnie wypetnito tylko jeden
wiersz, a 9 0so6b zadnego. Wsréd tych 56 rozwigzan poprawnie wypeltnionych
kolumn z nazwami panstw byto 25, a z prawidlowymi przyczynami 31. Tak mata
liczba punktéw przyznanych wylacznie za poprawne wypelnienie kolumny tabeli
tylko nieznacznie wplyneta na wspdtczynnik tatwosci zadania. Po wprowadzeniu
korekty wynikajacej z tego, ze opracowaniu poddane zostato co czwarte rozwig-
zanie, to przy przyznaniu jednego punktu wylacznie za poprawne wypelnienie
wierszy wyniostby on po zaokragleniu 0,43 - tyle samo co po uwzglednieniu
punktow zdobytych za poprawne wypelnienie dowolnej kolumny.

Zadanie 28

Jest to rowniez zadanie do wykonania z wykorzystaniem mapy Polski, na kto-
rej numerami 1-6 oznaczono wybrane wojewddztwa (rys. 9). Zgodnie z po-
leceniem nalezalo poda¢ nazwy trzech z sze$ciu wojewddztw na podstawie
opisu ich gospodarki surowcowej oraz zlokalizowa¢ je na mapie. Poprawne
rozwigzanie zadania wymagalo od zdajacych znajomosci:

« mapy administracyjnej Polski,

« wystepowania surowcow mineralnych w Polsce,

o wspolczesnych oraz historycznych obszaréw wydobycia i przetwarzania

surowcow w Polsce.

Jeden punkt mozna bylo uzyska¢ za poprawne uzupelnienie dwoch wier-
szy w tabeli albo poprawne uzupelnienie kolumny z nazwag wojewodztwa.
Odpowiedzi, ktore nalezy umiesci¢ w wierszach, s ze sobg polaczone, a znajo-
mos¢ jedynie wybranego zagadnienia, np. podzialu administracyjnego Polski,
bez znajomosci pozostalych niemal catkowicie uniemozliwiata uzyskanie
punktéw w tym zadaniu, co przelozyto si¢ na wspdtczynnik tatwosci zadania,
ktéry w wojewodztwie mazowieckim wyniost 0,17. Na 1081 jednopunktowych
odpowiedzi wystapity tylko dwa przypadki przyznania punktu jedynie za
poprawnie wypelniong kolumne z nazwami wojewoddztw. W obu tych przy-
padkach zdajacy pomylili kolejnos¢ numeréw w kolumnie z lokalizacja woje-
wodztw. Za poprawne wypelnienie dwdch wierszy jeden punkt uzyskato 1079
0s0b, w tym 739 oséb za wiersze 11 2, 160 0sob za wiersze 1 1 3 oraz 180 0séb
za wiersze 2 i 3. Wsrdd tych oséb kolumne z nazwami wojewddztw poprawnie
uzupelnito 5 0séb, a kolumne z ich lokalizacja 101 oséb.
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mapie nu

Ponizej przedstawiono opisy trzech spo$réd wojewédztw Polski oznaczonych na mapie,
odnoszace sie do ich gospodarki surowcowe;j.

A. W wojewddztwie sa wydobywane rudy metali kolorowych, ktére sg przerabiane w okregu
przemystowym potoZzonym w tym samym wojewddztwie. Wydobywany jest tam rowniez
wegiel brunatny.

B. W wojewodztwie znajduja sie liczne kamieniotomy, w ktérych eksploatowane sg surowce
skalne. To wojewédztwo w przesztosci byto jednym z pierwszych regionéw wytopu rud
zelaza, a w drugiej dekadzie XXI w. funkcjonowata w nim tylko jedna huta zelaza.

C. W wojewddztwie znajduja sie rozproszone odwierty kenozoicznej ropy naftowej o niezbyt
duzej wydajnosci, co dato w przesziosci podstawe do zbudowania na tym obszarze
niewielkich rafinerii ropy naftowej.

Uzupetnij tabele. Podaj obok opisow (A-C) nazwy wiasciwych wojewodztw oraz numery,
ktorymi wojewodztwa oznaczono na mapie.

Opis — Numer wojewédztwa
wojewddztwa PSAONE WO na mapie
A
B
C

Rysunek 9. Zadanie 28 z egzaminu maturalnego z geografii w roku 2021

Zrédlo: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Arku-
sze_egzaminacyjne/2021/ Geografia/poziom_rozszerzony/EGEP-R0-100-2105.pdf.
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Podsumowanie

Zadania poddane analizie badajg umiejetnosci ztozone, a ich rozwigzanie
wymaga interpretacji réznych materiatow zrédlowych oraz wykorzystania
posiadanej wiedzy. Oceniane sg w zakresie 0-2 pkt, a maksymalng liczbe
punktéw mozna uzyskac za bezbtedne wykonanie catego zadania, co oznacza
czasem wpisanie w komorki tabeli 6-8 poprawnych informacji. Uzyskanie
jednego punktu $wiadczy o tym, ze zdajacy zrozumial tres¢ polecenia i ma
minimalny zakres wiedzy i umiejetnosci zawartych w wymaganiach ogélnych
i szczegdtowych podstawy programowej sprawdzanych danym zadaniem. Nie
ma mozliwosci otrzymania punktu za podanie jednej poprawnej informacji,
co w znacznym stopniu ogranicza skutecznosc ,,strzelania”.

W roku 2021 zastosowano zmodyfikowany wzgledem lat 2015-2020 sposdb
oceniania rozwigzan zadan egzaminu maturalnego z geografii. Przeprowadzone
badanie pokazalo, ze w przypadku zadan 11.1, 17, 22, 23 i 28 zmiana ta miala
niewielki wpltyw na wzrost wspolczynnika fatwosci zadania. Jednak dla tych zda-
jacych, ktorzy otrzymali punkt dzigki zmodyfikowanym zasadom, moglo to mie¢
decydujacy wplyw na ich przysztos¢ i mozliwos¢ realizacji plandéw zyciowych.

Na poprawne wypelnianie kolumn w tego typu zadaniach duzy wptyw ma kon-
strukgja tabeli. Tam, gdzie informacje, ktore nalezy umiescic w wierszach, s
Scisle ze sobg polaczone, np. zadanie 28, liczba poprawnie uzupetnionych ko-
lumn jest mata, a przyznanie jednego punktu zdecydowanie czesciej nastepuje
za poprawne uzupelnienie dwoch wierszy. Z kolei tam, gdzie kolumny mozna
uzupelnia¢ niezaleznie jedna od drugiej efekt moze by¢ rézny. W zadaniu 17,
ktore sprawdzato przede wszystkim wiedze, réwniez czestsze bylo przyznanie
jednego punktu za poprawne uzupelnienie dwoch wierszy. Natomiast w za-
daniu 22, ktére opierato si¢ przede wszystkim na umiejetnosci interpretacji
danych statystycznych, zdecydowanie przewazalo przyznanie punktu za po-
prawne uzupelnienie kolumny.
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Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r. w sprawie szcze-
golnych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek
systemu oswiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem
COVID-19 (Dz.U. 2020 poz. 493).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 16 grudnia 2020 r. zmieniajqgce roz-
porzgdzenie w sprawie szczegblnych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia
funkcjonowania jednostek systemu oswiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciw-
dziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. 2020 poz. 2314).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 29 kwietnia 2021 r. w sprawie czaso-
wego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oswiaty w zwigzku z zapo-
bieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. 2021 poz. 824).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 28 maja 2021 r. w sprawie czasowego
ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oswiaty w zwigzku z zapobiega-
niem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19 (Dz.U. 2021 poz. 982).
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Matura z jezyka obcego - podroz przez szes¢ dekad

Abstrakt

Egzamin maturalny, a wczeéniej egzamin dojrzaloéci, jest obecny w polskim
systemie edukacji od konca XVIII wieku. Na przestrzeni lat zmieniat sie jego
status, zmienialy si¢ wymagania, zmianom ulegata réwniez jego forma. Rozne
tez byty losy egzaminu z jezyka obcego. Raz byl on obowigzkowy dla wszyst-
kich, innym razem dla wyselekcjonowanej grupy abiturientéw, a w jeszcze
innym okresie byl on catkowicie nieobecny na egzaminie dojrzatosci; raz miat
forme ustng, innym razem pisemng, a w jeszcze innym okresie byt przeprowa-
dzany w obydwu postaciach.

W wystgpieniu zaprezentowane zostang zmiany, jakie zachodzily w egzaminie
maturalnym z jezykéw obcych na przestrzeni ostatnich 60 lat: od egzaminu
przeprowadzanego w macierzystej szkole zdajacych, sprawdzanego i ocenia-
nego przez wilasnych nauczycieli, bez jakichkolwiek kryteriéw, bez norm od-
nosnie do poziomu wymagan, do egzaminéw zewnetrznych, opracowanych
przez ekspertow, wedlug jednolitych standardéw, ocenianych przez przeszko-
lonych egzaminatoréw zgodnie ze wspolnymi dla catego kraju kryteriami.
Ewolucja egzaminu zostanie przedstawiona na podstawie przyktadowych
zadan egzaminacyjnych z jezykow obcych - historycznych, pozyskanych z ar-
chiwéw szkolnych, oraz wspotczesnych.
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Prawa dzieci do partycypacji w kontekscie przedszkolnym -
pierwsze wyniki badan obserwacyjnych i kwestionariuszowych
realizowanych w Polsce w ramach projektu PARTICIPA

Prawo wszystkich dzieci do bycia wystuchanymi i do powaznego traktowa-
nia ich opinii, zgodnie z wiekiem i dojrzalodcig dzieci, zostalo ustanowione
w artykule 12 Konwencji o prawach dziecka (ONZ, 1989). Konkretnie, prawo
dzieci do partycypacji odnosi si¢ do mozliwosci wyrazania przez dzieci swo-
ich pogladéow we wszystkich sprawach, ktére ich dotycza, oraz do rozwazania
i nadawania im odpowiedniej wagi w réznych kontekstach, w ktérych zyja
(Percy-Smith i Thomas, 2009). Jednym z najwazniejszych kontekstéw wzrostu
najmlodszych dzieci jest przedszkole.

W 2019 roku rozpoczat si¢ migdzynarodowy projekt z udzialem portugal-
skich, greckich, belgijskich i polskich badaczy zatytulowany Professional
Development Tools Supporting Participation Rights in Early Childhood
Education (PARTICIPA; Erasmus+ 2019-1-PT01-KA202-060950), ktérego
gléwnym celem bylo opracowanie narzedzi rozwoju zawodowego dla kadry
przedszkoli, ktére beda wspieraly praktykéw w promowaniu partycypacji.
Jednym z pierwszych krokéw przygotowawczych do tego zadania bylo usta-
lenie, w jakim stopniu praktyki wspierajace partycypacje dzieci sa typowe dla
codziennej pracy przedszkoli oraz jak profesjonalisci postrzegaja partycypacje.
Te badania wstepne s3 przedmiotem wystapienia.

Do oceny stosowania praktyk sprzyjajacych partycypacji dzieci wykorzystano
krotka wersje narzedzia Observed Teachers’ Participation Practices Scale (OTPP,
Correia, Carvalho, Fialho, & Aguiar, 2020); blizej pie¢ pozycji odnoszacych sie
do obszaru Observed Children’s Choice [Obserwowane wybory dzieci]. W pre-
zentacji uwzgledniono dane z Polski, a dokladniej wyniki obserwacji z dziesieciu
przedszkoli w Ostrolece i okolicznych gminach. Dobdr placoéwek byl celowy,
a jego kryteria zdefiniowane na poziomie konsorcjum projektu z uwzglednie-
niem przedszkoli publicznych i prywatnych, z terenéw miejskich, podmiejskich
i wiejskich. Badanie przeprowadzono zgodnie z instrukcjg narzedzia, ktéra prze-
widuje minimum dwugodzinng obserwacje typowych zaje¢ w grupie. W kaz-
dym przedszkolu obserwacjami objeto jedna najstarsza grupe dzieci. Pierwsze
wyniki wykazaly znaczne zréznicowanie w realizacji praktyk partycypacyjnych
w poszczegdlnych przedszkolach (M = 3,36; range min.= 2,8 max.= 4,6)
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Poglady profesjonalistow na temat partycypacji zostaly zbadane za pomoca
kwestionariusza opracowanego dla celéw projektu PARTICIPA. Uczestnicy
wskazywali swoje spostrzezenia w skali od 1 do 5, gdzie 1 oznaczalo zdecy-
dowanie nie zgadzam sig, a 5 oznaczato zdecydowanie zgadzam si¢. 27 stwier-
dzen uwzglednionych w narzedziu dotyczy aspektow partycypacji zwigzanych
z: rozwojem zawodowym, korzysciami dla dzieci, poczuciem wiasnej skutecz-
nosci, praktykami w codziennej pracy, kompetencjami dzieci, wiedzg i kom-
petencjami praktykéw oraz wspolpraca w zespole pedagogicznym. Spdjnosc
wewnetrzna skali w polskiej probie obejmujacej profesjonalistow z osrodkéw
objetych obserwacjami (N=87) byta zadowalajagca (a=.91).

W ramach wystapienia zostang zaprezentowane narzedzia, procedury realizacji
badan oraz ich wyniki z uwzglednieniem potencjalnych implikacji dla praktyki
i dalszych kierunkéw badan w obszarze partycypacji najmlodszych dzieci.
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Kompetencje spoleczne ostroteckich 6smoklasistow
i ich znaczenie dla relacji réwiesniczych -
przypadek szkol publicznych w Ostrolece!

Szkota jest dla nastolatkéw podstawowym miejscem wchodzenia w relacje z ro-
wie$nikami i zawierania przyjazni (Humenny i Grygiel, 2017). Wysokie kompe-
tencje spoteczne odpowiadajg za ich jakos¢ (Flannery i Smith, 2016; Pakaslahti
iin., 2016). W opracowaniu tym przygladamy si¢ kompetencjom spotecznym
ostrofeckich uczniéw oraz omawiamy role szkoly w ich ksztaltowaniu.

Czym s3 kompetencje spoleczne?

Kompetencje spoteczne (social skills) pomagaja dzieciom osigga¢ zamierzone
cele winterakcjach zinnymibez wchodzenia z nimi w konflikt. Uczen o wysokich
kompetencjach spolecznych jest w stanie komunikowac si¢ z innymi z poszano-
waniem ich granic oraz w sposéb adekwatny do sytuacji. Zdolnosci empatyczne
czy kooperacyjne pozwalaja mu na przyjecie perspektywy innych osdb, wspot-
dziatanie oraz budowanie wspierajacych relacji. Oczywiscie same kompetencje
spoleczne nie wystarcza. Potrzebna jest motywacja do wchodzenia w interakcje
i podejmowania zachowan prospolecznych (Szumski i Smogorzewska, 2015).

Kompetencje spoteczne przejawiajg si¢ w sposobie funkcjonowania w interak-
cjach z innymi, np.:

» zachowaniach prospotecznych, takich jak: dzielenie si¢ z innymi i dba-
nie o potrzeby innych osob, pomaganie i dzialanie na rzecz dobra
wspdlnego,

o asertywnosci, np.: dbaniu o wlasne granice i wyrazaniu wtasnego zdania
przy jednoczesnym formulowaniu uczu¢ i mysli w sposob spolecznie
akceptowalny,

! Tekst jest przedrukiem broszury przygotowanej dla nauczycieli, pedagogéw i psychologéw ostroteckich
szkél w ramach projektu ,Ostroleckie obserwatorium oswiatowe™ Jasinska-Macigzek, A., Gajda, M.,
Grygiel, P, Dolata, R. (2022). Kompetencje spoleczne ostroleckich ésmoklasistow i ich znaczenie dla relacji ro-
wiesniczych. Ostroleckie obserwatorium oswiatowe 2021/22. Warszawa: Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu
Warszawskiego. https://www.pedagog.uw.edu.pl/ostroleka/wp-content/uploads/sites/19/2022/04/ kompe-
tencje-spoleczne-ostroleckich-osmoklasistow.pdf
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» zdolnos$ciach kooperacyjnych, np.: proszeniu o pomoc, wspdtdziataniu
z innymi, umieje¢tnodci pracy w grupie, rozwigzywaniu konfliktow, ak-
ceptowaniu ustalonych norm i zasad,

o zdolno$ciach empatycznych: rozumieniu perspektywy innych oséb,
umiejetnosci trafnego rozpoznawania uczuc i emocji, zdolnosci wspoét-
odczuwania emocji.

Rola szkoly w ksztaltowaniu kompetencji spotecznych

Szkofa to nie tylko miejsce, w ktérym uczniowie zdobywaja wiedze z réznych
przedmiotow. To takze spoteczno$¢, w ramach ktdrej ucza sie przebywac ze soba,
zawiera¢ kompromisy i rozwigzywaé konflikty. Szkota jest wiec naturalnym
miejscem doskonalenia kompetencji spotecznych. Jednak bez odpowiedniego
wsparcia ze strony nauczycieli uczniowie moga powtarza¢ nieakceptowane spo-
tecznie lub niekonstruktywne zachowania, poniewaz nie znajg innych rozwigzan.

Rola nauczycieli w ksztaltowaniu umiejetnosci spolecznych jest wazna.
Rozwijanie u uczniéw np. umiejetnosci wyrazania wlasnego zdania i rozwia-
zywania konfliktow, a takze uwrazliwianie ich na potrzeby i uczucia innych
jest niezbedne do tworzenia dobrego i bezpiecznego klimatu klasy (Montero-
-Carretero i in., 2021). Zwickszajac swiadomos¢ uczniéw na temat tego, jak
wazna role odgrywaja kompetencje spoteczne i w jaki sposéb mozna je rozwi-
ja¢, dajemy uczniom szanse na lepsze funkcjonowanie w grupie rowiesnicze;.
Ponadto pomagajac uczniom w budowaniu wspierajacych relacji w klasie,
tworzymy odpowiednie warunki do ich rozwoju psychospolecznego. W ta-
kim sprzyjajacym srodowisku szkolnym uczniowie beda mogli skuteczniej
realizowac cele edukacyjne (Elias i Haynes, 2008). Wsparcie rozwoju w tym
zakresie wymaga posiadania wiedzy na temat potrzeb i zadan rozwojowych
dzieci w réznym wieku.

Kompetencje spoleczne a relacje rowiesnicze

Poziom kompetencji spolecznych jest zwiazany z akceptacja ze strony ro-
wiesnikow. Uczniowie, ktdrzy sa empatyczni, chetnie pomagajg innym i po-
trafia wspoldziata¢, sg bardziej akceptowani przez srodowisko réwiesnicze
niz uczniowie o niskich kompetencjach spotecznych (Pakaslahti i in., 2016).
Akceptacja spoleczna ma z kolei duze znaczenie dla rozwoju psychospotecz-
nego nastolatkéw. Brak akceptacji powoduje poczucie niezrozumienia, osa-
motnienia i odrzucenia (MacEvoy i in., 2011). Moze tez prowadzi¢ do wy-
cofywania si¢ z interakeji spotecznych, zachowan agresywnych, probleméow
emocjonalnych czy nawet depresji (Beeri i Lev-Wiesel, 2012; Platt i in., 2013;
Will i in., 2016). Natomiast uczniowie, ktérzy maja wokot siebie grono wspie-
rajacych rowiesnikow, doswiadczaja mniej leku (LaGreca i Harrison, 2005;
Schoeps i in., 2020), maja wyzsze poczucie wlasnej wartosci (Schoeps i in.,
2020) oraz s na ogol bardziej zadowoleni z Zycia (Harris i Orth, 2019).

Satysfakcjonujace relacje rowiesnicze sg wazne na kazdym etapie rozwoju, jed-
nak w okresie dojrzewania nabieraja szczegolnego znaczenia dla ksztaltowania
sie poczucia wlasnej wartosci i tozsamosci nastolatkéw (Brown i Larson, 2009).
Uczniowie, wchodzac w bliskie relacje z rowiesnikami w szkole, otrzymuja od
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nich wsparcie spoteczne i emocjonalne (Wentzel i in., 2010), ktérego potrzebuja
do radzenia sobie z codziennymi stresujacymi wydarzeniami (Camaraiin.,2014).
Jednoczesnie jednak relacje te moga by¢ niekiedy zrédlem stresu i trudnych do-
$wiadczen. Przyjaciele i znajomi moga si¢ ze soba kl6ci¢, obgadywac jeden dru-
giego, wySmiewac, zdradzac powierzone sekrety lub unika¢ kontaktu. Warto tez
pamietac, ze kompetencje spoleczne majg znaczenie dla zawieranych przyjazni
i zwigzkéw romantycznych u nastolatkéw (Flannery i Smith, 2016).

Kompetencje spoleczne w badaniach na $wiecie

Od wielu lat psycholodzy i pedagodzy zajmuja si¢ problematyka kompetencji
spolecznych uczniéw. Ponizej przedstawiono wybrane wnioski ptynace z badan.

Wyroéznia si¢ dwa rodzaje empatii. Empatia poznawcza jest umiejetno-
$cig trafnego rozpoznawania emocji. Rozwini¢ta empatia poznawcza
pozwala nam zrozumie¢ uczucia i perspektywe innej osoby. Z kolei em-
patia afektywna to zdolnos¢ wspotodczuwania emocji. Odnosi si¢ do
sytuacji, gdy obserwowanie stanéw emocjonalnych innych oséb lub wy-
obrazanie sobie, co inni przezywaja, wywoluje podobne emocje w ob-
serwatorze (Gantiva i in., 2021).

Nastolatkowie, ktérzy lepiej rozumieja emocje i potrzeby innych, sa
bardziej sklonni do zachowan prospolecznych. Dla dziatania na rzecz
innych wazna jest umiejetno$¢ przyjmowania perspektywy drugiego
czlowieka. Aby komus$ pomdc, nie zawsze trzeba jednak by¢ w stanie
wspotodczuwad emocje tej osoby. Czesto wystarczy zrozumienie jej sy-
tuacji na poziomie poznawczym (Schoeps i in., 2020).

U nastolatkow niski poziom empatii objawia sie czesto zachowaniami an-
tyspolecznymi i agresjg (Gantiva i in., 2021). Osoby o wyzszym poziomie
empatii poznawczej rzadziej wykazuja skfonnosci do tego typu zachowan.
W przypadku niektérych osob zdolno$¢ do wspoétodczuwania emocji
nie wystarcza do ograniczenia zachowan agresywnych. Kto§ moze za-
chowywac¢ si¢ agresywnie, pomimo ze jest w stanie dobrze wczu¢ sie
w emocje swojej ofiary. W takim przypadku agresywne zachowanie wy-
nika¢ moze nie tyle z braku empatii, ile braku umiejetnosci prawidtowej
regulacji wlasnych emocji (Gantiva i in., 2021).

W badaniu przeprowadzonym wsréd grupy uczniow w wieku 15-19 lat
wysoki poziom empatii poznawczej okazal si¢ powiazany ze stosowaniem
przemocy fizycznej oraz relacyjnej (polegajacej np. na obgadywaniu, izo-
lowaniu, szkalowaniu innych). Jak rozumie¢ te zaleznosc¢? Autorzy thu-
maczg to zjawisko tak: niektore osoby wykorzystuja umiejetnos¢ trafnego
rozpoznawania i rozumienia stanéw emocjonalnych innych do manipu-
lowania nimi i wynajdywania ich stabych punktow. Osoby takie najcze-
$ciej sg tez nastawione na walke o pozycje spoleczng i zdobywanie popu-
larno$ci wérdd rowiesnikow. Niekiedy wykazuja cechy lidera i przewodza
grupie, takze w sytuacji znecania si¢ nad jednostka (Dini¢ i in., 2016).
Kompetencje spoteczne powigzane z asertywnoscia, takie jak wyraza-
nie wlasnego zdania, proszenie o pomoc i odmawianie, majga znaczenie
dla poczucia szczgscia (Salavera i Usan, 2021). Osoby, ktore sa bardziej
asertywne, s tez na ogol bardziej szczesliwe i zadowolone z Zycia.
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o Dla rozwoju kompetencji spolecznych wazne jest podejmowanie
dziatan prospolecznych, takich jak praca wolontariacka. Zachg¢canie
ucznidw i stwarzanie im okazji do angazowania si¢ w dzialania na rzecz
innych jest réwniez jednym ze sposobdw wspierania uczniow w dbaniu
o zdrowie psychiczne, jest uznawane za czynnik chronigcy przed depre-
sja (Kurtovici in., 2021).

Metodologia badania

Badanie funkcjonowania spolecznego przeprowadzono w czerwcu 2021 r.
w ramach projektu ,Ostroteckie obserwatorium o$wiatowe™.

Osoby badane

Badang populacje¢ stanowili dsmoklasisci siedmiu publicznych ostrofeckich
szkot podstawowych w roku szkolnym 2020/2021 (N=489). Dane uzyskano od
332 uczniow (55% K). Gléwnym powodem braku danych bylo nieudzielenie
zgody przez rodzica na udzial dziecka w projekcie (22% populacji).

Narzedzia

W badaniu wykorzystano wybrane kwestionariusze samoopisowe z Systemu
Diagnoz Psychoedukacyjnych Diagmatic (Wysocka i in., 2021). Uczniowie
wypelnili dwie ankiety internetowe, ktére pozwolily m.in. na pomiar wybra-
nych kompetencji spolecznych: prospotecznosci, asertywnosci, umiejetnosci
rozpoznawania emocji (empatii poznawczej) i zdolnosci kooperacyjnych oraz
wybranych deficytéw zwigzanych z relacjami réwiesniczymi: odrzucenia ré-
wieéniczego, zagrozenia ze strony réwiesnikow, negatywnych postaw wobec
réwiesnikow i niskiego wsparcia ze strony rowiesnikéw. Kazda cecha byta ba-
dana za pomocg 4-6 pytan z pieciostopniowa skalg odpowiedzi.

Analizy

W celu zbadania, czy rézne poziomy natezenia kompetencji spotecznych two-
rzg skupienia 0osob o podobnej charakterystyce, zastosowano analize z ukry-
tymi profilami (Latent Profile Analysis). Metoda ta ma na celu podzielenie
zbiorowosci obiektow (tu: ucznidw) na grupy tak, aby obiekty wewnatrz kaz-
dej grupy byly jak najbardziej podobne (tu: pod wzgledem natezenia réznych
wymiaréw kompetencji spolecznych), a zarazem pomiedzy grupami - jak
najbardziej rézne. Wyniki tych analiz prezentujemy na wykresach (rys. 11 2).

W analizach pomocniczych dotyczacych relacji kompetencji spolecznych
z deficytami w funkcjonowaniu w relacjach réwiesniczych wykorzystano me-
tody statystyczne pozwalajace dobrze opisywacé powigzania miedzy badanymi
zjawiskami (Structural Equation Modelling).

> Projekt naukowy ,Ostroleckie obserwatorium o$wiatowe” jest prowadzony na podstawie umowy
o wspolpracy miedzy Miastem Ostrotekg a Wydzialem Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego.
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Kompetencje spoleczne ucznidw a relacje rowiesnicze - wyniki
ostroleckiego badania

Fakt, ze uczniowie maja rézny poziom kompetencji spotecznych, nie jest zaska-
kujacy. Ciekawi¢ nas moze jednak to, czy sg osoby, ktére sa podobne pod wzgle-
dem mocnych i stabych stron funkcjonowania spofecznego, a jesli tak, to na ile
grup podobnych o0sob da si¢ podzieli¢ wszystkich uczniow. Taka kategoryzacja
0sob badanych na roztaczne grupy, dzieki uproszczeniu wieloaspektowych da-
nych, pomoze nam opisa¢ zjawisko i przedstawi¢ wyniki badania w czytelnej
formie. Przeprowadzona analiza profili uwzgledniajaca informacj¢ o poziomie
czterech kompetencji spolecznych ostrofeckich uczniéw (prospolecznosci,
asertywnos$ci, umiejetnosci rozpoznawania emocji i zdolnosci kooperacyj-
nych) pozwolifa na wylonienie pieciu grup (profili kompetencji spotecznych):

[1] Uczniowie o wysokich kompetencjach spolecznych (wszystkie wysokie)

Druga co do wielkosci grupa (N=72; 22%) charakteryzujaca si¢ wysokim, po-
nadprzecietnym poziomem wszystkich czterech uwzglednionych w badaniu
kompetencji spolecznych.

[2] Uczniowie o wysokim poziomie prospolecznosci (prospoleczni)

Trzecia co do wielkosci grupa uczniéw (N=47, 14%) o wysokim poziomie
zachowan prospolecznych, cho¢ przecigtnym poziomie pozostatych analizo-
wanych kompetencji spofecznych.

[3] Uczniowie o przeci¢tnym poziomie kompetencji spotecznych (typowi)

Najliczniejsza grupa uczniow (N=175; 47%) charakteryzujaca si¢ przecigtnym
(typowym dla badanej populacji) poziomem wszystkich czterech analizowa-
nych kompetencji spofecznych.

[4] Uczniowie o niskim poziomie prospolecznosci (aspoleczni)

Najmniej liczna grupa uczniéw (N=27, 8%) o bardzo niskim poziomie pro-
spoleczno$ci (najnizszym ze wszystkich grup), troche nizszym poziomie
zdolnosci kooperacyjnych od grupy typowej oraz nieco wyzszym niz $redni
poziomem zdolnosci asertywnych. Umiejetnos¢ rozpoznawania emocji w tej
grupie jest na przecietnym, typowym poziomie.

[5] Uczniowie o niskich kompetencjach spolecznych (wszystkie niskie)

Stosunkowo nieliczna grupa uczniéw (N=29; 9%) o niskim poziomie zacho-
wan prospolecznych, zdolnosci asertywnych i umiejetnosci rozpoznawania
emocji i bardzo niskim poziomie zdolnosci kooperacyjnych.

Przynalezno$¢ do grupy okreslajacej profil posiadanych kompetencji spotecz-
nych byla powigzana z plcig ucznia. Dziewczeta, troche czesciej niz chlopcy,
nalezaly do grupy oséb o wysokim poziomie wszystkich czterech kompetencji
spolecznych oraz zdecydowanie czgsciej do grupy osob prospotecznych. Wsréd
chlopcéw natomiast odnotowano zdecydowanie wyzszy niz wérdd dziewczat
odsetek 0s6b o typowym poziomie kompetencji spolecznych, a takze nieco
wyzszy odsetek reprezentantow grupy wyroézniajacej si¢ bardzo niskim pozio-
mem prospolecznosci.
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Rysunek 1. Profil kompetencji spotecznych a ple¢

Adnotacja: Na wykresie podano odsetki dziewczat i chtopcéw o okreslonym profi-
Iu kompetencji spotecznych.

Celem badania byto opisanie znaczenia kompetencji spolecznych dla relacji
réwiesniczych.

Relacje rowiesnicze zostaly zdiagnozowane za pomoca czterech wymiaréw
opisujgcych deficyty w funkcjonowaniu spotecznym:

o Poczucie niskiego wsparcia grupy réwiesniczej: poczucie braku lub nie-
dostatecznych mozliwosci uzyskania pomocy ze strony réwiesnikow
w sytuacjach nieradzenia sobie w szkole lub zyciu osobistym.

o Poczucie odrzucenia rowiesniczego: spostrzeganie siebie jako osoby
izolowanej spolecznie, wyalienowanej, nieakceptowanej i nielubianej.

o Poczucie zagrozenia ze strony rowiesnikow: doswiadczanie ze strony
réwiesnikow wrogich i przykrych zachowan (np. drwiny, dokuczanie,
zaczepki) oraz lek przed podobnymi zachowaniami w przysztosci.

o Negatywne postawy wobec réwiesnikow: odczuwanie niecheci i braku
sympatii do réwiesnikéw, postrzeganie ich jako niezastugujacych na
uwage i po$wiecenie im czasu.

m Niskie wsparcie grupy rowiesniczej m Odrzucenie réwiesnicze
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Rysunek 2. Profil kompetencji spolecznych a deficyty w relacjach rowiesniczych
Adnotacja: Slupki przedstawiaja $redni poziom deficytow w danej grupie okresla-
jacej profil posiadanych kompetencji spotecznych. Wyzszy wynik oznacza wiek-
sze trudnosci w relacjach rowiesniczych. Skala tenowa o $redniej 50 i odchyleniu
10 w populacji ostroleckich ésmoklasistow.
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Badanie pokazalo, ze profil posiadanych kompetencji spolecznych jest po-
wigzany z funkcjonowaniem w relacjach réwiesniczych. Wéréd oséb o typo-
wym profilu kompetencji spotecznych (Srodkowa grupa na wykresie) poziom
wszystkich czterech deficytow w relacjach réwiesniczych byt przecietny lub
bardzo bliski sredniej. Inaczej mowiac, osoby typowe pod wzgledem poziomu
kompetencji spotecznych tak tez funkcjonowaly w zdiagnozowanych obsza-
rach relacji réwiesniczych.

Uczniowie roznigcy si¢ od 0sob typowych znacznie nizszym poziomem za-
chowan prospotecznych charakteryzowali si¢ wyraznie wyzszym poziomem
negatywnych postaw wobec kolegéw i kolezanek. Jeszcze wieksza roznice
w poziomie negatywnego nastawienia wobec rowiesnikéw dostrzegamy, gdy
poréwnujemy osoby o aspotecznym profilu kompetencji spotecznych z osoba-
mi prospolecznymi.

Oznacza to, ze uczniowie, ktérzy chetnie pomagaja innym, wykazujg sie
mniejsza niechecia i wrogoscia do réwiesnikow.

Wyniki dodatkowych analiz (nieprezentowanych na wykresie) pokazaly, ze
umiejetno$¢ rozpoznawania emocji (empatia poznawcza) nie chroni przed
negatywnymi postawami wobec réwiesnikéw. W niektérych za$ przypadkach
moze nawet je nasila¢. Wskazuje to na kluczowe znaczenie prospotfecznosci dla
ksztaltowania si¢ postaw wobec kolegéw i kolezanek. Rozwijanie u ucznidéw
nastawien prospolecznych moze uchronic ich przed uksztalttowaniem sie ne-
gatywnych postaw wobec innych. Uczniowie prospoteczni sg zwykle bardziej
lubiani i mniej agresywni (Wentzel, 2014), co pomaga w gromadzeniu pozy-
tywnych doswiadczen w relacjach z innymi.

Poréwnanie grup skrajnych — 0séb o wysokim oraz oséb o niskim poziomie
kompetencji spolecznych — pozwala nam zauwazy¢, ze kompetencje te s3 waz-
ne dla wszystkich obszaréw relacji rowiesniczych. Uczniowie o wysokim po-
ziomie wszystkich czterech kompetencji spotecznych w znacznie mniejszym
stopniu do$wiadczaja deficytéw w funkcjonowaniu spotecznym niz uczniowie
o niskim poziomie kompetencji. Najwigksze roznice dostrzegamy dla poczu-
cia wsparcia grupy réwiesniczej oraz odrzucenia ze strony rowiesnikow.

Wyniki analiz poglebiajacych to zagadnienie pokazaly, ze dla tych dwdch ob-
szarow relacji rowiesniczych najwieksze znaczenie majg umiejetnosci koope-
racyjne. Uczniowie, ktorzy potrafili wspotpracowa¢ z innymi, mieli poczucie
wiekszego wsparcia ze strony réwiesnikow oraz rzadziej czuli sie przez nich
odrzuceni. Natomiast dla poczucia zagrozenia ze strony réwiesnikéw naj-
wigksze znaczenie mialy umiejetnosci asertywne. Uczniowie wykazujacy sie
asertywnoscia rzadziej doswiadczali wrogosci ze strony innych.

Przeprowadzone badanie pokazalo, Ze kompetencje spoleczne, takie jak za-
chowania prospoleczne, asertywnos¢, zdolnosci kooperacyjne i empatyczne,
pomagaja w budowaniu wspierajacych relacji réwiesniczych. Co wazne, rézne
kompetencje umacniajg rézne aspekty funkcjonowania spotecznego. Oznacza
to, ze w edukacji spofeczno-emocjonalnej uczniéw nalezy zadba¢ o réwno-
mierny rozwdj wszystkich umiejetnosci.
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Jak rozwija¢ kompetencje spoleczne uczniow w szkolnej codziennosci?

Edukacja spoleczno-emocjonalna moze odbywa¢ sie w ramach specjalnych
programéw, ale moze tez by¢ elementem codziennej praktyki nauczania
poprzez stosowanie przez nauczycieli w sposob celowy i $wiadomy strategii
wspierajacych rozwoéj kompetencji spotecznych uczniéw (Durlak i in., 2011).
Wdrozenie specjalnego programu edukacji spoleczno-emocjonalnej jest war-
te rozwazenia. Wybor odpowiedniego powinna poprzedza¢ analiza potrzeb
i mozliwosci placowki oraz weryfikacja dowodow na skuteczno$¢ danego pro-
gramu (van Poortvliet i in., 2019).

Skupimy si¢ na tym, co nauczyciele moga robi¢ na co dzien, by wspierac
ucznidw w rozwijaniu kompetencji spolecznych. Zachecamy wigc do skiero-
wania uwagi na wzmacnianie zasobow uczniow, a nie tylko przeciwdzialanie
zachowaniom problemowym (odrzuceniu réowiesniczym, nekaniu, negatyw-
nym postawom wobec innych). Pamigtajmy, ze kompetencje spoleczne sa
wzajemnie powigzane. Wspierajac rozwdj jednych, posrednio dbamy o inne,
lecz najlepiej w sposdb zréwnowazony rozwija¢ wszystkie.

Przedstawiona ponizej lista dobrych praktyk zostala opracowana na podstawie
prac omawiajacych strategie, ktérych skutecznos¢ potwierdzity badania nauko-
we oraz ktore sg elementem réznych programéw edukacji spoteczno-emocjo-
nalnej (Bergin, 2014; van Poortvliet i in. 2019; Srinivasan, 2020; Yoder, 2014).

[1] Zbuduj ciepla i wspierajaca relacje z uczniami

Nauczyciele tworzg dobre relacje z uczniami, gdy dostrzegaja ich potrzeby
i reaguja na nie, odnosza si¢ do ucznidéw z zyczliwoscia, szacunkiem i cieka-
woscig oraz wspieraja ich autonomie. Takie relacje s3 pozytywnie powiazane
z prospolecznoscig ucznidéw. Stanowig tez podstawe do rozwijania kompeten-
cji spoteczno-emocjonalnych w atmosferze bezpieczenstwa, otwartosci i sza-
cunku oraz zwigkszaja skuteczno$¢ uczenia przez modelowanie.

[2] Zadbaj o poczucie bezpieczenstwa i dobrostan psychofizyczny uczniow

Uczniowie, ktdrzy czujg si¢ bezpiecznie, maja zaspokojone podstawowe po-
trzeby i s3 w rownowadze emocjonalnej, chetniej wchodzg w pozytywne in-
terakcje z innymi i otwierajg si¢ na perspektywe drugiej osoby. Odczuwanie
przyjemnych emocji pomaga w angazowaniu si¢ w dzialania na rzecz innych.

[3] Modeluj zachowania i postawy, ktorych oczekujesz od uczniow

Uczymy sie nie tylko z wlasnych do$wiadczen czy dostarczonych nam wskazé-
wek, ale takze obserwujac innych. Uczniowie niemal codziennie obserwuja, jak
nauczyciele reaguja na wyzwania w interakcjach spolecznych, np. jak zwracaja
sie do innych dorostych i uczniéw (czy aktywnie stuchaja, asertywnie i z sza-
cunkiem informuja o swoich potrzebach i granicach), jak reaguja, gdy kto$ po-
trzebuje pomocy. Demonstrowanie pozadanych spolecznie zachowan rozwija
oraz wzmacnia kompetencje spoleczno-emocjonalne uczniéw. Oznacza to, ze
nauczyciel — chcac by¢ dobrym wzorem do nasladowania — powinien tez stale
rozwija¢ wlasne kompetencje i dba¢ o swéj dobrostan. W ten sposéb modeluje
takze nastawienie na ciagly rozwdj.
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[4] Planuj lekcje z mys$la o rozwoju kompetencji spotecznych

Kompetencje spoleczne moga by¢ rozwijane na wszystkich lekcjach. Podajemy
kilka inspiracji:

Wykorzystywanie literatury, poezji, filmu (w jezyku polskim lub ob-
cym) do dyskusji nt. uczu¢ i motywacji bohateréw (,,Jak myslisz, co czut
bohater? Po czym to poznajesz?”), przyjmowania perspektywy drugiego
(,,Jak bys sie czul, gdyby...?”), konstruktywnego rozwigzywania proble-
mow spolecznych (,,Jak ty bys rozwiazal ten problem? Co mégtbys zro-
bi¢ inaczej, gdyby to ciebie spotkalo?”).

Rozwijanie na lekcjach historii umiejetnosci rozumienia uczuc i per-
spektywy innych w nawiazaniu do prawdziwych wydarzen (np. jak
moze czu¢ si¢ osoba, ktéra uciekajac przed wojng opuszcza swoj dom
i rozpoczyna zycie w nieznanym kraju).

Odkrywanie na lekcjach WE na czym polega efektywna praca zespo-
fowa, lub dyskutowanie o tym, jak to jest przegrac i konstruktywnie na
przegrang reagowac.

Pomaganie kolezankom i kolegom w rozwigzywaniu probleméw w na-
uce, np. na matematyce, rozwija umiejetnos¢ rozumienia perspektywy
drugiej osoby oraz prospotecznos¢.

Korzystanie z metod, ktore wymagaja wspolpracy i zaangazowania
wszystkich uczniéw w grupie (np. uczenie oparte na wspotdziataniu:
Cooperative Learning®). Rozwijaja one nie tylko kompetencje przedmio-
towe, ale i spoleczne, niezaleznie od tego, czy uczniowie pracujg nad
problemem matematycznym, czy dyskutuja nad zmianami w §rodowi-
sku przyrodniczym zwigzanymi z dzialalnoscig czlowieka.
Wykorzystanie dyskusji, ktore doskonalg umiejetnos¢ efektywnej ko-
munikacji: stuchania i przyjmowania perspektywy drugiej osoby, kla-
rownego wyrazania wlasnych pogladéw oraz szacunku dla rozméwcey
prezentujacego odmienne stanowisko. Wazne, by nauczyciel wspieral
ucznidéw nie tylko merytorycznie, ale tez w przebiegu dyskusji i sposo-
bie komunikacji miedzy uczniami.

Wykorzystanie godzin wychowawczych do rozwijania umiejetnosci auto-
refleksji (np. przy pomocy strategii Appreciation, apology, aha!*), dyskusji
na tematy zwigzane zbudowaniem relacji oraz mierzenia si¢ z wyzwania-
mi spolecznymi w sytuacji wykreowanej (odgrywanie scenek, drama).

[5] Wykorzystuj pojawiajace sie ,,sytuacje wychowawcze”

Codzienne wyzwania wychowawcze sa doskonaly okazja do rozwijania kom-
petencji spotecznych. Warto pamietac¢ o tym, by:

W sytuacjach trudnych koncentrowac si¢ na pokrzywdzonym, okazaé
wsparcie. Poprosi¢ ucznia sprawce, by wyobrazit sobie, jak jego zacho-
wanie wplyneto na drugg osobe, jak sie ona czula, jaka forma zados$¢-
uczynienia moze pomoc drugiej osobie poczuc si¢ lepie;.

* Wigcej informacji o CL: https://www.ascd.org/el/articles/collaborative-classrooms-support-social-emotional-
learning,https://www.ibe.edu.pl/index.php/pl/projekty-zakonczone/co-lab

* https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-appreciation-apology-aha
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o Zauwaza¢ pozadane zachowania, uzywajac jezyka budujacego uczniow-
skie poczucie sprawstwa (np. ,Widze, ze udalo ci si¢ opanowac emocje
w tej trudnej sytuacji. Dobra robota!”).

o Pomaga¢ uczniowi dostrzec strategie, ktére go wspieraja (np. ,Wysze-
dles na chwile z klasy, by ztapa¢ oddech. To pozwolilo ci si¢ uspokoic,
prawda?”).

o Zacheca¢ do stawiania pytan autorefleksyjnych (,,Co ja bym zrobil(a)
w takiej sytuacji?”). Ta technika metapoznawcza uczy oceny zachowan
oraz promuje autorefleksje.

« Siegac po strategie, ktére s3 omawiane z uczniami podczas specjalnych
zaje¢ z edukacji spoleczno-emocjonalne;.

[6] Stwarzaj okazje do praktykowania prospolecznosci

Angazowanie uczniow w specjalnie organizowane wydarzenia (np. akcje
charytatywne, projekty na rzecz wspolnoty lokalnej, zorganizowana pomoc
w nauce mlodszym uczniom lub réwiesnikom) pozwala im dziala¢ na rzecz
innych i doswiadcza¢ znaczenia niesionej pomocy. Zbudowanie w szkole
wspolnoty osdb wspierajacych si¢, gotowych do zachowan prospotecznych
wymaga jednak czego$ wiecej: podzielenia si¢ z uczniami odpowiedzialnoscia
za innych. Czasem moze to oznaczac koniecznos¢ powstrzymania si¢ od inge-
rencji (pozwolenie, by uczen pomdgt po swojemu), czasem zachete do pomo-
cy. Niezbednym warunkiem jest zas pozwolenie uczniom na podejmowanie
odpowiedzialnych decyzji w sprawach waznych dla klasy i szkoty.

[7] Zacznij od malych rzeczy, stopniowo budujac spojna praktyke.
Sprawdzaj, co si¢ sprawdza

Zmiana praktyki nauczania na taka, ktdra jeszcze lepiej wspiera rozwoéj kom-
petencji spotecznych ucznidow, moze jawi¢ sie jako zbyt trudne wyzwanie.
Dlatego zmiany warto wprowadzac stopniowo, wybierajac za kazdym razem
jeden pomyst do wdrozenia, doskonalenia i oceny, czy si¢ sprawdza.
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Zdalne nauczanie w ostroteckich szkotach podstawowych'

Abstrakt

Z powodu pandemii COVID-19 w ostatnich dwoch latach szkoty - dtugo lub
krotkofalowo — prowadzily zajecia zdalnie. Z ta nowa dla wszystkich sytuacija
wiazaly sie specyficzne wyzwania i trudnosci. W broszurze przedstawiamy,
z jakimi trudnos$ciami, oczami rodzicéw uczniéw, mierzyly si¢ ostrofeckie
szkoly podstawowe, i ktdre z trudnosci udato im si¢ w czasie trwania nauki
zdalnej przezwyciezy¢. Opisujemy takze, jakiego wsparcia ze strony rodzicow
lub opiekunéw potrzebowali uczniowie i jak te potrzeby zmienialy sie w czasie
oraz roznily w zaleznosci od szkoty.

Wprowadzenie

Swiatowa Organizacja Zdrowia (World Health Organization, WHO) oglosita
11 marca 2020 r. pandemi¢ COVID-19. W Polsce od 25 marca 2020 r. szkoly
mialy obowigzek realizacji ksztalcenia na odleglos¢. Po zdalnym zakonczeniu
roku szkolnego 2019/2020 we wrzesniu uczniowie powrdcili do szkol, aby po
niecalych dwdch miesigcach zndw wrdéci¢ do nauki zdalnej, ktora trwata nie-
przerwanie do konca kwietnia 2021 r.

Edukacja cyfrowa oraz edukacja online, przez wiele lat traktowane jako dodatek
do edukacji tradycyjnej, staly sie dzi$ po raz pierwszy w historii podstawa edukacji
systemowej (Plebanska i in., 2020, s. 4).

Jednak, jak zauwazaja badacze, edukacji zdalnej nie da si¢ wprowadzi¢ z dnia
na dzien, jest to proces zlozony i wieloetapowy; wymaga tez odpowiedniego
przygotowania zaréwno w obszarze technologicznym (sprzet i infrastruktu-
ra internetowa), jak i kompetencyjnym (kompetencje cyfrowe nauczycieli
i ucznidéw, umiejetnosci dydaktyczno-metodyczne nauczycieli, wsparcie
ucznidw w obszarze poznawczym, emocjonalnym i systemowym — komunika-
cyjnym) (Ptaszek i in., 2020b).

Jednym z najpowazniejszych problemow, jaki wigzat si¢ ze zdalnym nauczaniem,
byto objecie nauka wszystkich uczniéw (Zahorska, 2020, s. 3).

W przeciwdziataniu wykluczeniu cyfrowemu badaczka wskazuje na kluczo-
wa role kapitalu materialnego i kapitalu kulturowego uczniéw, ktdre z jedne;j
strony zapewnialy odpowiedni do nauki sprzet, a z drugiej — wsparcie rodziny
w samej nauce czy motywacje do jej podjecia.

! Tekst jest przedrukiem broszury przygotowanej dla nauczycieli, pedagogéw i psychologdw ostroteckich szkot
w ramach projektu ,,Ostroleckie obserwatorium o$wiatowe”: Stelmach, J. (2022), Zdalne nauczanie w ostro-
teckich szkolach podstawowych oczami rodzicow. Ostroleckie obserwatorium oswiatowe 2021/22. Warszawa:
Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego. https://www.pedagog.uw.edu.pl/ostroleka/wp-content/
uploads/sites/19/2022/04/zdalne-nauczanie-w-ostroleckich-szkolach-podstawowych-oczami-rodzicow.pdf

163



XXVIII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2022

Edukacja zdalna wigzala si¢ z poswigceniem wigkszej niz zwykle ilosci czasu
spedzonego na przygotowaniu sie do lekcji az 90% nauczycieli, czasu na na-
uke 62% ucznidw i czasu na nauke z dzieckiem 52% rodzicéw (Ptaszek i in.,
2020b). Po zamknieciu szkol polowa ucznidéw i nauczycieli zaczeta korzystaé
z Internetu sze$¢ lub wigcej godzin dziennie w dni robocze, a prawie 30%
korzystalo tyle samo réwniez w weekendy (Ptaszek i in., 2020a). Nie dziwi
wiec wystepowanie wyraznych symptomow naduzywania mediéw cyfrowych
wsrdd ucznidw, ich rodzicow i nauczycieli — przemeczenia, przetadowania in-
formacjami, niecheci do korzystania z komputera. We wszystkich badanych
grupach poziom subiektywnego dobrostanu psychicznego i fizycznego obnizyt
sie (Ptaszek i in., 2020a), cho¢ nauka zdalna nie byta oczywiscie jedynym tego
powodem - trwala pandemia.

Zamkniecie mlodziezy w domach skutkowalo ograniczeniem kontaktéw mie-
dzyludzkich, a w konsekwencji - ostabieniem relacji rowiesniczych. Ograniczone
interakcje spoleczne podczas pandemii zmniejszyly szanse nastolatkow na roz-
woj kompetencji spolecznych. Zwiekszone poczucie samotnosdci oraz zmniej-
szone poczucie przynaleznosci byly z kolei powodami obnizenia motywacji
i zaangazowania w nauke podczas edukacji zdalnej (Jaskulska i in., 2021).

W okresie pandemii satysfakcjonujace relacje z réwiesnikami, ich wsparcie
i posiadanie przyjaciél okazywaly sie czynnikami obniZajacymi negatywne
skutki doswiadczen tego czasu w funkcjonowaniu miodych ludzi (Jaskulska
iin., 2021).

Mimo powrotu nauki stacjonarnej, oprocz biezacych probleméw, zbieramy tez
zniwo poltorarocznego nauczania zdalnego. Do glownych obszaréw, ktérymi na-
lezy si¢ zaja¢ (najlepiej systemowo), nalezg zdrowie fizyczne i psychiczne wszyst-
kich uczestnikéw edukacji na odlegtos¢: nauczycieli, ucznidéw i ich rodzicow,
wsparcie w nauce tych uczniow, ktorzy nie najlepiej radzili sobie z naukg zdalng
oraz rozpoznanie potrzeb i mozliwosci wsparcia dwdch szczegélnie dotknietych
przez pandemie grup osob: uczniéw ze specyficznymi potrzebami edukacyjny-
mi i tych, ktérzy osobiscie zetkneli si¢ z choroba COVID-19 (chorujac sami i/
lub doswiadczajac choroby albo $mierci bliskich) (Brudzinska i Godawa, 2021).

Jest to rowniez czas na dalsze badania prowadzace do wyciagniecia wnioskow,
co w nauce zdalnej bylo dobre, i probe przeniesienia tych doswiadczen do na-
uki stacjonarne;j.

Metodologia badania

Badanie prowadzone bylo w ramach projektu ,,Ostrofeckie obserwatorium o$wia-
towe”. Wykorzystano dane zebrane z dwoch grup (kohort) badanych: pierwsza
grupa byta badana we wrzes$niu 2020 r., druga za$ w pazdzierniku 2021 r.

1. Osoby badane

Badang populacje stanowili rodzice i opiekunowie dsmoklasistow siedmiu
publicznych ostroteckich szkét podstawowych z roku szkolnego 2020/2021
(zebrano N = 374 ankiety, 76% populacji, K: 49,1%), ktérzy w siodme;j klasie
uczestniczyli w pierwszym okresie nauczania zdalnego (marzec—czerwiec 2020)
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oraz rodzice i opiekunowie ésmoklasistow z roku szkolnego 2021/2022 (zebrano
N = 622 ankiet, 89% populacji, K: 50,2%), ktorzy w siodmej klasie podlegali
nauczaniu zdalnemu od pazdziernika 2020 roku do kwietnia/maja 2021 roku.

2. Narzedzia

Do zebrania danych postuzyta skierowana do rodzicéw/opiekunoéw ankie-
ta, zawierajgca pytania metryczkowe (ple¢, wiek dziecka), pytania o historie
edukacyjng dziecka (przedszkole, zmiany szkoty), sytuacje rodzinng (rodzen-
stwo, wyksztalcenie rodzicow/opiekundw, liczba ksiazek w domu, aspiracje
edukacyjne rodzicow/opiekunéw wzgledem dziecka), zaangazowanie ro-
dzicéw w nauke dziecka, korepetycje i dodatkowe zajecia z jezykéw obcych
oraz wsparcie w nauce zdalnej przez rodzicéw i trudnosci, ktore wystepowaty
podczas nauki zdalne;j.

Réwnolegle z ankietg rodzicielska uczniowie podchodzili do testéw umiejet-
nosci z jezyka polskiego i matematyki, badajacych ich przygotowanie do egza-
minu 6smoklasisty na niecaly rok przed jego pisaniem.

3. Analizy

W tym badaniu analizowano zmiane natezenia wystepowania trudnosci
zwigzanych z naukg zdalng miedzy rokiem szkolnym 2019/2020 a 2020/2021,
rozklad tych trudnosci miedzy szkotami oraz potrzebe wsparcia rodzicéw
w réznych zakresach funkcjonowania zwigzanego z nauka zdalng i zréznico-
wanie tego zapotrzebowania w zalezno$ci od czynnikéw takich jak: szkofa,
ple¢, aspiracje edukacyjne wzgledem dziecka, uprzednie wyniki szkolne.

Przezwyci¢zone trudnosci w nauce zdalne;j

Z nauka zdalng powigzane sg specyficzne trudnosci, ktére mozna przypisa¢
do dwoch grup: trudnosci technicznych (problemy ze sprzetem, Internetem,
miejscem do nauki itd.; kategorie A-F) oraz trudnosci osobistych (przeme-
czenie, brak czasu na pomoc dziecku, przytloczenie odpowiedzialnoscig itd.;
kategorie G-J]). Sprawdzmy, jakie natezenie tych trudnosci zadeklarowali
ostroleccy rodzice w trzech punktach czasowych - pierwszym miesigcu nauki
zdalnej (2020_1), trzecim miesigcu nauki zdalnej (2020_2), catym roku szkol-
nym 2020/2021 (2021).

Na wykresie jasnoszare stupki przedstawiaja ostatni punkt czasowy - jesli wiec
s3 najkrotsze w poréwnaniu z czarnymi i ciemnoszarymi oznacza to, Ze na-
tezenie wystepowania danej trudnos$ci zmalalo w czasie. Ta sytuacja dotyczy
trudnosci zwigzanych z brakiem spokojnego miejsca do nauki (ktéry nigdy nie
byt dotkliwy dla uczniéw Ostroleki), problemoéw technicznych z programami,
aplikacjami czy dostegpem do zrddel. Rodzice kolejnego badanego rocznika
nieco rzadziej odczuwali brak czasu na pomoc dziecku w nauce ($rednia: rzad-
ko) i przytloczenie odpowiedzialnoscig za nauke dziecka ($rednia: rzadko).
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A - Problemy z potaczeniem internetowym

B - Brak odpowiedniego sprzetu (k drukarki, stuchawek, itp.)

C - Brak spokojnego miejsca do nauki

D - Problemy z wykorzystywanym do nauki programem komputerowym
/aplikacja

E - Trudnosci z dostepem do bow i ych pol ych przez
nauczycieli

m2020_1
m2020_2
2021

F - Brak czasu na pomoc mojemu dziecku w nauce
G - Zbyt duza odpowiedzialnos¢ rodzicow za nauke dziecka
H - poczucie, ze zdalne nauczanie jest bezwartosciowe

| - Poczucie, ze zdalne nauczanie nie przynosi wystarczajacych efektow

J - Niepokéj o rozwdj spok y lub jonalny dziecka

K - Przemeczenie, kiepski nastréj dziecka

L - Moje przemeczenie, kiepski nastrdj

Rysunek 1. Jak czesto pojawialy si¢ konkretne trudnosci?

Stupki przedstawiaja $rednie dla miasta. Czestotliwo$¢ wystepowania opisano licz-
bami 1-7, gdzie 1 - nigdy, 4 - od czasu do czasu, 7 - zawsze.

Przyczyna wzrostu trudnosci zwigzanych z jako$cia polaczenia internetowe-
go moze by¢ czestsze niz na poczatku edukacji zdalnej prowadzenie przez
nauczycieli lekcji synchronicznie, a wiec przesylanie i pobieranie dzwigku
i obrazu. Nie dziwi z kolei, cho¢ moze martwi¢ (a najlepiej — skloni¢ do po-
szukiwania rozwigzan systemowych), kumulatywny charakter trudnosci oso-
bistych - przemeczenia i kiepskiego nastroju zaréwno uczniéw, jak i rodzicow.
Przyczyn mozna tu upatrywac w zbyt dlugim czasie spedzanym przy urzadze-
niach elektronicznych, nadmiarze zadan oraz ograniczonych kontaktach mie-
dzyludzkich. Co ciekawe, zmiana ta dotyczy uczniéw poszczegoélnych szkot
ostroleckich (i ich rodzicéw) w réznym stopniu; w dwdch szkolach natezenie
tej trudnosci spadlo! Ponizej przedstawiono wykresy obrazujace, jak czesto
uczniowie danej szkoly, w opinii ich rodzicéw/opiekundw, byli przemeczeni.

Lewy wykres przedstawia jedng z dwdch szkdt, w ktdrej odsetek czesto odczu-
wajacych przemeczenie zmalal w trakcie trwania edukacji zdalnej (jasnoszare
stupki w kategoriach ,,czasami” i ,,czgsto” nizsze od ciemnoszarych i czarnych).
Z kolei prawy - jedna ze szkot, w ktdrej odsetek ten wzrost w czasie. Czym wy-
rézniaja sie szkoty, ktérych mniejszy procent stanowia przemeczeni uczniowie?
W poréwnaniu z uczniami innych szkét rodzice formulujg wobec nich nizsze
oczekiwania edukacyjne. Prawdopodobnie uczniowie ci nie odczuwaja az ta-
kiej presji, zeby sie uczy¢, wiec w warunkach ,,oddalenia” od szkoty poswigcali
mniej czasu na nauke. Niestety nie jest to wyjasnienie, ktére mozna prosto
przetozy¢ na jednoznaczne rekomendacje. Pokazuje jednak, ze to raczej nauka,
a nie np. rozrywka przy komputerze, byta czynnikiem przeciazajacym uczniow.
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Rysunek 2. Jak czesto dziecko bylo przemeczone, w kiepskim nastroju?

Z lewej — wykres dla SP A, z prawej - SP E. Wysoko$ci stupkow przedstawiaja pro-
cent uczniow danej szkoly, ktorzy byli przemeczeni ,,rzadko”, ,,czasami” lub ,,czesto”

Kolejng kategorig trudnosci, ktérych czestotliwos¢ wystepowania wzrosta
wraz z przedluzajaca sie edukacjg na odleglos¢, bylo poczucie, ze zdalne na-
uczanie nie przynosi wystarczajacych efektéw. Wzrost ten moze by¢ jednak
spowodowany przeformufowaniem pytania na bardziej precyzyjne i znacze-
niowo lzejsze; w badaniu w 2020 r. kategoria ta byla opisana jako ,,poczucie, ze
nauczanie zdalne jest bezwarto$ciowe”.

Cho¢ wiec nie mozemy zbada¢ ilosciowo zmiany, ktéra zaszta w tym zakre-
sie, warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze niezaleznie od momentu badania byta to
trudnos$¢ dotykajaca najwiekszej liczby badanych. Jako jedyna we wszystkich
punktach czasowych przekracza bariere $redniej ,,od czasu do czasu” na strone
»CZesto”. Jest to tez egalitarna trudnos¢, wystepujaca u wszystkich, niezaleznie
od poziomu wyksztalcenia rodzicéw, aspiracji edukacyjnych wzgledem ucznia
czy kapitatu kulturowego rodziny.

Przekonanie rodzicéw i uczniéw o tym, ze nauka zdalna ma sens, lub sprawienie,
ze tego sensu nabierze, np. poprzez zwigkszenie efektywnosci nauczania, czego
wyraznie oczekujg rodzice, staje sie najwigkszym wyzwaniem stojacym przed
osobami odpowiedzialnymi za edukacje w dobie pandemii. I nie tylko wtedy.

Do ankiety skierowanej do rodzicéw w 2021 r. dodano pytanie o ,,niepokoj
o rozwdj spoleczny lub emocjonalny dziecka” Trudno$¢ te ostroleccy rodzice
odczuwali $rednio troche czgsciej niz ,,od czasu do czasu”.

Z badan ogdlnopolskich (Jaskulska i in., 2021) wynika, ze jedna czwarta
ucznidw zauwazyla pogorszenie relacji rowiesniczych w czasie pandemii -
szczegOlnie narazone byly na to dziewczeta i uczniowie szkdt wiejskich. W od-
powiedziach ostrofeckich rodzicéw o poziom niepokoju o rozwdj spoleczny
dziecka nie ma istotnych réznic dotyczacych plci - martwig si¢ oni w réownym
stopniu o synéw, co o corki.

Raport Jaskulskiej i in. wskazuje jednak kierunek dzialan. Okazuje sie, ze
w czasie nauki zdalnej uczniom udawalo sie utrzymywac lub zacie$niac re-
lacje z nauczycielami (nauczycielkami), a w szczegdlnosci z wychowawcami
(wychowawczyniami) klas. Jest wiec potencjal, aby te relacje ,wykorzysta¢” do
dziatan budujacych i zacie$niajacych wigzi rowiesnicze. To dorosli muszg teraz
szczegllnie zadbac o ten aspekt rozwoju uczniéw i uczennic.
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Podsumowujac watek trudnosci, nalezy pamieta¢ o tym, ze w Ostrolece zna-
komita wigkszo$¢ trudnosci $rednio wystepowata rzadziej niz ,od czasu do
czasu’. Trudnosci techniczne (braki sprzgtu, problemy z programami itp.)
zostaly szybko przezwyciezone — spadki obserwowali$my juz miedzy 1. a 3.
miesigcem nauki zdalnej. Wraz z trwaniem pandemii nasilaly si¢ jednak trud-
nosci natury osobistej, m.in. przemeczenie.

Wsparcie dzieci przez rodzicow w trakcie nauki zdalnej

Pytalismy rodzicéw/opiekunéw o to, jak duzego wsparcia z ich strony po-
trzebowatlo ich dziecko w trakcie nauki zdalnej. Wyrdznilismy dwa aspekty
pomocy - techniczny (obstuga komputera i programéw) oraz merytoryczny
(motywacja i terminowo$¢ oraz opanowanie nowych tresci i umiejetnosci).
Komunikacja z nauczycielami Iaczy w sobie oba te aspekty.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

bl
obstuga sprzetu komputerowego

2021 S
obstuga programéw/aplikacji 2020

2021 S

" ; : 2020

komunikacja z nauczycielami

2021 DO
motywacja i terminowos¢ 2020 IO o
wykonywania dziatar 2021
opanowanie nowych tresci 2020 DO s
i umiejetnosci 2021

m nie potrzebowal(a) wsparcia m potrzebowat(a) troche wsparcia m potrzebowat(a) wsparcia

Rysunek 3. Jak duzego wsparcia potrzebowali uczniowie w trakcie nauki zdalnej?

Zmiana w czasie miedzy rokiem szkolnym 2019/2020 (2020) a 2020/2021 (2021).
Pasek z lewej strony wskazuje odsetek uczniow danej kohorty samodzielnych
w opisywanym zakresie.

W drugim roku szkolnym nauki zdalnej (2020/2021) potrzeba wsparcia dzieci
przez rodzicow zmalata we wszystkich badanych aspektach. Najmniejsza rdz-
nice obserwujemy w kwestii motywacji i terminowosci wykonywania zadan —
wsparcia w tym zakresie potrzebowal co drugi uczen. Aspekt ten przewyzszyt
dotychczasowego lidera, ktérym byla pomoc w opanowaniu nowych tresci
i umiejetnosci.

Pozwala to przypuszczaé, ze w trakcie nauki zdalnej co najmniej czes$¢ uczniow
nabyla nowe kompetencje w zakresie obstugi sprzetu komputerowego, progra-
mow i aplikacji uzywanych w nauczaniu zdalnym, komunikacji z nauczyciela-
mi oraz samodzielnego opanowywania nowych tresci i umiejetnosci, a takze -
cho¢ w mniejszym stopniu — motywowania si¢ i dotrzymywania terminéw.
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Pamietajac, ze motywacja do nauki w trakcie izolacji jest ostabiana przez
brak relacji réwie$niczych, zwré¢my uwage takze na fakt, ze wciaz co drugi
uczen potrzebowal pomocy rodzicow w zakresie opanowania nowych tresci
i umiejetnosci.

Podsumowanie

Drugi rok nauki zdalnej (2020/2021) przynidést uczniom ostroteckim wy-
tchnienie od probleméw natury technicznej, ale poglebil trudnosci osobiste.
Zmalalo poczucie rodzicow, ze zbyt duza odpowiedzialno$¢ za nauke ich dzieci
spoczywa na ich barkach. Zmalal takze zakres wsparcia, ktdrego potrzebowali
uczniowie ze strony swoich opiekunéow. W zwigzku z przewidywanym koncem
pandemii i powrotem do nauczania stacjonarnego na dluzej, przedstawiamy
rekomendacje na czas popandemiczny.

1. Dobrostan psychofizyczny uczniéw

Im dluzej trwala edukacja zdalna, tym bardziej przemeczeni byli ucznio-
wie i ich rodzice, co skutkowalo obnizeniem nastroju. Problem ten dotyczyt
uczniéow o wyzszych aspiracjach edukacyjnych rodzicow i mogl by¢ pogte-
biany przez poczucie niskiej efektywnosci nauczania zdalnego. Nalezy szuka¢
rozwigzan, ktére pozwola uczniom osiagna¢ zamierzone efekty bez szkod dla
ich dobrostanu psychofizycznego. Pomocne bytoby np. migdzyprzedmiotowe
monitorowanie ilosci pracy, ktora uczniowie musza wykona¢ w domu, a takze
wprowadzenie tematu dbania o swdj dobrostan psychofizyczny np. na godzi-
nach wychowawczych.

2. Relacje rowiesnicze

Cho¢ nie badalismy tego zagadnienia bezposrednio, wysoce prawdopodobne
jest, ze w trakcie nauki zdalnej relacje réwiesnicze ostrofeckich uczniow ulegty
rozluznieniu. W czasie popandemicznym nalezy zwrdci¢ szczegdlna uwage
na zachecanie uczniéw do nawigzywania takich relacji i wspomaganie ich
w rozwoju, np. poprzez dobieranie metod nauczania uwzgledniajacych prace
grupowg czy organizowanie aktywnosci pozalekcyjnych.
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Twardy reset - edukacja po pandemii

1. Wstep

Myslac o edukacyjnych reperkusjach pandemii, zwracamy zwykle uwage na ne-
gatywy. Jest to zrozumiale, z racji na dramaty osobiste i drastycznos¢ samej inter-
wengcji w systemy o$wiatowe. W krétkim czasie, na poczatku globalnej pandemii,
nauczyciele i uczniowie zostali przeniesieni z ich zwyklego miejsca pracy i nauki
w szkole do pracy i nauki w domu, z wykorzystaniem platform i systeméw cyfro-
wych. Z czasem instytucje i edukatorzy starali si¢ zapewni¢ réznorodne wsparcie
metodyczne uczniom i nauczycielom. Chcgc ztagodzi¢ negatywne skutki pande-
mii, w wielu krajach podjeto decyzje o masowej promocji spotecznej (mass social
promotion) mlodziezy szkolnej do nastepnej klasy niezaleznie od poziomu opa-
nowania wymaganej wiedzy i umiejetnosci. Bylo to pragmatyczne podejscie do
problemu niedokonczonej nauki, jako ze brak promocji uczniéw z powodu stab-
szych ocen spowodowanych pandemia doprowadzi¢ moégt do przecigzenia moz-
liwosci kadrowych, budzetowych i organizacyjnych systemoéw szkolnych (Reville,
2020). Réwniez w Polsce podjeto decyzje o zawezeniu wiadomosci i umiejetnosci
sprawdzanych podczas egzaminéw zewnetrznych, przeprowadzanych w latach
202112022, do wymagan egzaminacyjnych z grudnia 2020, a nie, jak w ubiegtych
latach, do wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztalcenia ogolne-
go. Krétko méwige, wymuszony scenariusz dziatan byl bezprecedensowy.

Mozemy na kryzysy spojrze¢ tez z perspektywy szans na wprowadzenie
zmian pozytywnych. Do napisania niniejszego artykulu zainspirowaly nas,
opisujace sytuacje postpandemiczng, stowa indyjskiej pisarki Arundhati Roy:
»Historyczne pandemie zmuszaty ludzi do zerwania z przeszloscig i ponow-
nego wyobrazenia sobie swojego $wiata. Ta nie jest inna. To portal, brama
miedzy jednym $wiatem a drugim” (2020). Méwiac za$ dokladniej, poszuku-
jemy odpowiedzi na pytanie, na ile udalo si¢ zapewni¢ réwnowage miedzy
pozytywnymi i negatywnymi skutkami pandemii w edukacji. Artykut zawiera
wybrane przyklady nowych pomystow, ktore naukowcy i praktycy stosuja, aby
zapewni¢ sukces edukacyjny, kulturowy i spoteczny dzieciom i mlodziezy.
Pokazano réowniez kilka krajowych rozwigzan skoncentrowanych na odzyski-
waniu utraconej wiedzy oraz potrzebach spotecznych i emocjonalnych.

Wierzymy, ze tworcze przejscie przez portal usprawni dyskusje nad tym, co
jest konieczne, pozadane, a nawet mozliwe dla przyszlych pokolen. Zacheci
naukowcéw, pedagogow i decydentéw do $miatych zmian w systemie eduka-
cji. Od programu nauczania do pedagogiki, od nauczania do uczenia sig¢, od
nauczyciela do ucznia, od uczenia si¢ do oceniania.
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2. Twardy reset

Nie ma watpliwosci, ze pandemia COVID-19 to wiecej niz wyzwanie zdro-
wotne i potencjalna katastrofa gospodarcza. Jest probierzem zmiany spotecz-
nej i sprawdzianem cywilizacyjnego radzenia sobie z transformacjg. Reakcja
spoleczenstwa, zaréwno na poziomie instytucji, jak i indywidualnym, pozwoli
oceni¢ nasze radzenie sobie i zarzadzanie zmianami kulturowo-spotecznymi
w przysztosci (Weder i in., 2021, s. 2).

Jakie zasady moralne powinny kierowa¢ transformacja? Trzeba mie¢ $wiado-
mo$¢, ze postpandemiczne problemy oswiatowe sg tylko jednym z przejawow
nowej normalnosci. Dzisiejsza wszechobecno$¢ tego terminu (np. Amrani,
2020) moze budzi¢ negatywne emocje i oskarzenia o pretensjonalnos¢, ale
naszym zdaniem, dobrze obrazuje napigcia czasu bezposrednio po pande-
mii i pozwala trzezwym okiem spojrze¢ na stojace przed nami mozliwosci.
Sednem naszych dalszych rozwazan w tej sekcji bedzie eksplikacja tego pojecia
w odniesieniu do systeméw edukacji.

Niektorzy doszukuja sie jego zrodel w bliskich nam latach, przyktadowo
Manuti ze wspolpracownikami (2022) w edytorialu do specjalnego numeru
Frontiers in Psychology poswieconego indywidualnym i organizacyjnym kon-
sekwencjom pandemii pisza, Ze termin ,,nowa normalno$¢” pojawit sie po raz
pierwszy w odniesieniu do kryzysu finansowego w 2008 roku. Pobiezny nawet
rzut oka na dane wystarczy, by zauwazy¢, ze co najmniej od poczatku XX wie-
ku pisano o ,,nowej normalnosci” w kontekscie dfugofalowych zmian w zyciu
duzych spoleczenstw, wywolywanych przez wydarzenia o randze historyczne;j.
Takimi bylo wejscie w XX wiek, obie wojny $wiatowe czy cho¢by wydarzenia
z 11 wrzesnia 2001 roku. W XXI wieku odwotania do ,,nowej normalnosci”
lawinowo rosng, cho¢ co ciekawe, dopiero od dekady przyrostowi temu towa-
rzyszy jednoczesny przyrost odwotan do pojecia kryzysu.

Dzi$ ,nowa normalno$¢” wiazemy wiasnie z wychodzeniem z globalnych
kryzyséw, czego najdobitniejszym przykladem jest pandemia COVID-19.
Zwroémy jednak uwage, ze chodzi o kryzysy, majace wzglednie rozpozna-
ne horyzonty czasowe ich konca. Postepujace zmiany klimatu nie maja, tak
czestej jak pandemia, narracji osnutej wokol ,nowej normalnosci”. Nie ulega
watpliwosci, ze ich konsekwencje beda — a by¢ moze juz sg - daleko bardziej
grozne dla ludzkosci niz COVID-19. Postepujace ocieplanie klimatu przy zbyt
wolnych dziataniach panstw $wiata nie daje powodéw do optymizmu (IPCC,
2022). ,Nowa normalnos¢” jest za§ wyrazem w takim samym stopniu zagro-
zen przysztosci jak nadziei na lepsze jutro.

Sparowanie tego, co ,,nowe” z ,normalnoscia” wydaje si¢ oksymoroniczne, ale
tylko pozornie. To, co normalne, tez jest efektem zmian zachodzacych w cza-
sie. Zwykle jednak zmiany te trudno zauwazy¢, bo dziejg si¢ powoli. W tym
przypadku mamy do czynienia ze zmianami w krétkim horyzoncie czasowym.
Stad wlasnie to okreslenie ,,nowa”

Czym jest jednak sama normalnos$¢? Nie jest to pojecie czysto opisowe, ma
wymiar wartosciujacy. Jest to tez powdd, dla ktérego, w sensie potocznym, ko-
jarzy sie z jednej strony z czyms$ pozytywnym, z bezpieczenstwem, a z drugiej
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z czyms$ negatywnym, ze stagnacja. W bardziej $cislej rekonstrukeji socjologa
Allana Horowitza (2008) normalnos¢ rozumiana jest na trzy zasadnicze sposo-
by. Po pierwsze, cecha normalna statystycznie to jakakolwiek cecha, ktérg ma
wigkszo$¢ 0s6b w danej grupie. Oddaje to dobrze ten aspekt, zgodnie z ktérym
to, co normalne, jest czgsto spotykane, natomiast oczywistym minusem takie-
go rozumienia jest utozsamianie normalnosci z powszechnoscia. Nie wszyst-
kie spotecznie powszechne postawy i cechy nazwalibysmy pozadanymi albo
przejawem stagnacji, przykladowo powszechna nadwaga w spolfeczenstwach
rozwinietych jest zjawiskiem negatywnym.

Drugim sposobem rozumienia normalnosci jest normalnos$¢ aspiracyjna,
czyli pewien wzorzec, ideal, do ktérego sie dazy. Odpowiada to tym potocz-
nym kontekstom, w ktérych zachowanie ,normalne” identyfikowane jest jako
zachowanie dobre moralnie, jak w wyrazeniu: to normalne, kazdy by si¢ tak
zachowal. Jest to tez najdalszy od opisowego sensu kategorii normalnosci.

Trzecim znaczeniem jest normalno$¢ funkcjonalna. Odnosi si¢ ona do nauk
ewolucyjnych: normalne jest to, do czego zostaliémy przystosowani przez do-
boér naturalny. Funkcjonalny sens jest opisowy — utozsamienie cech fenotypo-
wych z normalnoscig - ale zmieszany z aspiracyjnym czesto jest pozywka dla
tych politykéw i innych oséb publicznych, ktérzy popetniaja blad odwolania
do natury (czasem blednie nazywany bledem naturalistycznym), czyli tych,
ktérzy wnioskuja o tym, jak by¢ powinno (wymiar normatywny), z tego, jak
jest (wymiar deskryptywny).

Wszystkie trzy rozumienia normalnosci pojawiaja si¢ w codziennych roz-
mowach, w tym réwniez, co z perspektywy niniejszego tekstu najwazniejsze,
w rozmowach na temat pandemii. Teraz, kiedy wyszlismy (lub zaczynamy
wychodzi¢) z pandemii, nowa normalno$¢ ktorej chcemy, przejawia sie wiec
na trzech plaszczyznach: (1) powrdt do robienia tego, co przed wybuchem
pandemii (normalnos¢ statystyczna), (2) wprowadzenie okreslonych pozy-
tywnych zmian na poziomie spotecznym (normalnos¢ aspiracyjna) i (3) efek-
tem naszych dziatan bedzie lepsze przystosowanie si¢ naszych spolecznosci
(normalnos¢ funkcjonalna).

PORTAL
NOWA NORMALNOSC
KRYZYS STARA NORMALNOSC
PANDEMIA POSTPANDEMIA

Rycina 1. Schematyczne przedstawienie wyjscia z kryzysu pandemicznego

Po ponaddwuletniej pandemii mozemy albo podazy¢ scenariuszem powrotu
do starych rozwigzan (stara normalnos¢), albo stabiej rozpoznanym, ale lepiej
rokujacym - do wyzej scharakteryzowanej nowej normalnosci (ryc. 1). Mimo
ze przedstawiciele sektora edukacji czesto zdajg sobie sprawe z niedoskonato-
$ci obowigzujgcego wezesniej systemu, a takze dostrzegaja jego niepowodzenia
w warunkach pandemii, to dominacja pierwszego scenariusza nie zaskakuje.
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To, ze znane wydaje si¢ nam lepsze, to heurystyka dostepnosci w najlepszym
wydaniu (Kahneman i in., 1982). Przeciez przed pandemia edukacja jakos
dziatala, a liczne kreatywne i bazujace na rzetelnej nauce przedsiewziecia (np.
Hattie, 2012) dawaly nawet nadzieje, ze to jakos zmienia si¢ powoli w coraz
lepiej. Co wigcej, znajomos¢ jest przyjacielem bezpieczenstwa. Preferowanie
tego, co znane przy jednoczesnym znanym psychologicznie mechanizmie leku
przed przegrang (Rothblum, 1990), ma swoje odbicie na poziomie organiza-
cyjnym spoteczenstwa. Mozna wrecz powiedzied, ze zostalo zinstytucjonalizo-
wane. Przejawia sie to na kilka sposobow. Po pierwsze, lek przed nieznanym
i zadowolenie plynace ze status quo decydentow — politykéw, a takze dyrek-
toréw instytucji publicznych — wptywa na nieche¢ do podejmowania odwaz-
nych decyzji w kierunku nowych rozwigzan. Po drugie, zasady przyznawania
publicznego finansowania na nawet kreatywne projekty spofeczne z reguly
nie pozostawiaja wiele miejsca na eksperymentowanie badz probowanie. Jesli
cenimy sobie przede wszystkim pewnos¢ rezultatu, to trudniej o innowacje.

Nie zawsze tez dostrzegamy warto$¢ zmiany. Nawet jesli zgadzamy sie, ze w sys-
temie edukacji co$ nie dziala albo Ze o$wiata nie podotata wyzwaniom pandemii,
to mozemy roéznic sie co do przyczyn tego stanu rzeczy. Jedli naszym zdaniem
przyczyny te sa poza nasza kontrola, to spodziewamy sig¢, ze zmiana moze jedy-
nie aktualny stan rzeczy pogorszy¢. Czesto takie myslenie podpada pod podsta-
wowy blad atrybucji (Ross, 1977), czyli przeszacowywanie wewnetrznych przy-
czyn zachowania i niedoszacowywanie czynnikéw zewnetrznych. Najbardziej
jaskrawym przykladem jest obwinianie dorostych za bolgczki dzisiejszej edu-
kacji, poziom mlodziezy i mlodych, a wiec ucznidéw i studentéw. Stoi za tym
mit, zgodnie z ktérym mlodsze pokolenie jest gorsze od starszego. Gorszo$¢
moze by¢ rozumiana wielorako: nizsza inteligencja mlodych ludzi, obnizajg-
cy sie poziom kultury osobistej, czy chocby brak nawykéw czytelniczych. Jak
wskazujg niedawne badania (Protzko i Schooler, 2019) tego rodzaju przekonania
$wiadcza bardziej o ich posiadaczach niz o mlodszym pokoleniu. Jesli dorosty
jest inteligentny, chetniej zarzuci mlodszemu pokoleniu spadek inteligencji. Jesli
jest zapalonym czytelnikiem, chetniej zarzuci mfodym nieche¢ do czytania i tak
dalej. Przekonanie to jest w znacznej czesci konsekwencja bledu poznawczego,
znieksztalconej pamieci wlasnej mlodosci (przypisujemy miodszej wersji siebie
cechy, ktére mamy jako dorodli), ale co najwazniejsze, jest po prostu bledne.
Zarzut niskiej kultury osobistej byt stosowany wobec mtodych juz w starozytno-
$ci, co wie kazdy czytelnik dialogéw Platona. Wyniki w testach na iloraz inteli-
gencji systematycznie rosng pomiedzy kolejnymi pokoleniami: zachodzenie tak
zwanego efektu Flynna zostalo wielokrotnie potwierdzone (Shenk, 2017; Trahan
i in., 2014). Trudniej poréwna¢ poziom czytelnictwa, bo cho¢ lektura ksigzek
i czasopism na przestrzeni ostatniego pétwiecza spadta, to w ostatnich dekadach
spowszechnialy media cyfrowe (Twenge i in., 2019). Mozna si¢ wrecz pokusi¢
o diagnoze, ze to dzisiejsza epoka jest epoka tekstu, tylko nie jest to proza, a tekst
internetu. By¢ moze niektdrzy z nas zaluja, ze Pan Tadeusz nie cieszy sie juz
taka estymg jak niegdys, ale tez nie mylmy zwyktej ekspozycji na bodziec z do-
cenieniem dzieta kultury polskiej. Swoja droga, literatura zwyczajowo nazywana
wysoka nigdy nie byta tak powszechnie czytana przez mlodziez, pochodzaca nie
tylko z dobrych doméw, jak chociazby cykl o Harrym Potterze.
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Mylnie rozpoznane czynniki wewnetrzne, przy jednoczesnym niedocenianiu
czynnikéw zewnetrznych - socjoekonomicznych, zdrowotnych, rodzinnych
iinnych - to jeden z powodoéw, dla ktérych pracownicy sektora edukacji moga
nie docenia¢ potrzeby zmiany i zamiast tego preferowac status quo.

Drugi scenariusz, proba urzeczywistnienia nowej normalnosci, jest natomiast
trudny i nieprzewidywalny. Jest jednak okazja do wyobrazenia sobie edukacji,
ktora kontynuuje podejmowane juz wczesniej proby dobrych zmian i wdraza
tez zupelnie nowe formy nauczania i organizacji szkoly. Potencjalny zysk jest
niebagatelny. Jak juz wspomnieli$my, kryzysy bez wyraznej daty konca daja nie-
stety do$¢ sfaby impuls do dzialania na poziomie spoteczenstwa, w poréwnaniu
zkryzysami z rozpoznanym horyzontem czasowym. Dlatego warto wykorzysta¢
pandemie do tego, aby przygotowaé edukacje, jak réwniez obecne pokolenie
uczniéw na $wiat jutra: przez zmiany klimatyczne i kryzys gospodarczy mniej
pewny, mniej stabilny, sfowem - trudniejszy. Nasz glos nie jest odosobniony.
W celach zréwnowazonego rozwoju 2030 ONZ-etu znajdziemy tez cel, ktérym
ma by¢ dobra jakos¢ edukacji dla wszystkich, a jak wskazuje Paul Revill:

Jesli powaznie traktujemy cel ,wszystko znaczy wszystko’, zamierzamy eduko-
waé wszystkie — a nie tylko niektére — nasze dzieci na wysokim poziomie i jesli
powaznie myslimy, Ze nie jest to tylko imperatyw moralny, ale takze imperatyw
ekonomiczny, pytanie brzmi: jak wykona¢ te prace? (za: Fay, 2015).

3. Zmiany, ktérych potrzebujemy

W odniesieniu do powyzszych uwag wybdr drugiego scenariusza jest powin-
noscig os6b powiazanych z edukacjg. Odsuwajac obawy i skupiajac si¢ na tym,
co inspirujgce i niosgce nadzieje, dokonamy teraz krotkiego przegladu prak-
tycznych rozwigzan zaréwno krajowych, jak i zagranicznych. Wybralismy takie,
ktére moga by¢ podstawa do poszukiwan rodzimych dobrych praktyk, odpo-
wiadajac na pytania, czego i jak uczy¢ oraz w jakich warunkach organizacyjnych.

Obszar I - czego uczy¢? Programy nauczania / strategie rozwoju o$wiaty

Bycie ekspertem w zakresie nauczania oraz rozpoznawania potrzeb i sytuacji
ucznidw nie oznacza, ze nauczyciele sa jednoczesnie ekspertami w zakresie
planowania celéw edukacyjnych. Strategiczne planowanie pozostaje, nie tylko
w Polsce, w gestii instytucji centralnych (u nas Ministerstwa Edukacji i Nauki).
Jezeli jednak celem nauczania, o czym informuja nas wyzej przywolywane cele
zréwnowazonego rozwoju, jest zapewnienie dobrej edukacji kazdemu ucznio-
wi, to restrykcyjno$¢ obowigzujacych programéw nauczania jest watpliwa.
Nauczyciele potrzebuja elastycznosci, aby mdc dostosowac tresci do potrzeb
i kontekstu kazdego indywidualnego ucznia. Poméc moga dzialania samorzado-
we — uzyskanie przynajmniej czgsciowej elastycznosci dzialania w lokalnym sro-
dowisku przez uchwalenie gminnej strategii rozwoju owiaty'. Posiadanie takiej
strategii nie stanowi wprawdzie obowiazku wynikajacego z przepiséw prawa,
ale daje przestrzen na zastanowienie si¢ nad pozytywnymi zmianami i sposoba-
mi ich wdrozenia. Przykladowo pozwala na realizacje lokalnych ekosystemow
uczenia sie (local learning ecosystems), ktdre mozemy zdefiniowac jako:

' Dz.2022 poz. 559, art. 7 ust. 1 pkt 8 i art. 18 ust. 1.
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[...] dynamicznie rozwijajaca si¢ i polaczong sie¢ przestrzeni edukacyjnych,
z indywidualnymi i instytucjonalnymi dostawcami, oferujacymi réznorodne
mozliwo$ci uczenia si¢ doswiadczenia dla indywidualnych i zbiorowych ucznidéw
w calym cyklu uczenia sie (Luksha i in., 2017, s. 32).

W Polsce dysponujemy przykladami strategii rozwoju o$wiaty uwzglednia-
jacych zalozenia ekosystemow edukacyjnych, spetnia je chociazby strategia
opracowana dla gminy Tarnowo Podgérne na lata 2022-2026°

Obszar II - jak uczy¢? Pedagogika

Model nauczania odpowiadajacy metaforze ,przekazywania wiedzy” jest
przestarzaly i nieskuteczny (Claxton, 2021). Pewne czastkowe zmiany sposo-
boéw nauczania mogliémy zaobserwowa¢ takze w Polsce w latach 1999-2019
(metody projektéw w bylych gimnazjach, czy przy okazji projektéw Comenius
i Erasmus), ale potrzeba ich znacznie wiecej: powinny objaé wszystkich
uczniéw, a nie jedynie wybranych. I cho¢ przejscie na paradygmat spersonali-
zowanej edukacji wydawac si¢ moze nieosiagalne, jest niezbedne.

W kilku krajach udato si¢ wdrozy¢ rozwiagzania uwzgledniajace ide¢ ekosys-
temow uczenia si¢. Ich cecha wspolng jest wlaczenie do pedagogiki szkolnej
réznorodnych form ksztalcenia pozalekcyjnego. Inicjatywy te majg na celu za-
pewnienie réwnych szans, bez wykluczenia, obecnego przeciez, kiedy pomy-
slimy o nieréwnosciach i segregacji w dostepie do mozliwosci edukacyjnych
poza systemem formalnym.

Przykladowo w Kuopio (Finlandia) funkcjonuje Program Sciezki Kultury’. Po
trzyletnim pilotazu stal si¢ on integralng czescia codziennej dziatalnosci szkot
i instytucji kultury. Sktada sie nan dziewiec ,,$ciezek’, na ktore co roku uczesz-
cza kazdy uczen: Biblioteka, Media, Muzeum, Muzyka, Srodowisko, Sztuka,
Taniec, Teatr i karta K9. Z tg ostatnig uczen dziewigtej klasy moze bezptatnie
lub ulgowo korzysta¢ z lokalnych ustug kulturalnych. Kazda $ciezka uwzgled-
nia tre$ci podstaw programowych literatury, sztuki i muzyki. Pedagogika
w tym wydaniu opiera si¢ na podej$ciu humanistycznym, kladacym nacisk na
holistyczny, emocjonalny i multisensoryczny wymiar uczenia sie.

W Finlandii znajdziemy wigcej tego typu programow, rozszerzajacych nauczanie
na kontekst pozaszkolny. Kolejnym przykladem jest model Vihti 4H*, ktéry kta-
dzie nacisk na uczenie przez dzialanie. Cztery ,,H” oznaczaja rece, glowe, serce
i zdrowie (hands, head, heart i health). Kontekst uczenia rozszerzony jest o naj-
blizsze srodowisko: ogrdd szkolny, las i gospodarstwa produkujace Zywnos¢.

Trzecim, ostatnim, finskim programem, ktéry chcemy przywolac, jest Miasto
Domow. Reorientuje on perspektywe srodowiska zbudowanego (urbanistycz-
nego, miejskiego) na proces uczenia si¢. Na terenie miasta przygotowano
siedem punktéow obserwacyjnych. Kazdy punkt posiada pakiet informacji
dostepny online. Obserwacje uczniowskie polegaja na zwracaniu uwagi na
elementy architektoniczne i wigzaniu ich z historig regionu i budynkéw.

2 Dostepna pod adresem http://bip2.tarnowo-podgorne.pl/6331/dokument/13527.
* Strona programu: http://www.kulttuurikasvatus.kuopio.fi/.

* Strona programu: http://www.vihti.fi/palvelut/koulut_ja_opiskelu/prime100.aspx.
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Ostatnim przykladem bedzie katalonski, regionalny program Educatio.360°,
skupiajacy 52 gminy i 48 firm. Jest to program integrujacy, uspdjniajacy lokal-
ne mozliwosci zapewnienia mtodym ludziom oferty nauczania pozaszkolnego,
co ciekawe i niezbyt obecne w naszym kraju — wspieranej przez polityke ogol-
nokrajowg i strategie gminne.

Nieprzypadkowo przywotalismy przyklady czerpiace z kulturowego kapitatu
lokalnych srodowisk. Pedagogika zorientowana na kulture (culturally centered
pedagogy) jest jednym z kierunkéw realnej zmiany w postpandemicznych sys-
temach edukacji (Ladson-Billings, 2021).

Obszar III - jak organizowac¢? Organizacja ksztalcenia

Pandemia przypomniala nam - uzasadnienie merytoryczne mielismy na do-
bra sprawe juz wczesniej — Ze sala lekcyjna nie jest jedynym miejscem, w kto-
rym moze odbywac sie nauka. Scislej rzecz biorac, sala lekcyjna nie powinna
by¢ jedynym miejscem uczenia si¢. Aktywnosci i przestrzenie pozaszkolne nie
sg (tylko) przestrzeniami zabawy.

Pojawienie si¢ masowego, systemowego uczenia na odlegto$¢ we wszystkich
grupach wiekowych to zjawisko, ktére jeszcze przez lata po pandemii bedzie
znajdowac sie pod okiem naukowcéw. Obszarow badawczych jest tu wiele: spo-
soby zapewnienia skuteczno$ci i zaangazowania w uczeniu na odleglos¢, opty-
malne proporcje nauczania synchronicznego i asynchronicznego, budowanie
poczucia sprawczosci u uczniéw i samowystarczalnosci, to tylko kilka rzeczy,
ktore sg do ustalenia (np. Ma i in., 2021; Zhao, 2020). Trudno wigc w wymiarze
organizacyjnym w tym momencie o kompleksowe rozwigzania. Dlatego propo-
nujemy postawe otwartosci na podejscia o eksperymentalnym i probnym cha-
rakterze, $wiadomym przeciwdziataniu wczesniej przywolywanym mechani-
zmom psychologicznym, blokujacym innowacyjnos¢ i podazanie ku nowemu.

Zwrécimy jednak tez uwage na rzecz niezmiennie potrzebng, o ktorg zadbaé
mozemy niezaleznie od partykularnych rozwigzan: niezawodnos¢ przestrzeni
informatycznej. Praktyka, ktéra sprawdzila si¢ w czasie pandemii, okazata si¢ (co
mielismy okazje zbada¢ w gminie Margonin) samorzadowa centralizacja o§wia-
towych pionoéw IT, dzigki ktorej szkoly byly technologicznie gotowe na przejscie
na nauczanie zdalne. Latwiej dzieki temu bylo o jednolite decyzje co do uzy-
wanych narzedzi: wystarczajaco rozbudowanych zaréwno od strony uzytkow-
nikow (nauczycieli i uczniéw), jak i backendu (bogactwo danych z perspektywy
administratoréw). Taka kompleksowg platforma online do nauczania zdalnego
jest m.in. MS Teams. Proste programy konferencyjne typu Zoom, z perspektywy
poziomu organizacyjnego i zarzadzania szkol, mozliwo$ci monitorowania pro-
cesu nauczania, okazaly si¢ po prostu niewystarczajace (Wyrwa, 2021).

Whioski

1. W nowej normalnosci konieczne sa innowacje w zakresie uczenia hy-
brydowego (np. scentralizowane zarzadzanie IT) - laczace nauczanie
zdalne i osobiste nauczanie poprzez inteligentne wykorzystanie techno-
logii cyfrowych.

* Strona programu: https://www.educacio360.cat/.
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2. Coraz wigkszego znaczenia nabiera $cista wspdlpraca oswiaty z lokalnymi
instytucjami w zakresie tworzenia sieci przestrzeni edukacyjnych, oferu-
jacych wszystkim uczniom réwny dostep do wysokiej jakosci nauczania.

3. Pandemia COVID-19 jest impulsem do nowego spojrzenia na jakoscio-
we zmiany w systemach o$wiatowych w skali globalnej. Do przemyslenie
edukacji z perspektywy ucznidw, a nie programu nauczania. Do zerwa-
nia z przeszloscia i ponownego wyobrazenia sobie edukacji na nowo.

4. Inwestowanie w rozwdj badan wspierajacych rozwdj edukacji powinno
by¢ dominujacym trendem nowej normalnosci. Wazniejsze niz regula-
cje oparte na zastanych standardach sg odkrycia naukowe i opierajace
sie na nich praktyki.
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Podniesienie efektywnosci diagnozowania ksztalcenia
w szkolnictwie wyzszym i srednim
z wykorzystaniem narzedzi informatycznych dla edukacji
stacjonarnej i zdalnej, w okresie pre- i postcovidowym

Improving the efficiency of educational diagnosis in higher and
secondary education with the use of IT tools for onsite and remote
education, in the pre-and post-covid period

Streszczenie: Od kilkudziesieciu lat polski system oswiaty charakteryzuje sie
wysoka dynamika. Do niedawna taki stan rzeczy byl konsekwencja nieustan-
nych reform o$wiaty. Obecnie jest to warunkowane rowniez nowa sytuacja,
ktdrej nie sposdb bylo przewidzie¢ — pandemis. Jej obecno$¢ wymusita, po-
czatkowo w nieustrukturyzowany sposob, znaczacg zmiang w podejsciu do
nauczania, co z kolei bytlo spowodowane koniecznoscig nauczania na odle-
glosé¢, z wykorzystaniem narzedzi informatycznych w niespotykanej dotych-
czas skali. Wspomniane okolicznosci stanowia wyzwanie dla proceséw dia-
gnozy efektow ksztalcenia w szkolnictwie na kazdym szczeblu. W niniejszym
artykule autorzy przeprowadzili analize zmian wykorzystania przyktadowych
narzedzi informatycznych (np. MS Teams, MS Forms, Falstad, Gretl, pakiet R)
w procesie diagnozy ksztalcenia oraz wskazali na przykladowe ich zastosowa-
nia w okresie precovidowym, covidowym wraz z rekomendacjami dla przy-
sztosci postcovidowe;j.

Abstract: For several decades, the Polish education system has been characte-
rized by high dynamism. Until recently, this state of affairs was a consequence
of constant educational reforms. Now it is also conditioned by the occurrence
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of a new circumstance that could not have been foreseen - a pandemic. Its
presence forced, initially in an unstructured way - a significant change in the
approach to teaching, which in turn was caused by the need for distance lear-
ning, using IT tools on an unprecedented scale. The aforementioned circum-
stances pose a challenge to the processes of diagnosing educational outcomes
in education at every level. In this article, the authors conducted an analysis
of the changes in the use of exemplary IT tools (e.g., MS Teams, MS Forms,
Falstad, Gretl, R package) in the process of educational diagnosis and pointing
out examples of their use in the pre-covid, covid period, along with recom-
mendations for the post-covid future.

Wstep

Gdy obserwujemy dynamike zmian w Polskim systemie oswiaty na prze-
strzeni ostatnich kilkudziesieciu lat, nasuwa si¢ oczywisty podzial trendéw
w ksztalceniu (Czaja, 2018). Wynika on z czynnikéw wewnetrznych bedacych
konsekwencjg realizowanych reform edukacji na réznych szczeblach oraz
zewnetrznych uwarunkowan spotecznych czy gospodarczych, a w szczegol-
nosci epidemiologicznych. Wdrazane reformy wymusily w systemie edukacji
realizacje réznych potrzeb oraz nauczanie z wykorzystaniem technik i grafik
komputerowych (obecnie nazywanych szerzej narzedziami informatycznymi)
z jednej strony jako uwarunkowanie wewnetrzne w polskim szkolnictwie
srednim i wyzszym (Niemierko, 2003). Natomiast z drugiej strony (uwarun-
kowanie zewnetrzne) potrzeba dostosowania rzeczywistosci szkolnej i uni-
wersyteckiej zostala wymuszona przez sytuacje epidemiologiczng w $wiecie
w trybie natychmiastowym i bezdyskusyjnym. Stad dzisiejszy $wiat zaréwno
w edukacji, jak i innych dziedzinach zycia zostal okreslony w przestrzeni pre-
i postcovidowej. Rysunek 1 prezentuje o$ czasu rozwoju zmian na potrzeby
edukacji opartg na kryterium sytuacji epidemiologicznej

okienko czasy postcovidowe
covidowe

[x] osczasu
wdrazania reform

2018 2020 2022 2024 " systemu edukagji

edukacia edukacia edukacja

cyfrowa analogowo-cyfrowa

Funkcja czasu realizowanych reform systemu oswiaty na przestrzeni lat

Rysunek 1. O$ czasu rozwoju zmian na potrzeby edukacji oparta na kryterium sytua-
cji epidemiologicznej

Dotychczas funkcjonujaca i skuteczna pod wzgledem efektéw ksztalcenia
edukacja ,,analogowa” (stacjonarna), ksztaltowana systemowo wdrozonymi na
przestrzeni lat reformami systemu o$wiaty, z powodu sytuacji covidowej zosta-
ta postawiona w nowej gotowosci i przed nieznanymi dotychczas wyzwaniami.
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System stosowanych metod, zasad ksztalcenia, system oceniania i diagnozy
»hatychmiast” zostal z powodu covidu ,,anulowany” i musial by¢ zastapio-
ny czy uzupelniony nowym kanonem e-learningowych metod ksztalcenia,
oceniania czy diagnozowania dla edukacji na odleglos¢ - edukacji cyfrowe;.
Obecne czasy sa pewnego rodzaju ,hybrydg” edukacji wykorzystujaca zaréw-
no zalety podejscia klasycznego, jak i doswiadczenia z ksztalcenia zdalnego.

Uwarunkowania wewnetrzne systemu ksztalcenia i diagnozowania
W przestrzeni stacjonarnej szkolnictwa $redniego i wyzszego

Wdrozenie reformy systemu oswiaty w okresie precovidowym w swoich zatoze-
nia proponowato rozwigzania metodyczne podnoszace ,wydajno$¢ edukacyjng’
(tj. edukacyjng warto$¢ dodang) polegajace na zintensyfikowanym stosowaniu
technik i grafik komputerowych - zgodnie z dwczesng literaturg (Systo, 1999).
Okazja do ich implementacji byty same przedmioty nauczania, na ktérych na-
lezalo te techniki i grafiki komputerowe stosowac (Jasinska i in., 2015). Zadanie
to oczywiscie nalezalo zaréwno do nadawcy procesu ksztalcenia (nauczyciela/
wyktadowcy), jak i odbiorcy (ucznia/studenta). Rekomendacja taka odnosila
sie do przedmiotéw ksztalcenia zawodowego (np. symulacje obwodow elek-
trycznych w programie Falstad) (Circuit Simulator Applet, 2022), jak réwniez
do przedmiotéw $cistych (np. zadania diugoterminowe z matematyki, badania
wlasnosci i zmiennosci funkeji z wykorzystaniem GeoGebra wykresy) czy hu-
manistycznych (np. multimedialne prezentacje czy plakaty z wykorzystaniem
PowerPoint). Potrzeba stosowania technik i grafik komputerowych réwniez wy-
nikata z procesu diagnozy i ewaluacji szkolnej, podczas ktorej proste rozwigzania
informatyczne korzystnie intensyfikowaty proces opisu i wnioskowania staty-
stycznego do danych surowych odzwierciedlajacych wyniki ksztalcenia i oce-
niania wewnatrzszkolnego czy zewnetrznego (w tym oceniania ksztaltujacego,
orientujgcego czy sumujacego, znanego w szkolnictwie wyzszym jako formuja-
ce) (Jasinska i in., 2017). W tabeli 1 zawarto przyktady wykorzystania narzedzi
informatycznych w szkolnictwie $rednim i wyzszym w okresie precovidowym.

Tabela 1. Przyklady zastosowania narzedzi informatycznych w erze precovidowe;j
w szkolnictwie §rednim i wyzszym (opracowanie wlasne)

Poziom Przedmiot Narzedzie/ . Zastosowanie
ksztalcenia oprogramowanie
Szkola $rednia | matematyka GeoGebra przygotowanie wykresow
Szkola $rednia | pracownia elektryczna | Falstad symulacja obwoddw elektrycznych

symulacja pracy elementéw

Szkola §rednia | pracownia elektroniczna | Multisim elektronicznych, np. diody, tyrystora

Uczelnia wyzsza | analiza matematyczna | Wolfram Alpha rozwigzywanie calek nieoznaczonych
. B jakos¢ energii : .
Uczelnia wyzsza clektryczne) Matlab modelowanie obwodow elektrycznych
. analiza stalopragdowa
Uczelnia wyzsza P Qistawy techniki . LT Spice i zmiennopradowa ukladéw
[TIKIOPrOCEsorowe) elektronicznych
Uczelnia wyzsza | grafika inzynierska AutoCAD opracowanie rysunkow technicznych
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Wymieniane wtabeli 1 przedmioty oparte zostaty na zebranych doswiadczeniach
pochodzacych z Zespotu Szkot nr 18 we Wroclawiu, Politechniki Wroctawskiej
oraz Wyzszej Szkoty Informatyki Stosowanej Horyzont we Wroctawiu.

Rozdzial 2. Uwarunkowania zmian w ksztalceniu i diagnozowaniu jego
efektow w realiach wymagan zdarzen covidowych (okresu covidu)

Fakt pojawienia si¢ na $wiecie nowej choroby byt na tyle brzemienny w inten-
sywnos¢ $miertelnych przypadkoéw i fatalnych skutkéw zdrowotnych wsrod
ludzi, ze przyczynilo si¢ to do paralizu wrecz calych spoleczenstw. Niemoznos¢é
funkcjonowania ludzi w $rodowisku spotecznym, zawodowym, rodzinnym
z powodu covidu i jego zdrowotnych nastepstw wymusila na catych narodach
natychmiastowy proces dostosowania dotad funkcjonujacej cywilizacji do re-
aliow jej realizacji w $wiecie wirtualnym, w ktérym cztowiek ,wrecz utknat
w czterech $cianach”. Pojawit si¢ przetom w cywilizacji, gdzie ,,zniknat swiat’,
a pojawil si¢ ,,e-$wiat” — w skali catego $wiata. Sytuacja przymusowego wrecz
e-learningu zastata réwniez system oswiaty szkolnictwa sredniego i wyzszego.

Zmiana wywolana covidem, a polegajaca niemalze na odwrdceniu si¢ biegu-
néw, postawila koniecznos¢ zamknigcia w krotkim czasie uniwersytetéw czy
szkot pracujacych w trybie stacjonarnym na rzecz natychmiastowego otwarcia
w tym czasie uniwersytetow i szkol, ktére mialy automatycznie uruchomic¢
i realizowa¢ w swojej dzialalno$ci tryb pracy zdalnej. Trwajacy w okresie
covidu i przestrzeni jego skutkow ,wielki eksperyment’, ktéry zaangazowat
do swojej realizacji nauczycieli, studentéw, uczniow, zarzadzajacych organi-
zacjami szkolnictwa wyzszego i nizszego szczebla ksztalcenia, rodzicow dat
jednoczes$nie mozliwosc szeroko rozumianej dobrowolnosci w doborze narze-
dzi, metod, srodkéw pozwalajacych zainicjowa¢, a nastepnie funkcjonowaé
przez wiele miesiecy ,,home-work’, ,home-szkot” czy ,home-uniwersytetéw”.
W charakterze ich struktury zostaly zawarte indywidualne charaktery ich kre-
atoréw — nauczycieli akademickich i szkolnych. Kazdy bowiem tworca musiat
sprosta¢ wymaganiom covidowej rzeczywistosci, niepozwalajacej zrezygno-
wacé ze swojej niszczacej sily sprawczej i sily determinujacej indywidualne
efekty organizacji proceséw ksztalcenia i diagnozowania, ktore byly mocno
niestety zréznicowane pod wzgledem mozliwosci, kompetencji finansowych,
srodowiskowych ich twdrcow.

Z perspektywy osob bezposrednio zaangazowanych w proces edukacji sam okres
covidowy pod wzgledem wykorzystywania narzedzi informatycznych nie byt
jednorodny. W poczatkowej fazie pandemii mozna bylo zauwazy¢ znaczng roz-
norodnos¢ wykorzystywanych narzedzi informatycznych. Bylo to spowodowa-
ne zaréwno niejednorodnoscig kompetencji informatycznych grupy spotecznej
nauczycieli i wykladowcow, jak i niewystarczajacym dostepem do niezbednych
w procesie zdalnego nauczania narzedzi (sprawny komputer, szybkie i stabilne
tacze, zestaw stuchawkowy niezbedny przy zdalnym synchronicznym naucza-
niu). Z tego wzgledu, réwniez platform, za ktorych posrednictwem prowadzone
byty zajecia, bylo wiele, m.in. preferowany przez uczniéw Discord, poczatkowo
rowniez Webex (CISCO), Google Hangout (obecnie Classroom), Zoom, MS
Teams (w znacznie ubozszej wersji niz obecnie). Wymuszona indywidualizacja
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mocno naruszyla spdjnos¢ systemu edukacji i realizacji diagnoz w szkole, ale
nie na tyle, by nie méc mowic o korzysciach tej sytuacji covidowej. Niemniej
jednak skutki negatywne sa oczywiste i z pewnosciag wymagaja glebszej analizy
w odrebnych opracowaniach. Tabela 2 prezentuje liste przyktadowych narze-
dzi informatycznych usprawniajacych i optymalizujacych efekty ksztalcenia
w kontekscie realizowanych dwczesnie reform systemu oswiaty oraz wymagan
sytuacji covidowej z podzialem na okres precovidowy i covidowy.

Tabela 2. Lista przykladowych zastosowan narzedzi informatycznych w okresie
precovidowym oraz covidowym

spotkan online, np.
MS Teams, Zoom,
Google Meet, Skype

- uczestnictwo w wyktadach
prowadzonych na
uczelniach zagranicznych

Narzedzie Okres precovidowy Okres covidowy
- prowadzenie zaje¢ w trybie online
z zastosowaniem dodatkowych
dgeni Kar mozliwosci, np. tablicy wirtualnej,
- prowadzenie spotkan czatu spotkania
Programy do w grupach znajdujacych sie (f ie rad pedacogi h
prowadzenia w duzej odlegloéci - prowadzenie rad pedagogicznych czy

spotkan zespoléw przedmiotowych
- szkolenia online zwigzane
z raportowaniem diagnoz, np. szkolnych
- prowadzenie spotkan wynikajacych
z funkcjonowania uczelni, np.
zdalnych obron rozpraw doktorskich

Platformy
e-earninigowe,

np. E-portal,
e-dziennik lub
przedmiotowe
strony internetowe

- umieszczanie wybranych
materialéw dla kurséw /
przedmiotow

- umieszczanie wszystkich materiatow
dla kurséw / przedmiotéw w tym
zdalnych wyktadéw (nagran),

- przeprowadzanie réznych form
sprawdzenia wiedzy ucznia/studenta

Formularze
internetowe,

np. MS Forms,
Formularze Google

- przeprowadzenie ankiet
zwigzanych np. z pracami
magisterskimi

- przeprowadzenie ankiet zwigzanych
np. z pracami magisterskimi

- stosowanie formularzy zawierajacych
powtdrzenie materiatu

- przeprowadzanie réznych form
sprawdzenia wiedzy, np. sprawdzianow
(szkolnictwo $rednie) czy kolokwiow
(szkolnictwo wyzsze)

Programy
matematyczne

i statystyczne, np.
Gret], pakiet R,
GeoGebra

- pokazanie mozliwosci
wskazanego
programowania jako
»zajawki” na poziomie
szkoly $redniej

- prowadzenie wybranych
zaje¢ w laboratoriach
komputerowych

- wykorzystanie oprogramowania
podczas prowadzenia zaje¢ online na
poziomie szkoly $redniej

- prowadzenie zaje¢ z wykorzystaniem
dostosowanego oprogramowania do
prywatnego sprzetu komputerowego
w domach studentéw

- wykorzystanie oprogramowania do
opracowania wynikéw diagnoz

Przykladem, ktéremu poswieci¢ warto szczegdlng uwage, jest wykorzystanie
formularzy internetowych. W przypadku narzedzia Microsoft Forms autorzy
proponuja wypracowane przez siebie rozwigzanie, polegajace na wykorzystaniu
formularzy nie tylko jako narzedzia sprawdzajacego wiedze¢ w ramach egzami-
now, testow lub sprawdziandw, ale tez podczas diagnozowania wiedzy uczniéw
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w trakcie powtarzania wiadomosci z dziatu lub na zakonczenie wybranego etapu
ksztalcenia. W czasach precovidowych MS Forms wykorzystywany byl raczej
sporadycznie, nastanie pandemii oraz wymuszenie zdalnego nauczania spowodo-
waly, Ze narzedzie to stalo si¢ jedli nie niezbedne, to bardzo pozadane. Mozliwos¢
skonfrontowania ucznia z jego wynikami na tle odpowiedzi klasy znacznie uta-
twia proces diagnozy, ponadto podsumowanie wynikéw nastepuje automatycznie
po wystaniu odpowiedzi przez ucznia. Przyktadowe fragmenty arkusza powtorze-

niowego oraz sprawdzianu online zostaly przedstawione na rysunku 2.

Generator tréjfazowy skfada sie z: (1 punkt)

Stojana na ktérym umieszczono trzy identyczne uzwojenia w przestrzeni przesunietej o 120 stopni i wirnika z
jedna lub wieloma parami biequnéw magnetycznych

O lub wieloma parami biegunéw magnetycznych
O lub wieloma parami biegunéw magnetycznych

lub wieloma parami biegunéw magnetycznych

Podsumowanie wiadomosci z klasy 2

18 117)3] Aktywny

Odpowiedzi Srednia punktacja Stan

Opublikuj wyniki B otwérzw programie Excel

1. Generator trojfazowy sktada sie z: (1 punkt)
35% respondentéw (6 z 17) odpowiedziato poprawnie na to pytanie.

Wiegej szczeadlow L} Szczegblowe informacje
@ Stojana na ktérym umieszczono.. 6

@ Winika na ktérym umieszczono... 6

@ Stojana na ktdrym umieszczono.. 3

~

@ Wirnika na ktérym umieszczono...

Wirnika na ktérym umieszczono trzy identyczne uzwojenia w przestrzeni przesunigtej o 120 stopni i stojana z jedng

Stojana na ktérym umieszczono trzy identyczne uzwojenia w przestrzeni przesunietej o 90 stopni i wirnika z jedng

Wirnika na ktérym umieszczono trzy identyczne uzwojenia w przestrzeni przesunietej o 90 stopni i stojana z jedna

Rysunek 2. Przyklad zastosowania MS Forms (opracowanie wlasne)
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Rysunek 3 prezentuje mozliwosci opisu i wnioskowania statystycznego
z wykorzystaniem oprogramowania Gretl (Kufel, 2022), ktérego zaleta jest
bezplatny dostep, i zawiera zakres tresci odpowiadajacy tresciom materiatu
klasy 3 szkoly sredniej, jak réwniez kurséw uniwersyteckich. Ponadto moze
zosta¢ wykorzystany przez nauczycieli do przeprowadzenia analizy wynikow
diagnoz. Podkresli¢ nalezy, ze rdwniez darmowym narzedziem stosowanym
na poziomie akademickim jest pakiet R (Pakiet R, 2022; Kapton 2021).

B vzost - (] x | Bos S
Pk MNomedzia Dane Widok Dodswsniezmiennych Prébs Zmienns Model Pomoc ]
BEBALSRBRB| e e ——
- 0 const
| 1 warost
1 15¢
2 176 Baoa%n =
3 166 Statystyki opisowe, wykorzystane obserwacje 1 - 36
4 16s dla zmiennej 'wzrost' (36 prawidiowych obserwacji)
S 175
€ 175 S$rednia 173.31
7 151 Mediana 174.00
8 167 Minimalna 151.00
9 173 Maksymalna 191.00
Odchylenie standardowe 7.6823
10 181 Wsp. zmiennosci 0.044328
11 180 Skosnosé -0.59625
12 175 Kurtoza 1.2749
13 173 Percentyl 5% 155.25
14 170 Percentyl 95% 185.05
15 169 Zakres Q3-Q1 7.0000
16 173 Brakujace obs. 0
17 191 M grett wykres - %
18 174 v
19 174 0,35 E
20 183
21 176
22 169
23 182
24 175
25 174 §
26 167 g
27 184 g
28 173 E
29 162
30 175
31 178
32 183
33 176
34 174
3% 176 150 160 170 180 190
36 168 wzrost
M 145,30,3296 =de5

Rysunek 3. Przykladowe wyniki z oprogramowania Gretl

Podsumowanie i konkluzje

Konsekwencja czaséw covidowych jest nastanie nowego okresu postcovido-
wego. Cho¢ swiat i system ksztatcenia powrdcil w wigkszosci do nauki stacjo-
narnej, cz¢$¢ zadan obecnie jest realizowana w formie hybrydowej. Okres ten
to kolejne wyzwania i borykanie si¢ z jednej strony ze skutkami i niedoborami
w edukacyjnej wartosci dodanej u uczniéw, skutkami zdrowotnymi uczniow,
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studentéw i samych nauczycieli, pracujacych permanentnie w trybie zdalnym,
ale z drugiej strony to tez potencjal korzysci w postaci bardziej zintensyfikowa-
nego procesu powstawania i zastosowania narzedzi informatycznych.

Absurdem stat si¢ fakt, ktéry wymuszal, w odrdéznieniu od czasu precovidowe-
go, stosowanie narzedzi informatycznych w podnoszeniu efektywnosci ksztal-
cenia réznych przedmiotéw, catkiem przeciwstawny do obecnego podejscia.
Polegal on na minimalizowaniu stosowania narzedzi informatycznych w try-
bie zdalnym na rzecz manualnych realizacji zadan. Przed trybem zdalnym
uczniowie, stosujgc kalkulator graficzny lub aplikacje GeoGebra, po zastoso-
waniu narzedzia mogli zrealizowa¢ w krétkim czasie kilkanascie przykladéw
badania réznych funkcji. Innym przyktadem bylo zachecanie do przygoto-
wania prezentacji czy plakatow multimedialnych. Natomiast w okresie nauki
zdalnej nalezalo zaprasza¢ uczniéw do manualnego kreslenia konstrukeji,
wykresow funkcji czy plakatow w ramach ¢wiczen terapeutycznych, by mi-
nimalizowa¢ koniecznos¢ realizacji procesu tylko za pomocg komunikatoréw
i narzedzi informatycznych w czasie pracy zdalnej. Plynely zdania: ,wstan
i odejdz od komputera, sporzadz recznie np. schemat, wykres funkcji’, by moc
w ten sposdb niwelowaé niepozadane skutki permanentnej pracy przez kilka
godzin przy komputerze.

Z drugiej strony tryb zdalny w okresie covidowym i tryb zdalny w okresie
postcovidowym to nie tylko negatywne skutki, ale takze zesp6t pozytywnych
nastepstw i korzysci dla podniesienia efektywno$ci ksztalcenia i diagnozowa-
nia uczniéw oraz studentéw, ktére nalezaloby zachowa¢ i nadal doskonali¢.
Dzigki covidowi zaszla powazna zmiana w obrazie edukacji i pracy nauczycieli
oraz wyktadowcow, jak réwniez uczniéw i studentéw, polegajaca na tym, ze
obraz sredniowiecznej klasy z fawami i ,tablicg szkolng” stal si¢ przesztoscia,
teraz to profesjonalne stanowisko ich pracy mocno usprawnione calym instru-
mentarium narzedzi informatycznych. Czasy precovidowe w szkolnictwie to
zasadniczo laboratoria i sale wykladowe, jak rowniez klasy, w ktorych wyko-
rzystuje si¢ jednorodny system wsparcia, majace status prostych srodkéw dy-
daktycznych. Natomiast aktualnie powstajacy obraz w okresie postcovidowym
to wirtualne uczelnie i szkoty, jak réwniez e-laboratoria oparte na narzedziach
informatycznych. Wykorzystane w nich narzedzia to nie tylko $rodki dy-
daktyczne, ale takze narzedzia usprawniajgce przestrzen procesu ksztalcenia
i diagnozowania. I to wlasnie o takie efekty powinnismy dba¢ i podejmowa¢
dzialania sprzyjajace podnoszeniu ich efektywnosci.
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dr Inga Bator
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

Nowe rozwigzania informatyczne
w sluzbie systemu egzaminowania - EGON

W roku 2021 rozpoczgto prace nad systemem stuzagcym do przygotowania
i przeprowadzania egzaminow probnych i testow diagnostycznych. System ten
to EGON. Nazwa zostata utworzona od stéw Egzaminy On Line.

Do czego stuzy EGON?

EGON to system, ktory pozwala na tworzenie, przesylanie i ocenianie egza-
minéw w formie elektronicznej. Wspoétpracuje on ze Zintegrowang Platforma
Edukacyjng (ZPE) czyli aplikacja, ktéra wczesniej dawata dostep do e-pod-
recznikow, a obecnie zostata rozbudowana i pozwala na prowadzenie zdalnego
ksztalcenia z wykorzystaniem materiatéw dostepnych na stronie. System zostat
przygotowany do obstugi egzaminu maturalnego oraz egzaminu 6smoklasisty.

Kto bierze udzial w pracach?

W prace nad przygotowaniem systemu s3 zaangazowani pracownicy:
Ministerstwa Edukacji i Nauki (MEiN), Informatycznego Centrum Edukacji
iNauki (iCEiN), Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE), Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej w Krakowie (OKE w Krakowie) oraz firma informatyczna IT
Systems & Solutions (ITSS). Projekt finansowany jest z Funduszy Europejskich:
Wiedza, Edukacja, Rozwdj oraz z Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Jak dziata EGON?

System pozwala na przygotowanie zestawoéw zadan w edytorze zadan przez
okregowe komisje egzaminacyjne i przekazanie ich droga elektroniczng do
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Upowazniony pracownik CKE, korzy-
stajac z przygotowanych materialow, tworzy arkusze egzaminacyjne, ktore
droga elektroniczna przesyla do recenzji. Wskazani recenzenci korzystaja
z systemu w czasie okreslonym przez pracownika CKE i majg dostep tylko do
arkuszy, ktore recenzuja. Po zaakceptowaniu arkuszy maturalnych badz arku-
szy 6smoklasisty przez osoby upowaznione pracownik CKE tworzy egzamin,
do ktérego dofacza wlasciwy arkusz. Nastepnie ustala termin tego egzaminu
i przekazuje egzamin do realizacji okregowym komisjom, ktérych obowigz-
kiem jest wskazanie wlasciwych szkél bioracych udzial w egzaminie. Sam
arkusz egzaminacyjny nie jest widoczny az do chwili rozpoczecia egzaminu,
poniewaz edytor nie zezwala na otwarcie pliku. W szkotach dyrektorzy przy-
porzadkowuja uczniéw, ktérzy beda rozwigzywac arkusz. Uczniowie przed eg-
zaminem muszg zapozna¢ si¢ z zasadami dzialania systemu, ogladajac krotki
film instruktazowy. Zdajacy w tym samym czasie w calej Polsce rozwiagzuja
arkusz egzaminacyjny na ekranie komputera lub telefonu. Zadania zamknie-
te sprawdza system, otwarte sg przesytane nauczycielom lub egzaminatorom
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do sprawdzenia. Szczegétowe wyniki sg prezentowane zdajacym w specjal-
nie stworzonym systemie KESZ (Krajowy Elektroniczny System Zdajacego).
Uczniowie poznajg szczegélowa punktacje kazdego rozwiazanego zadania.
Ponadto zbiorcze wyniki oddzialow sg dostepne dla uprawnionych pracow-
nikéw szkoly. Okregowe komisje egzaminacyjne majg dostep do wynikow
wszystkich szkot na obszarze swojego dziatania, natomiast Centralna Komisja
Egzaminacyjna moze kontrolowa¢ wyniki zdajacych w calej Polsce.

Jakie korzysci niesie system dla szkot?

Ulatwienie organizacji probnego egzaminu - uczniowie sg przypisywa-
ni do danego egzaminu na ekranie komputera. System pozwala na dopi-
sywanie calych oddziatéw lub pojedynczych uczniow.

Uczniowie rozwiazuja arkusz w dowolnym miejscu, w tym samym okre-
slonym czasie.

Dyrektor szkoly wyznacza nauczycieli, ktérzy maja dostep do prac
i sprawdzajg prace w systemie EGON w formie elektroniczne;j.
Nauczyciele moga sprawdza¢ cale prace uczniowskie lub kolejno prze-
gladac rozwigzania tych samych zadan w kazdym arkuszu.

Zasady oceniania zadan otwartych s3 wyswietlane na ekranie kompute-
ra obok rozwigzania uczniowskiego.

Zadania zamkniete sg sprawdzane przez system.

Wyniki uczniéow s dostepne w postaci zbiorczych raportéw — nie trzeba
tworzy¢ elektronicznej wersji dla oddziatéw klasowych.

Jakie korzysci niesie system dla okregowych komisji egzaminacyjnych?

Przygotowane zestawu zadan w edytorze — fatwa zmiana kolejnosci zadan.
Tworzac arkusz, nie stosuje si¢ zasad edytorskich — wystarczy tylko wy-
bra¢ odpowiedni typ zadania.

Zestaw zadan jest przesytany bezpieczng droga elektroniczng do CKE
w prosty sposob (dwa klikniecia).

Mozliwos¢ przestania egzaminu tylko do wybranych szkol.

Zbiorcze wyniki sg latwo dostepne do analiz, ktére pozwola na oceng
jakosci pracy uczniow lub moga stuzy¢ do oceny konstrukcji zadan.

Jakie korzysci niesie system dla Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j?
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CKE otrzymuje zestawy zadan w edytorze przygotowane przez okrego-
we komisje egzaminacyjne.

Latwe przenoszenie zadan pomiedzy zestawami.

Dostep do wszystkich przygotowanych zadan z wykorzystaniem tego
samego narzedzia. W miare uptywu czasu mozliwo$¢ korzystania z za-
dan z lat ubiegtych.

Wyszukiwarka zadan z wykorzystaniem réznych kryteriow: typu zada-
nia lub wymagan ogélnych i szczegélowych z podstawy programowej,
ktdre sprawdza to zadanie.

Kontrola nad dostgpem do danego zasobu zbioru zadan, arkuszy, zestawow.
Kontrola zmian wprowadzonych w arkuszu egzaminacyjnym.
Dostepne sa wyniki zbiorcze dla danej okregowej komisji egzaminacyj-
nej lub dla calej Polski, mozna je latwo pobrac i analizowac w aspekcie
zdajacych uczniéw lub zadan.
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Grzegorz Humenny
Centralna Komisja Egzaminacyjna

Zmiany w modelu wyliczania
wskaznikow edukacyjnej wartosci dodanej
od 2023 roku

Projekt, ktérego celem bylo przygotowanie i rozwoj metodologii Edukacyjnej
Wartosci Dodanej na potrzeby polskiego systemu edukacji, zakonczyt si¢
w 2015 roku. Wypracowano wéwczas model wyznaczania edukacyjnej war-
tosci dodanej, na podstawie ktérego kazde gimnazjum oraz kazde technikum
i liccum ogolnoksztalcace w Polsce otrzymywato zestaw wskaznikow opisu-
jacych efektywnos¢ ich pracy w okresie ostatnich trzech lat. Dodatkowo co
roku aktualizowany byt kalkulator EWD, dzieki ktéremu mozliwa byla analiza
wynikéw w szkole z uwzglednieniem rocznikéw, oddziatéw oraz plci.

0d 2015 roku system edukacji ulegt zmianom. Zlikwidowane zostaly gimnazja,
zmienione zostaly podstawy programowe. Po tych zmianach wskazniki EWD
obliczane s jedynie dla technikow i liceow ogolnoksztalcacych. Modyfikacja
podstaw programowych przelozy sie z kolei na wprowadzenie nowej formuty
egzaminu maturalnego — w liceach od 2023 roku, a w technikach od 2024.
Zmianie uleglo takze instytucjonalne przypisanie dziatan zwiazanych z co-
roczng publikacja wskaznikéw EWD z Instytutu Badan Edukacyjnych do
Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j.

Przy Wydziale Analiz Wynikéw Egzaminacyjnych CKE rozpoczal prace zespot
skladajacy si¢ z wybranych pracownikéw CKE, OKE oraz ekspertéw zaanga-
zowanych w rozwoj EWD w Polsce w poprzednich latach'.

Na poczatku jeden z cztonkéw zespolu - Bartosz Kondratek - przygotowal
propozycje dotyczaca metodologii obliczania wskaznikéw EWD, w ktorej po-
stulowal wprowadzenie trzech zasadniczych zmian. Dotyczy¢ one miatyby:

1. skalowania wynikéw egzamindw na wejsciu i wyjsciu — wprowadzenie
testowania, czy model uwzgledniajacy zgadywanie (3PL) nie pozwalal-
by lepiej dopasowa¢ wynikdow;

2. modelowania relacji pomiedzy poziomem umiejetno$ci na wejsciu
i wyjsciu z wykorzystaniem zmiennych latentnych (zmiennych ukry-
tych — bezposrednio nieobserwowalnych, tworzonych na podstawie ob-
serwowanych odpowiedzi na pytania);

3. uwzglednienie $redniego poziomu umiejetnosci ucznidw na wejsciu
w modelowaniu EWD.

! W sktad zespolu wchodza (alfabetycznie): Roman Dolata, Pawel Grygiel, Marek Gumowski, Anna
Hawrot, Grzegorz Humenny, Aleksandra Jasiniska-Macigzek, Bartosz Kondratek, Marek Mus;yr'lski,
Artur Pokropek, Anna Rappe, Ewa Stozek, Krystyna Maria Szmigel, Agata Wisniewska, Mateusz Zoéttak,
Tomasz Zottak.
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Wykonane zostaly symulacyjne obliczenia i zgodnie z ich wynikami wprowa-
dzenie ww. zmian wplynetoby na poprawe oszacowania wskaznikéw EWD.

Biorac to pod uwage, w 2021 roku rozpoczeto prace nad dostosowaniem me-
todologii obliczania wskaznikéw EWD do nowej formuly.

W efekcie prowadzonych do tej pory analiz i dyskusji przyjeto, ze od 2023 roku
w liceach, a od 2024 w technikach zostanie wprowadzony nowy model EWD
oraz przygotowywane beda nowe wskazniki EWD. Inaczej niz do tej pory
wskazniki beda obliczane dla kazdego przedmiotu osobno. Przetozy si¢ to na
publikacje wiekszej liczby wskaznikow. Utrzymana zostanie zasada, ze wskaz-
nik przedstawiany jest tylko wtedy, jesli na poziomie szkoly jest przynajmniej
30 zdajacych z danego przedmiotu. Dla szkél o mniejszej liczbie zdajacych
z danego przedmiotu wskazniki przedmiotowe nie beda obliczane, poniewaz
wynikow bedzie zbyt mato, aby rzetelnie ocenic jej efektywno$¢ w tym zakresie.

Planuje sie, Ze szacowanie poziomu umiejetnosci uczniow na wejsciu i wyjsciu
bedzie wykorzystywa¢ zarowno model 2pl (odmiana dwuparametrycza mo-
delu IRT, w ktorej pozycje roznig sie trudnoscig i mocg dyskryminacyjng) jak
i 3pl (odmiana trojparametrycza modelu IRT, w ktorej pozycje réznig sig trud-
noscia, mocg dyskryminacyjng oraz poziomem zgadywania) — w zaleznosci
od empirycznie szacowanej poprawy dopasowania modelu po uwzglednieniu
zgadywania. Zmiana ta pozwoli lepiej oceni¢ poziom umiejetnosci uczniow,
a poprzez to doktadniej oszacowaé wskaznik EWD dla szkoty.

W modelu EWD wykorzystywane beda poziomy umiejetnosci uczniéw wyzna-
czone jako wartosci mozliwe (PV - plausible values). Rozwigzanie to powinno
pozwoli¢ na szacowanie poziomu umiejetnosci jako poziomu latentnego, ale
bez koniecznosci wykorzystywania w tym celu stosowanego do tej pory opro-
gramowania, w ktorym implementacja nowego modelu jest nieefektywna.
W praktyce przetozy si¢ to na wyznaczanie poziomu umiej¢tnosci przedmio-
towych z roku na rok w dokladnie taki sam sposéb (obecnie moga wystepowac
minimalne réznice bedace efektem koniecznos$ci stosowania wielomianow réoz-
nego stopnia dla lepszego dopasowania modelu EWD na krancach rozktadu).

Uwzgledniona zostanie réwniez srednia na wejsciu, co przelozy si¢ na mniejsze
obciazenia wskaznikéw EWD i réwnoczesnie doprowadzi do zmniejszenia
liczby szkoét o wysokim i niskim EWD. Zmniejszy to korelacje pomiedzy po-
ziomem umiejetnosci uczniéw na wejsciu do szkoty z szacowanym poziomem
efektywnosci szkoty - EWD.

Zakonczone zostanie wsparcie kalkulatora EWD, poniewaz jest narzedziem
obecnie niewykorzystywanym.

Na poczatku przysztego roku planowane jest wyliczenie wskaznikéw EWD dla
zdajacych egzamin maturalny 2022 zgodnie z nowym modelem i opracowanie
raportu poréwnawczego.
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Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej
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Uniwersytet Slqski w Katowicach,
Wydzial Nauk Spotecznych, Instytut Pedagogiki

Proby Gotowosci Szkolnej (PGS) -
wersja eksperymentalna

Abstrakt

Kazdy nauczyciel wychowania przedszkolnego zobowigzany jest do prze-
prowadzenia diagnozy gotowosci szkolnej dziecka. Prezentowane Proby
Gotowosci Szkolnej (PGS) to standardowe proby stuzace obiektywnej ocenie
gotowosci szkolnej dziecka zaréwno ogdlnej, jak i w wyszczegdlnionych obsza-
rach funkcjonowania (gléwnie poznawczego).

Narzedzie sklada sie z nastgpujacych prob wykonawczych: wiedza ogdlna,
pamie¢ stuchowa; analiza wzrokowa; grafomotoryka; orientacja w schemacie
ciala; orientacja w przestrzeni; rozumienie symboli; rozumowanie przyczyno-
wo-skutkowe; porownywanie; szeregowanie; klasyfikowanie i stownik; antoni-
my; liczebniki porzadkowe; analiza gtoskowa.

Kazdy test posiada standardows instrukcje oraz sposob punktacji wykonania
zadania.

Narzedzie zostalo przebadane na 117-osobowej probie dzieci przygotowujacych
sie do podjecia nauki szkolnej (w wieku od 5 lat 9 miesigcy do 7 lat i 5 miesiecy ).
PGS wysoko korelujg ze Skalag Gotowosci Szkolnej, a ich atutem jest stosunkowo
szybki wynik diagnozy - czas trwania badania dziecka wynosi okoto 40 minut.
PGS charakteryzuja sie rowniez zadowalajaca stabilnoscig pomiaru (badang me-
todg test-retest z 2-tygodniowym odstepem czasowym). Na podstawie wynikow
badan mozna stwierdzi¢, ze PGS s3 narzedziem trafnym i rzetelnym. Do PGS
skonstruowano réwniez wstepne normy, ktore maja stuzy¢ obiektywnej ocenie
dziecka zaréwno ogdlnej, jak i w wyszczegolnionych obszarach.

Prezentowane narzedzie daje nauczycielom wychowania przedszkolnego mozli-
wos¢ stosunkowo szybkiej, a jednoczesnie rzetelnej i obiektywnej oceny gotowo-
$ci szkolnej dziecka, co ma stuzy¢ ulatwieniu pracy nauczyciela w przedszkolu.
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Dyrektorzy i dyrektorki polskich przedszkoli
wobec ewaluacji zewnetrznej
realizowanej jako obowigzkowe badanie placowek oswiatowych
miedzy 2009 a 2021 rokiem

Abstrakt

W artykule zaprezentowano wyniki badania, ktérego celem bylo poznanie
stopnia osiggania celéw zamierzonych przez dotychczas realizowane ewaluacje
zewnetrzne w opinii dyrektoréw i dyrektorek polskich przedszkoli. W badaniu
wzietyudzial494 osoby, ktérezapomocakwestionariuszaankietyustosunkowaly
sie do wlasnych doswiadczen zwigzanych z ewaluacje zewnetrzng realizowana
jako obowigzkowe badanie placéwek oswiatowych miedzy 2009 a 2021 rokiem.
Badani wyrazili wlasne opinie na temat stopnia, w jakim ewaluacje zewnetrzne
przyczynily si¢ do poprawy: przebiegu procesow i efektéw wychowawczo-dy-
daktycznych, zaangazowania uczniéw i rodzicéw w procesy wychowawczo-
-dydaktyczne, zaangazowania nauczycieli w podejmowanie decyzji dotycza-
cych przedszkola, wspolpracy ze srodowiskiem lokalnym oraz do wzmocnie-
nia autonomii placowki w relacjach z organami ja nadzorujacymi. Wyniki ba-
dania wskazuja przede wszystkim na podzielone opinie na temat skutecznosci
ewaluacji zewnetrznych oraz na zréznicowanie opinii o ewaluacji ze wzgledu
na liczbe ewaluacji, w ktérych brali udzial respondenci i respondentki.

Wstep

Zmiana formy nadzoru pedagogicznego z ,ewaluacji, monitorowania i kon-
troli” na ,,kontrol¢” (pkt 14 Rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki z dnia
1 wrzesnia 2021 r. zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie nadzoru peda-
gogicznego) znaczaco zmodyfikowala sposob rozumienia znaczenia nadzoru
pedagogicznego w polskim systemie o§wiatowym. Konsekwencja wprowadzo-
nej zmiany stalo si¢ zakonczenie obowiazku poddawania szkot i przedszkoli
ewaluacjom zewngtrznym i wewnetrznym, ktore przez kilkanascie lat byly na-
rzedziem diagnozy jakosci pracy tych instytucji (Mizerek, 2016). Ze wzgledu
na diugoletni czas wdrazania i realizacji procesu ewaluacji w polskich przed-
szkolach uznajemy za istotne przyjrzenie sie temu, jak jego gtéwni beneficjenci
i beneficjentki oceniajg sposob realizacji celow stawianych przez ewaluacjami
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zewnetrznymi. Tak zasadnicza zmiana systemu nadzoru pedagogicznego wy-
maga poglebionej naukowej refleksji i spotecznej debaty. Kluczowym okresem,
ktéremu nalezaloby sie przyjrze¢, jest czas migdzy 2009 a 2021 rokiem, gdy
ewaluacje zewnetrzne funkcjonowaly jako obligatoryjne badania realizowane
w szkotach i przedszkolach.

Dyskusyjnych zagadnienn wywotanych wspomniang zmiang organizacji nad-
zoru pedagogicznego w Polsce jest wiele. Rozwazy¢ warto chociazby praw-
dopodobne mniej i bardziej odlegte w czasie skutki wprowadzonych w zycie
modyfikacji, a takze powody wprowadzonej nowelizacji. Warto przyjrzeé
sie nastawieniu i interesom poszczegélnych grup zainteresowanych jako-
$cig polskiej edukacji wobec ostatnich zmian w nadzorze pedagogicznym.
Przedmiotem rozwazan warto bytoby uczyni¢ takze zasadnos¢ oraz ewentu-
alne warunki umozliwiajace podtrzymanie rozwoju ewaluacji w polskim sys-
temie o$wiaty.

Wiedze¢ na temat dotychczas uzyskanych wynikéw ewaluacji i pozioméw spel-
niania przez polskie placowki poszczegdlnych wymagan ewaluacyjnych moz-
na czerpac¢ chocby z wieloautorskich monografii, ktére towarzyszyly realizacji
projektu System Ewaluacji Oswiaty, stuzagcemu upowszechnianiu edukacji ewa-
luacyjnej (Mazurkiewicz, 2012b, 2012a, 2015). Wydawane publikacje stanowig
zapis sposobu wprowadzania do praktyki edukacyjnej systemu ewaluacji,
opartego na zlozonych podstawach teoretycznych i wielu latach przygotowan
poprzedzajacych implementacje przyjetych zalozen. Zakonczenie obowigzku
realizacji ewaluacji zewnetrznych w polskich placéwkach edukacyjnych bylo
inspiracja do podjecia badan, ktére mogtyby podsumowa¢ kilkunastoletni
okres ich przeprowadzania. Celem projektu badawczego zrealizowanego
w grudniu 2021 roku bylo poznanie stopnia osiggania celéw zaplanowanych
w ramach dotychczas realizowanych ewaluacji zewnetrznych w opinii dyrek-
toréw i dyrektorek szkot i przedszkoli, a takze identyfikacja stanowisk oséb
badanych wobec przysztosci nadzoru pedagogicznego w nowych warunkach
prawnych. W niniejszym tekécie podejmujemy tylko jeden z tych watkéow,
ograniczajac przedmiot badan do opinii dyrektorow i dyrektorek przedszkoli
na temat dotychczas realizowanych ewaluacji zewnetrznych. Celem prezen-
towanego tutaj badania bylo zatem poznanie stopnia osiagania celow za-
mierzonych przez dotychczas realizowane ewaluacje zewnetrzne w opinii
dyrektorow i dyrektorek polskich przedszkoli. Opis pozostatych zagadnien,
ktore podjelismy w projekcie, zostanie szerzej ujety w osobnym raporcie.

W niniejszym artykule poza wstepem teoretycznym wyrdznilismy wybrane,
najistotniejsze dla przedmiotu badan, uwarunkowania prawne dzialalnosci
i badania jakosci pracy polskich przedszkoli. Opisaliémy przebieg zrealizo-
wanego badania i charakterystyke proby badawczej. W czesci prezentujacej
wybrane wyniki podali$my statystyki opisowe oraz wymienilismy istotniejsze
zaleznosci stanowigce wynik badania. Artykul konczy podsumowanie zawie-
rajace wnioski wynikajace z analizy zgromadzonych danych.
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Organizacja edukacji przedszkolnej w Polsce. Wybrane zagadnienia

Realizacja ewaluacji, w tym ewaluacji zewnetrznej, odbywa(la) si¢ w Polsce
nie tylko w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych, ale i w placéw-
kach przygotowujacych dzieci do rozpoczecia edukacji szkolnej, jakimi sg
przedszkola. Instytucje te nie bez powodu bywaja okreslane jako pierwsze,
elementarne ogniwo systemu o$wiatowego (Zyzik, 2009). Przedszkole jest bo-
wiem przeznaczone dla dzieci w wieku od 3 do 6 lat (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2019 r. w sprawie szczeg6towej organi-
zacji publicznych szkot i publicznych przedszkoli — Dz. U. z 2019 r. poz. 502).
Moze by¢ placowka zaréwno publiczng, jak i niepubliczna, zaktadang i pro-
wadzong przez jednostke samorzadu terytorialnego, osobe prawna lub osobe
fizyczng. W tym kontekscie prawo oswiatowe dookresla ramy organizacyjne
i programowe dziatania przedszkoli, ale o ich indywidualnym sposobie pra-
cy przesadzaja decyzje organu prowadzacego, a takze aktywnos¢ dyrektoréw,
nauczycieli, rodzicow oraz lokalnych spotecznosci (Herman, 2012). Edukacja
przedszkolna jest uznawana za kluczowg w kontekscie wczesnego rozwoju
dziecka i socjalizacji do pdzniej pelnionej roli ucznia. Spelnia tez wiele innych
funkcji, takich jak tunkcja opiekuncza, wychowawcza, diagnostyczno-progno-
styczna, poznawcza, ksztalcaca czy kompensacyjno-usprawniajgca (Jaworska,
2009). Wspolczesnie dostrzega si¢ wiele nowych wyzwan zwigzanych z edu-
kacja przedszkolng, takich jak: przeobrazenia w hierarchii funkgji, jakie petni
przedszkole w Zzyciu dziecka, reorientacja celow wychowawczych, programo-
wanie procesu edukacyjnego dostoswanego do aktualnych uwarunkowan roz-
woju dzieci, zachowanie proporcji pomiedzy réznymi rodzajami aktywnosci
dziecigcej, zmiana relacji miedzy przedszkolem a rodzicami dzieci do niego
uczeszczajacymi oraz wielokulturowos¢ i miedzykulturowos¢ jako cechy grup
przedszkolnych (Szymczyk, 2012). W odpowiedzi na zmieniajace si¢ aktualne
uwarunkowania oraz przyszle role spoleczne, ktére bedg realizowaly dzieci,
konieczne jest stale aktualizowanie sposobdw pracy przedszkoli. Potrzeba ta
stala u podstaw wlaczenia przedszkoli do krajowego systemu ewaluacji edu-
kacyjnej. Ewaluacje zewnetrzne, ktérych dotyczy opisywane badanie, byly
w tym kontekscie rozumiane jako zlozony, dialogiczny proces dajacy szanse
na poprawe jakosci pracy tych instytucji, zgodnie z potrzebami wszystkich
podmiotéw korzystajacych z oferty poszczegolnych przedszkoli.

Etapy rozwoju systemu ewaluacji oswiaty w Polsce ze szczegélnym
uwzglednieniem okresu od 2009 do 2021 roku

Jak juz wspominano, 1 wrzesnia 2021 r. w Polsce weszto w zycie rozporzadzenie
Ministra Edukacji i Nauki (Dz.U. 2021 poz. 1618) zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie nadzoru pedagogicznego. Przedmiotem zmiany bylo miedzy inny-
mi ,zniesienie ewaluacji zewnetrznej, wewnetrznej i monitorowania jako form
nadzoru pedagogicznego” W tresci tego dokumentu wskazuje sig, ze nadzér
pedagogiczny bedzie od wrzes$nia 2021 roku sprawowany w dwdch formach:
kontroli i wspomagania. W zwigzku z rezygnacja z kilkunastoletniej obecnosci
obowigzkowych ewaluacji w polskim systemie o$wiaty warto zastanowi¢ sie
nad sposobem, w jaki zostaly ocenione efekty zrealizowanych w przedszkolach
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badan. Dla wyjasnienia kontekstu wspolczesnie podejmowanych zmian przy-
pomnimy etapy rozwoju systemu ewaluacji edukacyjnej w Polsce. W tym celu
warto odwolac si¢ do publikacji autorstwa H. Mizerka (2017), w ktérej autor
ten dokonal systematyzacji etapéw rozwoju ewaluacji, przywolujagc kluczowe
wydarzenia w tej historii (rys. 1).

Era

Czas ?
milczenia Czas reform

krzepnigcia

(przed 1993 (1993-2009)

(po 2009
rokiem) o202

roku) roku)

Rysunek 1. Etapy rozwoju systemu ewaluacji edukacyjnej w Polsce
Oprac. Z. Sury na podstawie: H. Mizerek (2017, s. 47-68)

Na wykresie zostala przedstawiona dynamika i przebieg rozwoju systemu ewa-
luacji oswiatowej. W polskim kontekscie kluczowe dla ksztaltowania si¢ tego
zjawiska byly lata 90. XX wieku. W latach 1993-2009 mieliSmy do czynienia
z okresem dynamicznej reformy tego systemu, a w kolejnym dziesiecioleciu
-z ,krzepnieciem” tej idei, ktdra jak si¢ wydaje, zaczela ,wrasta¢” w polski kra-
jobraz oswiatowy. Konsekwencje opisywanej zmiany rozporzadzenia w spra-
wie nadzoru pedagogicznego (2021 r.) nalezy uznac za trudne do dokladnego
przewidzenia, cho¢ przygladajac si¢ pewnym brakom proceduralnym, mozna
snu¢ pewne przypuszczenia dotyczace efektow ,,na nowo” zorganizowanego
nadzoru.

Odnoszac sie do najistotniejszych wartosci obowigzujacego w latach 2009-
2021 polskiego systemu ewaluacji o$wiaty, mozemy opisa¢ go, podkreslajac
szczegolnie jego:

a. w pelni demokratyczny charakter, uwzgledniajacy udzial wszystkich za-
interesowanych 0sob na wszystkich jego etapach;

b. transparentnos$¢ przejawiajacg si¢ w jawnosci procedur, wymagan ewa-
luacyjnych, stosowanych narzedzi oraz ptynacych z tego procesu wyni-
kéw i wnioskdws;

c. elastyczno$¢ rozumiang jako respektowanie réznorodnosci szkét/placo-
wek (a takze uwzglednianie mozliwo$ci zmian kontekstu ich funkcjono-
wania);

d. oraz to, ze ewaluacja placowki byta ujmowana jako dzialania zespotowe,
podejmowane we wspolpracy i dzieki zaangazowaniu réznych partne-
row.

Proces ewaluacji dzieki gromadzeniu danych badawczych umozliwiat tworzenie
strategii rozwojowych i podejmowanie wynikajacych z nich konkretnych decy-
zji. Mial takze stuzy¢ popularyzowaniu dobrych praktyk oraz tworzeniu szans
na opracowanie rzetelnej informacji o stanie o$wiaty (Mazurkiewicz, 2012b).

Cele te byly do roku szkolnego 2020/2021 realizowane w ramach ewaluacji
zewnetrznych (przeprowadzanych przez ewaluatoréw spoza przedszkoli) i we-
wnetrznych (badanie prowadzone w strukturach przedszkoli). Ewaluatorzy
wewnetrzni projektujacy badanie we wtasnej placowce mogli kierowac sie
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wymaganiami ewaluacyjnymi, ktérymi postugiwali si¢ ewaluatorzy zewnetrzni.
Do zestawu wymagan, ktorych stopien realizacji weryfikowaly badania ewalua-
cyjne, nalezaly nastepujace zadania przedszkola':

1.
2.
3.
4.
5.
6

7.

8.
9.
1

11.

12.

0.

Przedszkole realizuje koncepcje pracy ukierunkowang na rozwdj dzieci.
Procesy wspomagania rozwoju i edukacji dzieci s3 zorganizowane
W sposdb sprzyjajacy uczeniu sie.

Dzieci nabywaja wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie pro-
gramowe;.

Dzieci sg aktywne.

Respektowane sg normy spolfeczne.

Przedszkole wspomaga rozwdj dzieci, z uwzglednieniem ich indywidu-
alnej sytuacji.

Nauczyciele wspolpracuja w planowaniu i realizowaniu proceséw edu-
kacyjnych.

Promowana jest warto$¢ wychowania przedszkolnego.

Rodzice s3 partnerami przedszkola.

Wykorzystywane sa zasoby przedszkola i srodowiska lokalnego na rzecz
wzajemnego rozwoju.

Przedszkole w planowaniu pracy uwzglednia wnioski z analizy badan
zewnetrznych i wewnetrznych.

Zarzadzanie przedszkolem stuzy jego rozwojowi.

Ewaluacje zewnetrzne obejmujace wszystkie wyzej wymienione wymagania
realizowaly badania nazywane ewaluacja calo$ciowa. Alternatywa byla ewa-
luacja problemowa, odnoszaca si¢ do niewielkiej liczby kryteriéw wybranych
z powyzszej listy zgodnie z indywidualnymi uwarunkowaniami funkcjonowa-
nia przedszkola poddawanego badaniu.

Niezaleznie od rodzaju ewaluacji (calo$ciowa/problemowa) przebieg ewaluacji
zewnetrznej obejmowat uzgodnienia udostepniane zaréwno ewaluatorom, jak
i pracownikom przedszkola. Do tych ustalen nalezalo zachowanie kolejnosci
przytoczonych ponizej etapéw ewaluacji’.

1.

Przygotowanie — polega na zaproszeniu dyrektora przedszkola do zapo-
znania si¢ z narzedziami badawczymi i wpisania na platforme SEO wy-
nikéw ewaluacji wewnetrznej (o ile przedszkole je posiada), poznawaniu
przez wizytatoréw do spraw ewaluacji specyfiki przedszkola, wynikow
ewaluacji wewnetrznej i planowaniu dalszych dzialan badawczych.
Badanie w przedszkolu - polega na zbieraniu przez wizytatoréw danych
przy uzyciu nastepujacych metod: badan ankietowych, wywiadéw i ob-
serwacji.

Podsumowanie - polega na opracowaniu zebranych danych, czyli ich
analizie, przygotowaniu prezentacji, skonstruowaniu wnioskéw oraz na
skonsultowaniu ich z dyrektorem i radg pedagogicznj.

' https://www.npseo.pl/action/requirements/1315wymagania_wobec_przedszkoli, stan prawny na dzien
31 sierpnia 2015.

2 System Ewaluacji O$wiaty. Model i zalecany przebieg ewaluacji zewnetrznej przedszkola, https://www.
npseo.pl/data/documents/2/159/159.pdf.
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Badania realizowane przez zespdt ewaluatoréw zewnetrznych w przedszkolu
obejmowaly przeprowadzenie wywiadéw grupowych z osobami zaangazowany-
mi w prace placowki (dzie¢mi, rodzicami, nauczycielami, pracownikami niepe-
dagogicznymi, partnerami przedszkola oraz przedstawicielami organu prowa-
dzacego). Ponadto stosowano takze ankiete (przeprowadzang wérod rodzicow
oraz nauczycieli) oraz obserwacje zaje¢. Obserwacje byly uwazane za istotny
element ewaluacji, stad postulat przeprowadzenia podczas jednej ewaluacji ze-
wnetrznej przynajmniej pieciu obserwacji, ,minimum po jednej w kazdej grupie
przedszkolnej”. Pod uwage brano takze wywiad indywidualny przeprowadzany
z dyrektorem przedszkola oraz analize danych zastanych z zaznaczeniem, iz
»analiza dotyczy tylko danych adekwatnych do zakresu ewaluacji zewnetrznej™.

Uwrazliwiano tu takze na fakt, iz: ,proces ewaluacji nie powinien zachgca¢
do tworzenia nieprawdziwych sytuacji (na przyklad tworzenia niepotrzebnych
dokumentéw) oraz zaburzaé rytmu pracy szkoty (na przyklad przez dlugie
przygotowania)” (Mazurkiewicz, 2012b).

Przyjecie opisanych powyzej zalozen wynikalo z wieloletnich studiéw nad
wspolczesnymi koncepcjami badan ewaluacyjnych, ktére doprowadzity do
stworzenia optymalnego systemu ewaluacji edukacyjnej uwzgledniajacego
aktualnie rozwijane w panstwach zachodnich koncepcji. Naleza do nich kon-
cepcje ewaluacji demokratycznej (MacDonald, 1974), ewaluacji dialogicznej
(Korporowicz, 1997), ewaluacji rozwojowej (Jaskula, 2018; Patton, 2011) czy
tez ewaluacji formatywnej (Mizerek, 2016).

Metodologia badania

Badanie zrealizowano metoda CAWI (Computer-Assisted Web Interviewing)
za pomocg platformy Survey Monkey w grudniu 2021 r. na prébie 494 osob
(n =494). W ankiecie znalazly si¢ pytania gtéwnie o charakterze zamknietym
i to one zostang opisane w dalszej czesci artykutu. Do udzialu w badaniu za-
proszono wszystkich dyrektoréw i dyrektorki polskich przedszkoli (informacje
na temat badania zostaly rozeslane do skrzynek mailowych kazdej placowki
znajdujacej sie w bazie ogdlnopolskiego Systemu Informacji Oswiatowej).

Naszym celem nie byla weryfikacja stopnia realizacji zalozen systemu ewa-
luacji o$wiaty, lecz eksploracja opinii, jakie majg na ten temat osoby zarza-
dzajace przedszkolami. Badanie uwzglednialo wypowiedzi na temat stopnia,
w jakim ewaluacje zewnetrzne przyczynialy si¢ w przedszkolach do poprawy
jakosci ich pracy w tych aspektach, ktérych wspomaganie byto zadaniem re-
alizowanych w Polsce ewaluacji zewnetrznych. Skoncentrowali$émy sie zatem
na wypowiedziach dotyczacych stopnia, w jakim realizowane w przedszkolach
ewaluacje zewnetrzne przyczynity si¢ do:

o poprawy przebiegu i uzyskiwanych efektow dydaktyczno-wychowawczych,

o wzmocnienia zaangazowania dzieci w procesy dydaktyczno-wychowawcze,

e wzmocnienia zaangazowania rodzicow dzieci w procesy dydaktyczno-
-wychowawcze,

3 Tamze.
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e wzmocnienia zaangazowania nauczycieli w podejmowanie decyzji do-
tyczacych przedszkola,

o poprawy wspolpracy ze srodowiskiem lokalnym,

« wzmocnienia autonomii placéwki w relacjach z organami nadzorujacy-
mi przedszkole.

W badaniu wzieli udzial przedstawiciele i przedstawicielki przedszkoli pu-
blicznych i niepublicznych. Uczestniczyly w nim w przewazajacej wigkszo-
$ci kobiety (93,5%). Nieco ponad 6% badanych stanowili mezczyzni. Dane
te sa zgodne z opisywang w literaturze feminizacja zawodu nauczyciela
(Gromkowska-Melosik, 2018), ktora w jeszcze wigkszym stopniu niz na etapie
szkot podstawowych i ponadpodstawowych wystepuje na tym poziomie edu-
kacji. Informacje dotyczace stazu pracy oséb badanych zostaly ujete w tabeli 1.

Tabela 1. Liczebno$¢ proby badawczej z uwzglednieniem dlugosci stazu na stano-
wisku dyrektora/dyrektorki lub wicedyrektora/wicedyrektorki

Staz na stanowisku dyrektora/dyrektorki | ;. o .. Procent
lub wicedyrektora/wicedyrektorki

Mniej niz jeden rok 36 7,3

1-5 lat 110 22,3

6-10 lat 72 14,6

11-15 lat 62 12,6

15-20 lat 85 17,2

20 lat i wiecej 129 26,1

Ogolem 494 100,0

Wiréd respondentow i respondentek znalazly si¢ osoby ze zréznicowanym
stazem na stanowisku dyrektorskim. Najbardziej liczng grupe stanowili badani
i badane, u ktérych pelnienie tej funkcji trwalo 15 lat lub dluzej. Nieco rzadsze
wskazania odnosity si¢ do krotszego stazu pracy (od 1 do 5 lat) — zadeklaro-
walo go troche ponad jedna pigta badanych. Liczbe od 6 do 15 lat wskazywata
ponad jedna czwarta respondentéw. Najmniej liczna grupa oséb badanych
pelnita funkcje dyrektora/dyrektorki krécej niz przez jeden rok.

Informacje ujete w tabeli 2 odnosza si¢ do kwestii liczby badan ewaluacyjnych,
w jakich braly udzial osoby badane. Jak mozna zauwazy¢, dane te wskazuja, ze
najliczniejsza grupa (39,5%) dyrektoréw i dyrektorek uczestniczyta w ewalu-
acji zewnetrznej tylko jeden raz.

Tabela 2. Liczba ewaluacji, w ktorych uczestniczyli respondenci i respondentki

. Liczba ewaluacjt, Liczebno$¢ Procent
w ktdrych Pan(i) uczestniczyl(a)
0 64 13
1 195 39,5
2 90 18,2
3 39 7,9
4 lub wigcej 106 21,5
Ogolem 494 100
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Uszczegdtawiajac te kwestie, warto dodad, ze 18,2% badanych bralo udziat
w dwoch ewaluacjach, natomiast 7,9% respondentéw zadeklarowato uczest-
nictwo w trzech ewaluacjach. Przynajmniej czterech lub wigcej ewaluacji do-
$wiadczyta nieco ponad jedna czwarta oséb badanych.

Z uzyskanych przez nas danych wynika zatem, ze niemal potowa oséb bada-
nych brala udzial w ewaluacji swojej placowki wigcej niz jeden raz. Co warte
szczegdlnej uwagi, po drugiej stronie znajduja sie Ci, ktérzy nie moga pochwa-
li¢ si¢ udzialem w ani jednym badaniu ewaluacyjnym (13% wskazan).

Dyrektorzy i dyrektorki przedszkoli wobec ewaluacji zewnetrznych
realizowanych w Polsce w latach 2009-2021. Wyniki wybranych analiz

1. Ewaluacja zewnetrzna a poprawa procesow i efektow dydaktyczno-
-wychowawczych

Jednym z celéw stawianych przed ewaluacjami zewnetrznymi bylo pod-
noszenie jakos$ci pracy przedszkola w zasadniczych dla jej funkcjonowania
aspektach: pracy dydaktycznej i wychowawczej oraz w uzyskiwanych efektach
dydaktycznych i wychowawczych. Na wykresach 1 i 2 pokazano, w jaki sposéb
realizacje tych zalozen ocenily osoby badane.

Czy ewaluacje zewngtrzne w Pani/Pana przedszkolu przyczynity sie
do poprawy przebiegu proceséw jego dziatalnosci
wychowawczo-dydaktycznej?

50%
40%

30%
20%
10% -
%

Zecydowanie nie Raczej nie Raczej tak Zdecydowanie tak

Wykres 1. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,,Czy ewaluacje zewnetrz-
ne w Pani/Pana przedszkolu przyczynily si¢ do poprawy przebiegu procesow jego
dzialalnoséci wychowawczo-dydaktycznej?”

Jak mozna zauwazy¢, rozkltad odpowiedzi udzielonych na to pytanie ukazuje
dwie, niemal identyczne liczbowo grupy. Do pierwszej naleza osoby wskazuja-
ce na pozytywne skutki ewaluacji w poprawie przebiegu proceséw wychowaw-
czych i dydaktycznych, a do drugiej osoby, ktére nie dostrzegaja oddzialywania
ewaluacji na ten kluczowy aspekt pracy przedszkola.

Analogicznie przedstawial si¢ rozklad odpowiedzi na pytanie dotyczace po-
prawy efektéw dzialalnosci wychowawczo-dydaktycznej.
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Czy ewaluacje zewnetrzne w Pani/Pana przedszkolu przyczynity si¢
do poprawy efektéw dziatalnosci
wychowawczo-dydaktycznej przedszkola?

40%

30%
20%
- B &
0%

Zecydowanie nie Raczej nie Raczej tak Zdecydowanie tak

Wykres 2. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,,Czy ewaluacje zewnetrzne
w Pani/Pana przedszkolu przyczynily sie do poprawy efektow dzialalnosci wycho-
wawczo-dydaktycznej przedszkola?”

Uzyskane dane inspiruja do podjecia kolejnych analiz. Ich celem byloby ziden-
tyfikowanie obszaréw pracy pedagogicznej realizowanej w przedszkolu, ktore
w szczegolny sposob zyskaly na przeprowadzonych ewaluacjach. W przypad-
ku obydwu powyzszych pytan rozklad danych jest niemal dychotomiczny.
Istnieja wiec dwie grupy o odmiennych przekonaniach co do skutecznosci
ewaluacji, o czym swiadczy podzial na réwnoliczne grupy miedzy osobami
prezentujacymi pozytywne i negatywne opinie w kwestii poprawy efektow
pracy wychowawczo-dydaktycznej oraz podzial na niemal réwnoliczne gru-
py 0s6b prezentujacych pozytywne (53%) i negatywne (47%) opinie na temat
skutecznos$ci ewaluacji zewnetrznych.

Istotnos¢
skorygowana
Mniej niz jeden rok 1-5lat < 0.05
318,83 252,99 — = (.05
6-10Iat’ 11 -15 lat
276,36 238,31
20 lat i wiecej 15 - 20 lat
236,23 209,54
e =

Rysunek 2. Opinia dotyczaca stopnia, w jakim ewaluacje zewnetrzne przyczynily
sie do poprawy przebiegu procesow dydaktyczno-wychowawczych w przedszko-
lach. Porownanie parami za pomocg testu Kruskala-Wallisa
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Wynikiem poszukiwania zmiennych istotnych dla owego zréznicowania opi-
nii byto odkrycie, ze znaczenie w tej kwestii ma liczba ewaluacji, w ktérych
brali udziat badani. Istotne réznice (test Kruskala-Wallisa; p < 0,005) odnoto-
wali$my w sposobie oceniania skutkéw ewaluacji przez osoby, ktdre nigdy nie
braly udzialu w ewaluacji zewnetrznej, i te, ktore braly w niej udzial cztery lub
wiecej razy. Znaczace roznice byly obserwowane takze w grupach o réznym
stazu zawodowym, co zostalo zaprezentowane na schemacie (rys. 2).

Jak wynika z danych ujetych na rysunku 2, istotne réznice mozna bylo zaob-
serwowa¢ miedzy grupami dyrektoréw pelnigcych swoja funkeje

« mniej niz rok i osobami ze stazem ponadpigtnastoletnim,
« miedzy 6 a 10 lat i osobami ze stazem od 15 do 20 lat.

2. Ewaluacja a zwigkszenie zaangazowania przedszkolakdw w procesy
wychowawczo-dydaktyczne

Aktywizacja dzieci uwzgledniajaca nie tylko wymiar dydaktyczny, ale takze
wychowawczy to wazne zadanie przypisywane przedszkolom (Ciak, 2014).
Wiele koncepcji pedagogicznych dotyczacych rozwoju dzieci na tym etapie
za najwazniejsze zadanie uznaje organizowanie zaje¢ w przedszkolu w sposob
sprzyjajacy dziataniu, inspirowaniu, podejmowaniu zadan i nowych wyzwan
(Danielewicz, 2020). Zobaczmy zatem, w jaki sposéb do tej kwestii odniesli sie
badani dyrektorzy i dyrektorki (wykres 3).

Czy ewaluacje zewngtrzne w Pani/Pana przedszkolu przyczynity sig
do zwiekszenia zaangazowania dzieci w realizowane w przedszkolu
procesy wychowawczo-dydaktyczne?

60%
50%
40%
30%
20%
: -
0% —

Zecydowanie nie Raczej nie Raczej tak Zdecydowanie tak

Wykres 3. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,,Czy ewaluacje zewnetrz-
ne w Pani/Pana przedszkolu przyczynily sie do zwi¢kszenia zaangazowania dzieci
w realizowane w przedszkolu procesy wychowawczo-dydaktyczne?”

Jak wynika z danych ujetych na wykresie, jesli chodzi o oddziatywanie ewalua-
cji zewnetrznej na omawiang tu kwestie, to pozytywne skutki ewaluacji do-
strzegalo okolo jednej czwartej badanych. Pozostale osoby nie zauwazaty roli
ewaluacji zewnetrznych w rozwijaniu zaangazowania dzieci przedszkolnych
w trakcie procesu dydaktycznego i wychowawczego.

3. Ewaluacja zewnetrzna a zwigkszenie wplywu rodzicow dzieci na decyzje
podejmowane w przedszkolu

Dyrektorzy i dyrektorki zostali zapytani réwniez o ocene¢ oddzialywania
ewaluacji na wzrost si¢ zaangazowania rodzicow w decyzje podejmowane
w przedszkolu (zob. wykres 4).
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Czy ewaluacje zewngtrzne w Pani/Pana przedszkolu przyczynity sie
do zwigkszenia wplywu rodzicéw dzieci
na procesy wychowawczo-dydaktyczne?

50%
40%

30%
20%
10% -
- %]

Zecydowanie nie Raczej nie Raczej tak Zdecydowanie tak

Wykres 4. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,,Czy ewaluacje zewnetrzne
w Pani/Pana przedszkolu przyczynily sie¢ do zwi¢kszenia wplywu rodzicow dzieci
na procesy wychowawczo-dydaktyczne?”

Informacje opisane na wykresie wskazuja, iz wigkszos¢ oséb badanych za-
deklarowala, ze przeprowadzone ewaluacje zewngtrzne nie przyczynily sie
do wzrostu aktywnosci matek i ojcéw w obszarze placowek przedszkolnych.
Znacznie mniejsza grupa — nieco ponad 40% - dyrektoréw i dyrektorek do-
strzegala z kolei zwigkszenie oddzialywania rodzicéw na zycie przedszkola.

4. Ewaluacja zewnetrzna a zwigkszenie zaangazowania nauczycieli w pro-
cesy decyzyjne w przedszkolu

Kolejng analizowang przez nas kwestig byly opinie respondentéw i respon-
dentek na temat stopnia, w jakim ewaluacje zewnetrzne przyczynialy sie
do wzrostu zaangazowania kadry pedagogicznej w podejmowanie decyzji
w przedszkolu (wykres 5).

Czy ewaluacje zewnetrzne w Pani/Pana przedszkolu przyczynily sig
do zwiekszenia wplywu nauczycieli na podejmowane w nim decyzje?
50%
40%
30%
20%
10% .
o Ea
Zecydowanie nie Raczej nie Raczej tak Zdecydowanie tak

Wykres 5. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,,Czy ewaluacje zewnetrzne
w Pani/Pana przedszkolu przyczynily sie do zwiekszenia wplywu nauczycieli na
decyzje podejmowane w szkole?”

Jak wynika z danych ujetych na wykresie, prawie potowa badanych dyrektorow
i dyrektorek (45%) wskazywala na pozytywna role ewaluacji zewnetrznych
w opisywanym tu kontekscie. Nieco liczniejsza grupa nie zgadzala sie z kwe-
stig wplywu ewaluacji na zwigkszenie oddzialywania nauczycieli na decyzje
dotyczace pracy przedszkola.
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5. Ewaluacja zewnetrzna a rozwdj wspolpracy przedszkola ze srodowiskiem
lokalnym

Przedszkola podejmuja wieloraka wspolprace z podmiotami Srodowiska lokal-
nego, a jej intensywnos¢ i przebieg sa zalezne od wielu czynnikéw. Odwolujac
sie do wynikéw badan odnoszacych sie do opisywanej kategorii, niemal potowa
0sob badanych byta zgodna co do tego, ze ewaluacje zewnetrzne przystuzyty
sie rozwoju wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym placéwek przedszkolnych.
Pozostali respondenci i respondentki deklarowali brak oddzialywania ewalu-
acji w tym obszarze (wykres 6).

Czy ewaluacje zewnetrzne w Pani/Pana przedszkolu przyczynily sig do
rozwoju wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym przedszkola?

50%

40%
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20%
v E £
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Wykres 6. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,,Czy ewaluacje zewnetrzne
w Pani/Pana przedszkolu przyczynily sie do rozwoju wspolpracy ze srodowiskiem
lokalnym przedszkola?”

Warto tutaj zaznaczy¢, ze opinie o braku oddzialywania ewaluacji zewnetrz-
nych na rozwdj wspolpracy ze srodowiskiem lokalnym nie muszg stano-
wi¢ podstaw do wnioskowania o znaczacych deficytach w tym zakresie.
Wspolpraca przedszkola ze srodowiskiem jest kwestia indywidualng i moze
by¢ realizowana w sposob zréznicowany, w zalezno$ci miedzy innymi od typu
i lokalizacji placowki (Matyjas, 2013).

6. Ewaluacja zewnetrzna a wzmocnienie autonomii przedszkola

Przygladajac si¢ kolejnej kwestii, warto zauwazy¢, ze przy przewazajacej liczbie
negatywnych wskazan jedna pigta oséb badanych wskazata na wzmocnienie
autonomii przedszkola w wyniku ewaluacji zewnetrznych przeprowadzonych
w placowce. Dane te zobrazowano na wykresie 7.

Zagadnienie dotyczace wzmocnienia autonomii przedszkola zostalo w bada-
niu uzupelnione pytaniami o opinie dotyczace wzmocnienia pozycji dyrekto-
ra/dyrektorki przedszkola w relacjach z organem prowadzacym i w relacjach
z przedstawicielami kuratorium. Rozklad odpowiedzi na te pytania byl niemal
analogiczny z rozkladem odpowiedzi ujetych na wykresie 7, w odpowiedzi na
nieco bardziej ogdlnie zadane pytanie o autonomie przedszkola.
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Czy ewaluacje zewnetrzne w Pani/Pana przedszkolu przyczynily sie
do zwigkszenia autonomii przedszkola?
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Wykres 7. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,,Czy ewaluacje zewnetrzne
w Pani/Pana przedszkolu przyczynily si¢ do zwi¢kszenia autonomii przedszkola?”

Niemal jedna czwarta (24,5%) badanych zauwaza pozytywna role ewaluacji
zewnetrznych we wzmacnianiu ich pozycji decyzyjnej w relacjach z organem
prowadzacym. Nieco ponad trzy czwarte (75,5%) osob badanych nie zauwa-
zyto oddzialywania ewaluacji w tej kwestii. Analogicznie rozkladaly sie odpo-
wiedzi na pytanie dotyczace wzmocnienia pozycji dyrektora/dyrektorki przed-
szkola w relacjach z kuratorium. Na pozytywne skutki ewaluacji zewnetrznych
w tej kwestii zwrocilo uwage 27% badanych, podczas gdy pozostate 73% nie
dostrzega znaczenia ewaluacji w tej sprawie.

7. Znaczenie ewaluacji w organizacji pracy przedszkola

Zdecydowana wigkszos¢ osob badanych (80%) zadeklarowala, ze wyniki ewalu-
acji zewnetrznej byly przez nie uwzgledniane w odniesieniu do podejmowania
decyzji odnoszacych sie do placéwki przedszkolnej (wykres 8). Mozna mie¢ na-
dzieje, ze uzyskane informacje okazaly si¢ w mniejszym lub wigkszym stopniu
przydatne w kontekscie organizacji pracy tych placéwek,a uwzglednienie wyni-
kow ewaluacji wynikato z potrzeby wprowadzenia zmian, nie tylko z obowigz-
ku wprowadzenia w zycie rekomendacji wymienionych w raporcie z ewaluacji.

Czy wyniki ewaluacji zewngtrznej byly przez Pana/Panig brane pod
uwage podczas podejmowania decyzji dotyczacych przedszkola?
50%
40%
30%
20%
10% .
% (B
Zecydowanie nie Raczej nie Raczej tak Zdecydowanie tak

Wykres 8. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,,Czy wyniki ewaluacji ze-
wnetrznej byly przez Pana/Pania brane pod uwage podczas podejmowania decyzji
dotyczacych przedszkola?”
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Przygladajac si¢ uzyskanym wynikom, nalezy zauwazy¢, Ze niemal jedna
czwarta badanych planuje kontynuowanie realizacji procesu ewaluacji we-
wnetrznej pomimo braku prawnego wymogu jej prowadzenia (wykres 9).

Czy mimo braku obowigzku planuje Pan/Pani przeprowadzenie ewaluacji
wewnetrznej w Pana/Pani przedszkolu w tym lub przysztym roku szkolnym?
50%
40%
30%
20%
10% I
- miig
Zecydowanie nie Raczej nie Raczej tak Zdecydowanie tak

Wykres 9. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,,Czy mimo braku obo-
wigzku planuje Pan/Pani przeprowadzenie ewaluacji wewnetrznej w Pana/Pani
przedszkolu w tym lub przyszlym roku szkolnym?”

Z jednej strony wskazana na wykresie liczba wydaje sie stosunkowo niewielka,
z drugiej — zapytano tutaj o dzialanie, ktore w $§wietle nowego rozporzadzenia
jest opcjonalne i nieobowigzkowe. W tym kontekscie ponad 26% odpowiedzi
twierdzacych moze okazac sie catkiem duzg liczbg wskazan, $wiadczacg o tym,
ze jedna czwarta badanych dyrektorow i dyrektorek wyraznie dostrzega profity
wynikajace z realizacji ewaluacji wewnetrznych.

Whioski

Wiréd najwazniejszych watkow, jakie pojawily si¢ w odniesieniu do uzyska-
nych wynikéw badan, warto szczegélnie zaakcentowac, iz:

« W kontekscie ,,ilosciowym”: niemal polowa 0s6b badanych brata udziat
w ewaluacji swojej placowki jeden raz lub wigcej razy.

o Dwie, niemal identyczne liczbowo, grupy wskazywaly na pozytywne
oddzialywanie lub na brak oddzialywania ewaluacji zewnetrznych na
poprawe przebiegu procesow i efektow dydaktyczno-wychowawczych.

o Ze stwierdzeniem ,ewaluacje zewnetrzne przedszkolu przyczynily si¢ do
zwigkszenia wplywu dzieci na realizowane w przedszkolu procesy wycho-
wawczo-dydaktyczne” zgodzilo sie okolo jednej czwartej oséb badanych.

o Ponad potowa badanych wskazywala na to, ze przeprowadzone ewalua-
cje zewnetrzne nie przyczynily si¢ do wzrostu zaangazowania rodzicéw
dzieci w realizowane w przedszkolu procesy wychowawczo-dydaktyczne.

o Prawie potowa badanych dyrektoréw i dyrektorek wskazywala na pozy-
tywna role ewaluacji zewnetrznych w kontekscie zwigkszenia wptywu
nauczycieli na decyzje podejmowane w szkole.

o Niemal polowa oséb badanych byla zgodna co do tego, ze ewaluacje
zewnetrzne przystuzyly sie rozwojowi wspolpracy ze srodowiskiem lo-
kalnym placowek przedszkolnych.
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o Jedynie jedna piata ankietowanych wskazala na wzmocnienie autono-
mii przedszkola w wyniku ewaluacji zewnetrznych przeprowadzonych
w placowece.

o Niemal jedna czwarta badanych zauwazyla pozytywna role ewaluacji
zewnetrznych we wzmacnianiu ich pozycji decyzyjnej w relacjach z or-
ganem prowadzacym.

o Na pozytywne skutki oddzialywania ewaluacji zewnetrznych w kontek-
$cie wzmocnienia pozycji dyrektora/dyrektorki przedszkola w relacjach
z kuratorium zwroécita uwage ponad jedna czwarta badanych.

Podkreslmy jeszcze raz, iz celem przeprowadzonego badania byto poznanie
opinii prezentowanych przez dyrektorki i dyrektoréw przedszkoli (nie od-
nosito si¢ ono szczegdtowo do faktycznych sposobdw realizacji ewaluacji ze-
wnetrznych w przedszkolach). W zwigzku z tym, wobec analizy i interpretacji
uzyskanych wynikéw nalezy przyja¢ ostrozng i krytyczng postawe. Trzeba
mie¢ na uwadze m.in. wielos¢ strategii przeprowadzenia badan ewaluacyjnych
przez zewnetrznych wizytatoréw, ktore niekiedy mogly by¢ blizsze kontrolom
lub pseudoewaluacjom (Niemierko, 2021) niz ewaluacjom i oddzialywa¢ na
ostateczng ocene tego procesu. Poza ta kwestig pojawia si¢ tu jeszcze wigcej
watkéw wartych analizy, dotyczacych chocby realnych, nieujetych w oficjalne;
dokumentacji skutkéw przeprowadzanych ewaluacji zewnetrznych czy innych
kwestii wynikajacych ze ztozonych relacji miedzy edukacja i polityka.

Interpretujac wyniki badania, nalezy zwroci¢ uwage na relacje miedzy uczest-
nictwem w ewaluacjach zewnetrznych dyrektoréw i dyrektorek przedszkoli
a oceng ich skutkéw dla funkcjonowania przedszkola. Doswiadczenia ptynace
z wielokrotnego udzialu w tym procesie sg czynnikiem istotnie réznicujagcym
opinie badanych. Osoby czesciej doswiadczajace ewaluacji zewnetrznych cze-
$ciej wskazywaly takze na znaczenie ewaluacji w poprawie pracy przedszkola.
Moze to by¢ zwigzane na przyktad ze stopniowym, korzystnym dla pracy pla-
cowki, procesem uczenia si¢ tego, w jaki sposob wykorzysta¢ wyniki ewaluacji
zewnetrznych. Zagadnienia te s3 warte szerszej refleksji i poglebienia za po-
mocg przyszlych badan empirycznych.
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Krystyna Dynowska-Chmielewska
Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Uczen zdolny - w poszukiwaniu modelu diagnozy.
Z doswiadczen Malopolskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Istnieje co$ bardziej niespotykanego, co$ o wiele lepszego niz zdolnosci.
Jest to zdolnos¢ rozpoznawania zdolnosci.

Elbert Humbart

1. Czy potrzebne jest ,,szkietko i oko™'?

Wsrod wielu oséb zajmujacych si¢ problematyka pracy z uczniem zdolnym,
w tym szczegdlnie w srodowisku oswiatowym, czgsto przyjmuje sig, Ze rozpo-
znawanie predyspozycji dzieci i mlodziezy powinno by¢ kwestig intuicji na-
uczyciela. Idgc tym tokiem myslenia, osoba dysponujaca przygotowaniem pe-
dagogicznym, doswiadczeniem w zawodzie i dobrg wolg, powinna bez trudu
rozpoznac, ze w zespole klasowym jest ktos obdarzony wysokim potencjatem
i wymagajacy w zwiazku z tym szczego6lnego wsparcia. Liczng grupe zwolenni-
kéw ma tez twierdzenie, ze uczen zdolny ,,sam sobie poradzi”. W opozycji do
obu tych tez Malopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli od kilkunastu
lat podejmuje préby znalezienia rozwigzan, ktore pozwola na skuteczne, nie
tylko intuicyjne diagnozowanie i efektywne, przemyslane wspieranie uczniéw
zdolnych. Nie po to, by kwestionowa¢ kompetencje kadry pedagogicznej, ale
zeby je skutecznie poszerzac.

W praktyce edukacyjnej zbyt czesto jeszcze glownym kryterium wylaniania
ucznioéw zdolnych sg uzyskiwane przez nich wyniki w nauce i sukcesy w kon-
kursach przedmiotowych/olimpiadach oraz sprawne funkcjonowanie w $ro-
dowisku szkolnym. Méwiac potocznie, czgsto utozsamiamy ucznia zdolnego
zuczniem bardzo dobrym i niesprawiajacym problemdéw?. Tymczasem ucznio-
wie ci wymykaja si¢ stereotypowym wyobrazeniom i uproszczonym charakte-
rystykom, a rozpoznanie ich potencjalu jest czesto nietatwym zadaniem. Tym
bardziej ze zdolnosci niektérych uczniéow sg maskowane - albo w ramach
konformizmu spotecznego (aby unikng¢ probleméw z réwiesnikami i wyma-
gan lub krytyki ze strony nauczycieli), albo z racji trudnosci emocjonalnych,
behawioralnych i spotecznych, wpisanych w charakterystyke psychologiczna

Odwolanie do ballady Adama Mickiewicza Romantycznos¢, cyt.: ,Czucie i wiara silniej méwi do mnie niz
medrca szkietko i oko”.

2 A. Tokarz, A. Stabosz, Cechy uczniéw preferowane przez nauczycieli jako wymiar aktywnosci tworczej

w szkole. Cz. II. Uczen idealny i twérczy w preferencjach badanych nauczycieli, [w:] ,Edukacja. Studia.
Badania. Innowacje” 2001, nr 3(75).
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tej grupy’. U podstaw naszych dziatan lezy przekonanie, ze kwestia diagno-
zowania i wspierania uczniow zdolnych wymaga profesjonalnych rozwiazan,
osadzonych w teorii pedagogicznej i pozwalajacych nauczycielowi na korzy-
stanie z narzedzi ukierunkowujacych ten proces.

W realizowanych przedsiewzigciach przyjelismy dwa kierunki dzialan*. Pierwszy
znich to opracowanie modelu diagnozowania uzdolnien, rozumianych jako kon-
kretny zestaw wlasciwosci fizycznych, zdolnosci specjalnych oraz cech osobo-
wosci, ktory sprzyja osigganiu sukceséw w danej dziedzinie aktywnosci’. W $lad
za tym zbudowalismy oferte dodatkowych zaje¢ pozaszkolnych dla uczniow, stu-
zacych wspieraniu uzdolnien kierunkowych (przedmiotowych). Drugi wymiar
to rozwigzania na rzecz diagnozowania uczniéw zdolnych. Oznacza to probe
zbadania ich potencjalu, a takze uwarunkowan decydujacych o tym, w jaki spo-
sOb 6w potencjal jest wykorzystywany. Takie podejscie wpisuje si¢ w myslenie
o zdolnosciach jako o mozliwosciach i1 szansach, ktdrych realizacja jest zalezna
od warunkodw, jakie stworzymy dla ich rozwoju. Uczniom wytonionym w tak ro-
zumianym procesie diagnozy proponujemy zajecia w szkotach, stuzace rozwija-
niu zasoboéw ogolnych, takich jak kompetencje spofeczne, umiejetnos¢ uczenia
sie, motywacja, adekwatna samoocena, planowanie wlasnego rozwoju itp.

2. Diagnoza uzdolnien uczniow w projektach DiAMEnT i Malopolskie
Talenty

Diagnoza wuzdolnien stanowita istotny komponent dwodch projektow
Wojewoddztwa Malopolskiego, finansowanych ze srodkéw Unii Europejskiej
- Europejskiego Funduszu Spotecznego. Pierwszym z nich byt DiAMEnT,
realizowany w latach 2009-2014 w ramach Programu Operacyjnego Kapitat
Ludzki. Drugi to Malopolskie Talenty, kontynuacja DiAMEnT-u, prowadzona
jako element Matopolskiego Regionalnego Programu Operacyjnego od roku
2018, z datg zakonczenia przewidziang na 31.10.2022.

DiAMENT, jako tzw. projekt innowacyjny, byl nakierowany przede wszystkim
na zaprojektowanie, przetestowanie i zaproponowanie w finalnej wersji syste-
mowych rozwigzan na rzecz uczniéw zdolnych. Celem projektu bylo stworze-
nie modelu, ktory pozwolitby na skuteczne rozpoznawanie uzdolnien uczniéw
w zakresie jezyka obcego (jezyk angielski), matematyki, przedsigbiorczosci
i technologii informacyjno-komunikacyjnych®, a nastepnie zaoferowanie
im wsparcia adekwatnie do uzyskanych wynikéw. Stad waznym elementem

> A. Tylikowska, Uczniowie zdolni, jak ich rozpoznawac i wspieraé, [w:] K. Dynowska-Chmielewska,
K. Gluc, O. Pulit-Parszewska (2013), Koncepcja wspierania uzdolniert uczniéw w wojewédztwie mato-
polskim wypracowana w ramach projektu DiAMEnT. Wersja finalna, Nowy Sacz: Malopolskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Przyjeta koncepcja oparta jest na rozréznieniu dwoch pojec: uzdolnienia i zdolnosci. Podobne podejscie
teoretyczne przyjeto w projekcie ,,Biatostockie Talenty XXI wieku”, patrz: J. Uszynska-Jamroc, B. Kunat,
M.]. Tarasiuk (2014), Sukcesy uczniow zdolnych. Fakty, narracje interpretacje, Bialystok: Centrum
Ksztalcenia Ustawicznego.

M. Chruszczewski (2009), Profile uzdolnien. Intelektualne i osobowosciowe sktadniki uzdolnier muzycz-
nych i plastycznych, Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Zakres kompetencji objetych diagnoza oraz pézniejszego wsparcia uczniow wynika z wymogéw formal-
nych dla projektéw, finansowanych ze srodkéw europejskich w latach 2007-2014.
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przygotowanej innowacji stala sie diagnoza uzdolnien uczniéw, stanowiaca prze-
pustke do zaje¢ pozaszkolnych w Powiatowych Osrodkach Wspierania Uczniéw
Zdolnych (POWUZ). Wypracowane rozwigzania zostaly wykorzystane w kolej-
nym projekcie, kierowanym do uczniéw zdolnych, w Matopolskich Talentach.

2.1. Opis modelu diagnozy i narzedzi badawczych

Punkt wyjscia do cato$ci dziatan projektowych stanowia wieloczynnikowe teo-
rie zdolnosci, w tym szczegdlnie tréjpierscieniowy model Josepha Renzulliego,
triarchiczna teoria inteligencji Roberta Sternberga oraz triadyczny model
funkcjonowania zdolno$ci Franza Monksa. Wyznaczaja one takze charakter
diagnozy uzdolnien.

Autorzy innowacji’ zaproponowali dwuetapowy schemat dzialania. W etapie
pierwszym nauczyciele dokonywali nominacji uczniéw, w etapie drugim no-
minowani uczniowie pisali testy uzdolnien.

Nominacje byty prowadzone w szkotach, z wykorzystaniem arkuszy nominacji
opracowanych odrebnie dla kazdej z czterech wspomnianych wyzej kompeten-
cji. Za pomocg zestawu pytan/zagadnien, przygotowanych przez autoréw mode-
lu diagnozy, nauczyciele okreslali stopien nasilenia cech, predyspozycji ucznia,
$wiadczacych o posiadaniu przez niego uzdolnien w badanych obszarach.
Arkusze nominacji obejmowaly funkcjonowanie ucznia o charakterze: poznaw-
czym, osobowosciowym i spolecznym. Narzedzia te zostaly zbudowane tak, aby
ulatwi¢ nauczycielom zmiang stereotypowego myslenia o uczniu zdolnym jako
o0 uczniu ,bardzo dobrym”, uzyskujacym wysokie wyniki w nauce i sprawnie
funkcjonujacym w $rodowisku szkolnym, czyli odejscie od tzw. spotecznego ro-
zumienia zdolno$ci. Wypelnienie arkusza miato skioni¢ nauczyciela do refleksji
nad zasobami ucznia i nie wigzalo si¢ z przyznawaniem zadnej punktacji (poza
arkuszem z przedsigbiorczosci). Arkusz nominacji sktadat sie z metryczki, za-
wierajacej informacje o badanym, zestawu pytan oraz miejsca na dodatkowe in-
formacje o uczniu. Czg$¢ pytan byla wspolna dla arkuszy z réznych kompetencji,
np. Jak wysoka jest motywacja ucznia do nauki? Jaka jest czestotliwos¢ zadawa-
nia pytan i zabierania glosu przez ucznia na lekcji? Czg$¢ natomiast dotyczyta
predyspozycji kierunkowych, np. w zakresie uzdolnien jezykowych: Jak wysoko
ocenia Pan(i) fluencje stowng ucznia? Jak wysoko ocenia Pan(i) zdolnosci stu-
chowo-jezykowe ucznia? Nominacji dokonywali nauczyciele jezyka angielskiego,
matematyki, technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz przedsigbiorczo-
$ci; w szkotach podstawowych arkusz nominacji w zakresie przedsiebiorczosci
wypelniali wychowawcy. Organizatorzy diagnozy nie weryfikowali w zaden
sposob dokonanych w szkotach nominacji, poniewaz nie dysponowali infor-
macjami o uczniach, ktére posiadajg jedynie nauczyciele. W procesie nominacji
istnieje mozliwo$¢ konsultacji ze srodowiskiem rodzinnym i spolecznym ucznia
oraz specjalistami zewnetrznymi. Istotne jest takze przedyskutowanie kandy-
datury w zespole nauczycielskim. Zeby nominacja byla skuteczna, niezbedne
jest stworzenie dobrego klimatu dla diagnozy o charakterze ,nieocennym,

7 Autorami modelu diagnozy na potrzeby projektu DIAMEnT s3: dr Marta Brachowicz (Wyzsza Szkota
Biznesu National Louis Uniwersity w Nowym Saczu), dr Konrad Janowski (Katolicki Uniwersytet
Lubelski), dr Monika Nosowska (Katolicki Uniwersytet Lubelski).
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zaangazowanie nauczyciela, jego wysokie kompetencje. Bez spelniania tych
podstawowych warunkéw nominacje moga by¢ obarczone btedami wynikaja-
cymi z subiektywnych, nieprofesjonalnych i arbitralnych rozstrzygniec. Dlatego
proces diagnozy zostal poprzedzony szkoleniami dla dyrektoréw i nauczycieli
szkol, ktorych rola bylo przygotowanie do rzetelnego i trafnego przeprowadze-
nia diagnozy, w tym szczegolnie nominacji nauczycielskich.

Wszyscy nominowani uczniowie zmierzyli si¢ z testami uzdolnien, ktorych
wyniki decydowaly o zakwalifikowaniu do projektowych zajec¢ pozaszkolnych.

Uczniowie pisali testy zgodnie z zakresem przedmiotowym nominacji, dokona-
nej przez szkole. W pierwotnej wersji, zaproponowanej w projekcie DiAMEnT,
kazdy test skfadal si¢ z dwoch czesci. Pierwsza z nich badala predyspozycje w za-
kresie danej kompetencji, druga poziom umiejetnosci w tym zakresie (z wyla-
czeniem przedsigbiorczosci — brak takiego przedmiotu w szkole podstawowej i
gimnazjum). Testy predyspozycji zostaly opracowane dla kazdej z kompetencji
objetych projektem, w trzech wersjach, odpowiadajacych poziomem trudno-
$ci etapom: klasy 4-6 szkoly podstawowej, klasy 1-3 gimnazjum (po reformie
strukturalnej: klasy 7-8 szkoly podstawowej) i klasy 1-2/3 szkoly ponadgim-
nazjalnej (po reformie strukturalnej: klasy 1-3/4 szkoly ponadpodstawowej);
acznie 12 testow. Uczniowie z danego etapu pisali taki sam test. Na kazdym
z etapOw zastosowano te same typy zadan (podtestéw). Gradacje stopnia trud-
nosci uzyskiwano, manipulujac trudnoscia materialu testowego lub limitem
czasu przeznaczonym na wykonanie zadania. Testy przedmiotowe w obszarze
kazdej kompetencji przygotowano w podziale na klasy: 4, 5 i 6 szkoly podsta-
wowej, 1, 2 13 gimnazjum, 1, 2 i 3 liceum oraz technikum; facznie 18 testow.

W projekcie Malopolskie Talenty zrezygnowano z przedmiotowej czesci dia-
gnozy, aby w pelni odejs¢ od myslenia o uczniu zdolnym w perspektywie jego
osiagnied, ktore jedynie mogg, ale nie musza by¢ wykladnikiem zdolnosci. Na
potrzeby nowego projektu zostala takze zmodyfikowana tres¢ zadan testowych,
z zachowaniem struktury testu, ilosci i typéw zadan oraz zasad ich punkto-
wania (poprzednia wersja testu byla stosowana w projekcie DIAMENT przez
pie¢ edycji diagnozy i istniato ryzyko, ze przez to jest zbyt upowszechniona
w srodowisku szkolnym, co mogloby mie¢ wpltyw na rzetelnos¢ wynikéw).

Koncepcja testow uzdolnien z zakresu jezyka obcego, matematyki, technologii
informacyjno-komunikacyjnych oparta jest na zalozeniu, ze najistotniejszym
elementem s3 predyspozycje intelektualne, natomiast w przypadku przed-
siebiorczosci za kluczowe uznano predyspozycje osobowosciowe. Strukture
i zawarto$¢ testu uzdolnien jezykowych wyznacza koncepcja J.B. Carrolla®,
zgodnie z ktorg na predyspozycje w uczeniu si¢ jezyka obcego sktadaja sie
cztery obszary: 1) zdolnos¢ kodowania fonetycznego (stuch fonematyczny) -
zdolno$¢ do identyfikowania i réznicowania dzwiekéw mowy, wigzania ich
z symbolami oraz przechowywania tych powigzan w pamieci; 2) wrazliwos¢
gramatyczna — zdolno$¢ rozpoznawania gramatycznej funkeji wyrazéw lub
innych jednostek jezykowych w strukturach zdaniowych; 3) uczenie si¢ me-
chaniczne (materiatu obcego jezykowo) - zdolno$¢ szybkiego i efektywnego

8 ].B. Carroll ( 1993), Ludzkie zdolnosci poznawcze: przeglgd bada# analitycznych czynnikéw, Nowy Jork:
Cambridge Univetsity Press.
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uczenia si¢ zwigzkéw miedzy dzwigkami (obcymi stowami) a ich znaczeniami
oraz utrzymywania ich w pamieci; zdolno$¢ wnioskowania indukcyjnego na
materiale jezykowym; 4) zdolno$¢ odkrywania zasad i regul na danym materia-
le jezykowym na podstawie préobek i przykladéw wypowiedzi jezykowych po-
zwalajacych na wyciaganie takich wnioskéw. Zadania zaproponowane w tescie
uzdolnien jezykowych maja odzwierciedla¢ te strukture. Test zbudowany byt
pierwotnie z sze$ciu podtestow: I. Jezyk malawu; II. Rymy; I1I. Jezyk komosqu;
IV. Plynno$¢ stowna; V. Skojarzenia; V1. Pisanie ze stuchu. W zwigzku z reko-
mendacjami przedstawionymi po analizie wynikow testow’ w finalnej wersji
narzedzia zrezygnowano z czesci II. Rymy jako cechujacej sie granicznymi
wlasciwosciami psychometrycznymi oraz wycofano podtest Ptynno$¢ stowna.

W tescie uzdolnien matematycznych uwzgledniono komponenty wynikajace
ze strukturalnych teorii uzdolnien matematycznych, w szczegdélnosci koncep-
cji K. Kotlarskiego'’, wskazujacego komponenty: 1) przestrzenny (zrozumie-
nie i pamie¢ figur przestrzennych, abstrakcje przestrzenne i odkrywanie relacji
miedzy obiektami przestrzennymi; 2) logiczny (przyswajanie poje¢ matema-
tycznych, zrozumienie, zapamietanie i odkrywanie zwigzkéw matematycznych
oraz prawidlowosci, zgodnie z zasadami logiki formalnej; 3) liczbowy (pamigé
liczb, stosunkow i rozwigzan liczbowych; 4) symboliczny (rozumienie i pa-
mie¢ symboli i umiejetnos¢ wykonywania na nich operacji)!'. W $lad za tym
w tescie uwzgledniono pierwotnie osiem podtestow: I. Kodowanie; II. Pamig¢
cyfr; III. Operacje arytmetyczne; IV. Test figury; V. Zadania tekstowe (wyma-
gajace obliczen w pamieci); VI. Uzupelnianie cyfr; VIIL. Test liczb; VIIL. Test
figur przestrzennych. W analizie statycznej wynikéw stwierdzono, ze podtest
I. Kodowanie posiada niewystarczajace walory psychometryczne, wycofano
go wiec z finalnej wersji narzedzia. Podobna decyzja zapadta wobec podtestu
IV. Podtest figury, z powodu niskiej funkcji réznicujace;j.

Test uzdolnien w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych opiera
sie na podejsciu, zgodnie z ktéorym podstawa uzdolnien w tym zakresie jest
umiejetno$¢ rozumowania abstrakcyjnego i dokonywania operacji logicznych
na materiale symbolicznym'. W narzedziu diagnostycznym uwzgledniono
wiec podtesty: I. Analogie; II. Sekwencje literowe; III. Sekwencje liczbowe;
IV. Wnioskowanie arytmetyczne. Mimo ze dla wszystkich podtestow stwier-
dzono zadowalajace wlasciwosci psychometryczne, z ostatecznej wersji narze-
dzi wycofano podtest I. Analogie, ze wzgledu na duzg liczbe zadan wymagaja-
cych modyfikacji zbyt wysokiego stopnia trudnosci.

Patrz: cz. 2.3. niniejszego artykulu, ewaluacja modelu diagnozy.

s

K. Kotlarski (1990), Czynniki oddziatujgce na poziom uzdolnieni: na przyktadzie uzdolnieti matematycz-
nych, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM; K. Kotlarski (1995), Kariery edukacyjne uczniéw zdolnych
i mniej zdolnych matematycznie, Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK.

Podobnie: S. Popek (1992), Psychologiczne i spoteczne uwarunkowania zdolnosci i uzdolnieti specjalnych,
[w:] A. Biela, C. Walesa (red.) Problemy wspotczesnej psychologii. T. 1 ('s. 97-105), Lublin: Wydawnictwo
Polskiego Towarzystwa Psychologicznego Oddzial w Lublinie.

S

M. Brachowicz, K. Janowski, M. Nosowska (2013), Zatozenia metodologiczne i organizacyjne systemu
diagnozy uzdolnieti uczniow w zakresie jezyka angielskiego, matematyki, technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych i przedsigbiorczosci. Material wewnetrzny, Wyzsza Szkola Biznesu National-Louis University
w Nowym Saczu, kps.
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W przypadku przedsigbiorczosci przyjeto, ze skladaja sie na nig takie cechy jak:
dynamizm, aktywnos¢, sktonnos¢ do podejmowania ryzyka, elastycznos¢, po-
strzeganie szans i ich wykorzystywanie, innowacyjno$¢ i motoryka oraz umie-
jetnosci, bazujace na tych cechach i predyspozycjach intelektualnych, w tym:
dzialania, przewidywania, rozwigzywania, usprawniania'. Ze wzgledu na zrézni-
cowanie koncepcji predyspozycji przedsiebiorczych autorzy modelu diagnozy, na
podstawie dokonanej analizy literatury, dokonali wyboru wyznacznikéw uzdol-
nien w tym zakresie, ustalajac jako podskale testu: 1) Zdolnosci przywddcze;
2) Asertywnos¢; 3) Myslenie abstrakcyjne; 4) Potrzeba zmiany; 5) Wspdtdziatanie;
6) Towarzyskos¢; 7) Podejmowanie decyzji; 8) Sumiennosé; 9) Odpornosé na
stres; 10) Niezaleznos¢; 11) Kreatywnos¢; 12) Myslenie analityczne; 13) Myslenie
abstrakcyjne. Ustalone obszary przelozyly si¢ na pozycje narzedzia, faczacego ele-
menty testu osobowosci z pomiarem niektorych predyspozycji intelektualnych.
Przeprowadzona analiza psychometryczna pozwolita wyeliminowac¢ z testu dla
klas 4-6 pozycje charakteryzujace si¢ niskim wspotczynnikiem korelacji migdzy-
pozycyjnej, a w klasach starszych posiadajace graniczne wartosci rzetelnosci, i na
tej podstawie ustali¢ listy zadan do ostatecznej wersji testu.

Poniewaz testy uzdolnien z jezyka obcego i matematyki wymagaja udzialu oso-
by prowadzacej badanie, do narzedzi z tych obszarow przygotowano szczego-
fowe instrukcje, opisujace krok po kroku kolejne etapy prowadzenia badania.

Jak wczesniej wspomniano, w ostatecznym modelu diagnozy nie byly reko-
mendowane, zastosowane pierwotnie obok testow predyspozycji, przedmio-
towe testy osiggnie¢. Z tego wzgledu nie zostang one szerzej omowione w tym
opracowaniu. Byly to typowe testy dydaktyczne, skladajace si¢ ze zrdznico-
wanej pod wzgledem typu liczby zadan. Podstawa ich przygotowania staly sie
wymagania zawarte w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego.

2.2. Organizacja i przeprowadzenie diagnozy

Diagnoza uzdolnien zostata poprzedzona w obu projektach szeroka akcja szkole-
niowa. W projekcie DIAMEnT w ramach 17 konferencji powiatowych do diagno-
zy przygotowano niemal 1200 dyrektoréw i nauczycieli, w projekcie Malopolskie
Talenty w o$miu wojewddzkich konferencjach inaugurujacych diagnoze uczest-
niczyto ponad 800 osob. Ponadto na wszystkich etapach diagnozy kadra peda-
gogiczna mogla korzystac¢ z konsultacji z nauczycielami konsultantami MCDN.

Po przeprowadzeniu konferencji do szkot objetych projektami zostaly wysta-
ne wzory arkuszy nominacji wraz ze szczegoétowym opisem calej procedury
diagnozy. Badania przeprowadzono wedlug terminarza jednolitego dla calego
wojewodztwa. Nominacji dokonywano w placowkach, w przedziale czaso-
wym od dwoéch tygodni w projekcie DIAMENT do czterech tygodni w pro-
jekcie Matopolskie Talenty (okres wydluzony na bazie wnioskow z ewaluacji
procedury diagnostycznej). W przyjetym modelu proceduralnym zalozono,
ze szkoly objete projektem otrzymujg limity procentowe uczniéw, ktdrzy
moga zosta¢ nominowani do drugiego etapu diagnozy. Limity byly ustalane

' F Kapusta (2005), Przedsiebiorczosé, teoria i praktyka, Poznan: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Zarzadzania
i Bankowosci; B. Piasecki (1997), Przedsigbiorczos¢ i mata firma, L.6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.
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proporcjonalnie do liczebnosci populacji uczniéw na etapie objetym diagnoza.
Testy stosowane w drugim etapie maja bowiem charakter selekcyjny, nie prze-
siewowy. Wstepne wylonienie grupy ucznidw, ktorzy przystapia do testow, jest
wiec niezbednym warunkiem realizacji tej funkcji narzedzia.

Nastepnie do MCDN zostaly przekazane wykazy nominowanych uczniéw,
ktore staly sie podstawg opracowania bazy nominowanych i przygotowania
testow dla szkol. Dla kazdej szkoty przygotowano imienne materiaty, niezbed-
ne do realizacji drugiego etapu diagnozy: komplety testow z poszczegdlnych
kompetencji, zgodnie z liczba wynikajaca z dokonanych nominacji; instrukcje
do testéw z jezyka obcego i matematyki; szczegdtowy opis procedury przepro-
wadzenia testow w placodwce. Pakiety materialow byty dystrybuowane do szkot
za posrednictwem delegatur Kuratorium O$wiaty (w projekcie DiAMEnT)
oraz organéw prowadzacych szkoty lub fundacji /stowarzyszen, ktore posred-
niczyly w organizacji diagnozy w szkotach (w projekcie Malopolskie Talenty).

Testy diagnostyczne w kazdej edycji zostaly przeprowadzone w jednolitym
terminie dla wszystkich placéwek i poszczegélnych etapéw edukacyjnych,
zgodnie ze wspomnianym wcze$niej terminarzem projektowym. Do testow
w ramach projektu DiIAMENT przystapito Iacznie 26 450 uczniow, w projekcie
Malopolskie Talenty w badaniu uczestniczyto 15 359 uczniow.

Wypelnione przez uczniéw testy byly zwracane do MCDN, ktére powotywato
zewnetrzne komisje do oceny testow. Komisje pracowaly, wykorzystujac jedno-
lite klucze oceny. Przed przystapieniem do pracy czlonkowie komisji w kazdej
edycji diagnozy uczestniczyli takze w spotkaniu konsultacyjnym, przygoto-
wujacym do oceny. Wyniki uzyskane w drugim etapie diagnozy decydowaly
o zakwalifikowaniu do udzialu w zajeciach pozaszkolnych, organizowanych
w projekcie DIAMEnTw Powiatowych Osrodkach Wsparcia Uczniéw Zdol-
nych, aw projekcie Malopolskie Talenty w Centrach Wsparcia Uczniéw Zdolnych.
W projekcie DIAMENT kwalifikacji dokonywato MCDN. Warunkiem bylo osig-
gniecie lub przekroczenie progu kwalifikacyjnego, ustalanego odrebnie na pod-
stawie $redniej punktéw wazonych w kazdym powiecie Matopolski. W projekcie
Malopolskie Talenty kwalifikacji dokonywali organizatorzy na podstawie list wy-
nikowych otrzymanych z MCDN, zapraszajac do udzialu w zajeciach uczniow
z najwyzszga punktacja, adekwatnie do planowanej liczebnosci grup.

2.3. Ewaluacja narzedzi diagnostycznych

Nowatorski charakter opracowanego modelu diagnozy stanowit duze wy-
zwanie dla realizatoréw projektu. W zwigzku z tym przed pierwszym zasto-
sowaniem na szerokg skale w projekcie, w ramach ewaluacji ex ante, zostal
przeprowadzony pilotaz. Pilotaz odbyl si¢ poza Malopolska, gdzie docelowo
mialy by¢ zastosowane narzedzia - w wojewddztwie podkarpackim w powie-
cie mieleckim. Testami objeto 682 ucznidéw, w tym 244 ze szkot podstawowych,
280 gimnazjalistow i 158 0s6b ze szkdt ponadgimnazjalnych'. Wyniki badania
pilotazowego pozwolily na weryfikacje wstepnej wersji narzedzi badawczych,
korekte pozycji testowych, poprawe instrukgji i kluczy oceny.

!4 Adekwatnie do struktury systemu oswiaty w roku 2017, kiedy przeprowadzano pilotaz.
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Drugi etap weryfikacji, w ramach ewaluacji ex post, nastapil po zakonczeniu reali-
zacji wszystkich edycji diagnozy w projekcie DIAMENT. Dzigki przeprowadzeniu
badania w ramach projektu w 1855 szkofach wojewddztwa matopolskiego na
probie 26 450 uczniéw realizatorzy projektu dysponowali ogromng baza wyni-
koéw, pozwalajacych na dokonanie analizy psychometrycznej testow predyspozy-
cji oraz analizy statystycznej testow osiggniec. Z przeprowadzonych analiz zostaly
opracowane raporty wewnetrzne'. Na podstawie zawartych w nich rekomendacji
zapadly decyzje o ostatecznym ksztalcie modelu diagnozy i narzedzi badawczych.

Analiza testow osiagnie¢ zostala przeprowadzona na dobranej losowo probie,
wylonionej droga losowania prostego z listy badanej populacji. Celem badania
byto sprawdzenie jakos$ci poszczegolnych zadan testowych oraz przydatnosci
testu do wykorzystania w badaniu uzdolnien kierunkowych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem funkeji selekcyjnej. Autorki badania opracowaly dla kaz-
dego testu: $redni wynik, rozwigzywalnos¢, wspoétczynnik rzetelnosci alfa
Cronbacha oraz $rednig moc réznicujaca. Dla poszczegélnych zadan testo-
wych ustalono wynik $redni, odchylenie standardowe, procent opanowania
sprawdzanych umiejetnosci oraz moc réznicujaca. W sformutowanych na tej
podstawie wnioskach wskazano zadowalajacy charakter réznicujacy, ale zbyt
niska w stosunku do potrzeb funkcje selekcyjna testow przedmiotowych, co
stalo sie jedng z przyczyna rezygnacji z tej czesci diagnozy w docelowym mo-
delu, zastosowanym potem w projekcie Maltopolskie Talenty.

W przypadku testéw uzdolnien analiza wynikéw miata stuzy¢ dwém celom:
sprawdzeniu jakosci zadan czastkowych, poszczegélnych podtestow oraz ca-
tego testu. W ramach analizy psychometrycznej oceniono dla kazdego zada-
nia: wskaznik trudnosci, wspolczynnik mocy dyskryminacyjnej, odchylenie
standardowe, wariancj¢. Dla kazdego testu wyliczono $rednig, mediang, od-
chylenie standardowe, wariancje, skosnos¢, kurtoze, minimum, maksimum;
przeanalizowano tez rozklad wynikéw, wspotczynnik rzetelnosci i wpltyw po-
szczegolnych pozycji i podtestow na rzetelnos¢ testu. Wnioski z tej czesci ana-
lizy wplynely na ostateczny ksztalt narzedzi diagnostycznych, o czym wspomi-
nano w czesci po$wigconej analizie testow. Jednocze$nie na podstawie calosci
wynikow zostaly ustalone normy testowe pozwalajace na okreslenie poziomu
uzdolnien diagnozowanych uczniéw. Powstala takze tabela norm, uwzglednia-
jaca osiem poziomoéw uzdolnien. Autorzy raportu podkreslaja jednak, ze moze
ona by¢ stosowana wylacznie wraz z procedurg diagnostyczng uwzgledniajaca
wstepna selekcje uczniow, przystepujacych potem do testow.

Na podstawie wnioskéw z ewaluacji powstaly finalne wersje testow, zasto-
sowane z powodzeniem w pigciu edycjach diagnozy uzdolnien w projekcie
Matopolskie Talenty. Na potrzeby tej wersji testow, jak wspomniano wczesniej,
zostala zmodyfikowana tres¢ zadan, aby unikna¢ ich kolejnego powtdrzenia
w niezmienionym ksztalcie, co mogtoby wplyna¢ na rzetelnos¢ testowania.

!> Autorkami analizy i raportu prezentujacego wyniki i wnioski z przeprowadzonej czesci przedmiotowej dia-
gnozy sg: Krystyna Szmigel, Dorota Szmigel-Hrapkowicz, Joanna Peter; raport z analizg i rekomendacjami
w odniesieniu do testow predyspozycji opracowali: M. Brachowicz, K. Janowski, M. Nosowska, wnioski
z calodci zrealizowanych dziatan projektowych, w tym z diagnozy uzdolnien, zostaly zaprezentowane w:
O. Pulit-Parszewska (2012), Raport z realizacji i ewaluacji systemu pracy z uczniem zdolnym w wojewédz-
twie matopolskim, Nowy Sacz: Wyzsza Szkota Biznesu National-Louis University w Nowym Saczu.
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2.4. Podsumowanie

Nalezy podkredli¢, ze ze wzgledu na skale przedsiewziecia oraz jego innowa-
cyjny charakter przygotowanie i przeprowadzenie diagnozy byto ogromnym
wyzwaniem. W aspekcie merytorycznym wymagalo w szczegdlnosci: pozy-
skania do wspolpracy ekspertéw gotowych podjac si¢ zadania opracowania
nowatorskich narzedzi do diagnozowania uzdolnien kierunkowych uczniéw;
przekonania srodowiska edukacyjnego do wiaczenia si¢ w realizacj¢ zapropo-
nowanych rozwigzan o innowacyjnym charakterze; rzetelnosci w testowaniu
zaprojektowanych rozwigzan. Od strony organizacyjnej konieczna byta ogrom-
na dyscyplina ze strony wszystkich uczestnikow tego przedsiewziecia. Z cala
pewnoscig o ostatecznym sukcesie zadecydowaly w szczegdlnosci jednolite
zasady organizacyjne i procedury dzialania, dobra wspétpraca z Kuratorium
Oswiaty, organami prowadzacymi i szkolami oraz niezwykla determinacja
calego zespotu projektowego.

Dla petnego obrazu sprawy warto wspomnie¢, ze diagnoza (szczegélnie w pro-
jekcie DIAMENT) wzbudzita duze zainteresowanie i niemale emocje ze strony
wszystkich uczestnikéw tego procesu. Przedmiotem wielu dyskusji staly sie
zarOwno same narzedzia i procedury diagnostyczne, jak i nieoczywiste roz-
strzygniecia w postaci wysokich wynikow uzyskanych przez uczniow, ktorzy
wczesniej nie zawsze byli postrzegani w szkotach jako zdolni przy zastosowaniu
tradycyjnych, czesto intuicyjnych kryteriéw. Jednak zwazywszy na daleko idacy
w stosunku do wczesniejszej praktyki szkolnej innowacyjny charakter przed-
siewzigcia, liczba szkél 1 uczniow uczestniczacych w diagnozie w kolejnych
latach jej prowadzenia dowodzi zapotrzebowania $srodowiska edukacyjnego na
dzialania w tym zakresie. Warto podkresli¢, ze do obecnie stosowanej wersji
testow (ostatnia edycja diagnozy odbyla sie w roku 2021) ani do procedury
diagnozy nie s zglaszane uwagi merytoryczne ze strony nauczycieli, czlon-
kow zespoldw oceniajacych i ekspertow zewnetrznych. Mozna wigc przyjaé, ze
po ponad dziesieciu latach doswiadczenn Maltopolska dysponuje narzedziami
diagnostycznymi, ktdre przeszly proces pilotazu, standaryzacji i wdrozenia do
praktyki edukacyjnej na ogromna skale, uprawniajaca do ich stosowania w pro-
cesie rozpoznawania uzdolnien uczniow. Nalezy tez podkresli¢, ze testy uzdol-
nien nie s3 powszechnie dostepne. Zostaly bowiem opracowane na potrzeby
diagnozy o charakterze selekcyjnym, przeprowadzanej w grupie uczniow ktdra
przeszta juz wstepna weryfikacje pod katem uzdolnien (w ramach nominacji
nauczycielskich). Nie powinny by¢ wiec stosowane w szkolach jako narzedzia
w funkcji przesiewowej czy diagnostycznej. Komplet testow wraz z kluczami
oceny trafil natomiast do poradni psychologiczno-pedagogicznych, gdzie na
badania zglaszani sg uczniowie typowani wstepnie jako zdolni.

3. Diagnoza uczniow zdolnych w projekcie ,,Kazde dziecko jest zdolne”

Projekt ,Kazde dziecko jest zdolne” byl realizowany przez Malopolskie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli i finansowany ze $srodkéw Wojewddztwa
Malopolskiego w okresie od 1 marca 2021 roku do 30 czerwca 2022 roku.
W odniesieniu do tego projektu nie bez powodu méwimy o diagnozie uczniow,
a nie o diagnozie uzdolnien. Takie podejscie wynika z charakteru calego
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przedsiewziecia. Projekt kierowany jest bowiem do uczniéw zdolnych, ktorzy
z réznych przyczyn nie osiagaja wynikéw szkolnych na miare swoich mozliwo-
$ci. Celem projektu jest zwigkszenie motywacji do rozwoju i nauki, ksztaltowa-
nie prospolecznej postawy zyciowej, umacnianie poczucia warto$ci i wiary we
wlasne mozliwosci, budowanie postawy Zyciowej opartej na rozwijaniu pasji
i talentow, wspieranie gotowosci do uczenia si¢. Uczestnikom projektu propo-
nujemy zajecia pozalekcyjne rozwijajace te wlasnie kompetencje, a nie zajecia
kierunkowe, zwigzane z profilem uzdolnien. Aby wyloni¢ uczniéw, ktérzy po-
trzebuja wsparcia o takim charakterze, zostal opracowany wieloaspektowy mo-
del diagnozy'®. Jej priorytetem jest rozpoznanie zasobow i probleméw ucznia,
sktadajacych sie na jego funkcjonowanie w srodowisku szkolnym i pozaszkol-
nym. Na tej podstawie mozliwe jest wsparcie potencjalu ucznia tak, aby mogt
przezwycigza¢ swoje ograniczenia i maksymalnie wykorzysta¢ mocne strony.

3.1. Opis modelu diagnozy i narzedzi badawczych

Punktem wyjscia diagnozy zrealizowanej w projekcie jest podejscie, w ktérym
réznice indywidualne ludzi w zakresie jako$ci i poziomu zdolno$ci: cech gene-
tycznych, biologicznych nie sa jedynymi predyktorami zdolnosci, radzenia sobie
z wyzwaniami. Wplyw na ten proces majg: $rodowisko zewnetrzne (rozumiane

jako miejsce, czas zycia, ale rowniez kultura, relacje, rodzina, jej zasoby), wycho-
wanie i edukacja, wiasne aktywnosci i wydarzenia zycia'.

W opracowywaniu modelu diagnostycznego inspiracje i podstawe naukowa
stanowily zaré6wno podejscia miedzynarodowe: Daniela Golemana, Josepha
Renzulliego, Franza Monksa, Howarda Gardnera, Johna Feldhusensa, jak i te
stanowigce dorobek polskiej nauki, m.in. Andrzeja Sgkowskiego. Wybrane
koncepcje pozwolily na zdefiniowanie obszaréw, ktére dzigki diagnozie moga
stanowic podstawe pracy rozwojowej z uczniem. Oparty na tych koncepcjach
zaproponowany model zaklada diagnoze obejmujaca: 1) sze§¢ wymiaréow
zdolnosci: samoswiadomos¢, samoregulacja, empatia, kreatywnos¢, zaangazo-
wanie w zadanie, pozytywny obraz siebie; 2) trzy srodowiska: szkolne, rodzin-
ne, rowiesnicze; 3) osiem typow inteligencji H. Gardnera.

Na potrzeby pierwszego etapu diagnozy zaproponowano test screeningowy,
wypelniany przez wychowawcéw klas. Za jego pomocg nauczyciel ma wskaza¢
uczniéw o duzym potencjale, znaczacych zdolnos$ciach, ktérzy jednoczesnie
nie mogga liczy¢ na wsparcie $rodowiska, w jakim na co dzien funkcjonuja.
W tym celu analizowane s3 indywidualne zasoby kazdego ucznia oraz wsparcie
srodowiska rodzinnego i wychowawczego. Zestawienie wynikow, swiadcza-
cych o wysokim potencjale i niskim wsparciu, jest podstawa zakwalifikowania
uczniow do dalszej diagnozy, w skali calej szkoly.Ze wzgledow logistycznych
w projekcie przyjeto, ze z kazdego zespolu klasowego moze by¢ wylonionych
w ten sposob maksymalnie trzech uczniow, ktérzy w dalszym procesie sa pod-
dani szczegotowej diagnozie.

' Autorami koncepcji diagnozy na potrzeby projektu s3 dr Wiestaw Talik (Katolicki Uniwersytet Lubelski)
i Tomasz Waleczko (Instytut Witelon, BrainCore Swiss).

17 W. Talik, T. Waleczko (2021), Podstawy teoretyczne modelu diagnozy w projekcie ,,Kazde dziecko jest zdol-
ne”. Material wewnetrzny, Krakow, kps.
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Pierwsze narzedzie stuzace poglebieniu diagnozy to arkusz diagnostyczny,
uwzgledniajacy kategorie ze wszystkich szesciu wspomnianych wyzej wymia-
réw zdolnosci. W obrebie kazdej kategorii sformutowano po osiem stwierdzen,
opisujacych rozne cechy i sposoby zachowania. Dla kazdego ze stwierdzen
dokonywana jest ocena ich adekwatnosci do danego ucznia, w skali od 1 do 6
(I - zdecydowanie nie, 6 — zdecydowanie tak). To narzedzie wypelniaja na-
uczyciel i rodzic w klasach 1-3, a w klasach 4-6 uczen - w wersji odpowiedniej
do danego adresata i etapu. Kolejne informacje zbierane w ramach diagnozy
pochodza z wywiadéw z nauczycielem wychowawcy oraz rodzicem ucznia.
Pozycje kwestionariuszowe dotycza charakterystyki srodowiska szkolnego, ro-
dzinnego i réwiesniczego ucznia. Znaczna czg¢$¢ pytan w obu narzedziach po-
krywa si¢ lub dotyczy tych samych kwestii z dostosowaniem formy do specyfiki
rozmoéwcy. Tu respondenci dokonywali oceny adekwatnosci stwierdzen w skali
szesciopunktowej oraz dziesieciopunktowej. Ostatni komponent stanowi test
obrazkowy dla klas 1-3 Diagnoza inteligencji wedtug Gardnera oraz test inte-
ligencji wielorakich online (udostgpniany przez Osrodek Rozwoju Edukacji).

Wigkszo$¢ zastosowanych narzedzi ma charakter autorski (poza testami in-
teligencji wielorakich Gardnera) i zostala opracowana przez ekspertéow na
potrzeby projektu. Pierwsza edycja diagnozy byta wiec de facto pilotazem za-
proponowanych rozwigzan.

3.2. Organizacja i przeprowadzenie diagnozy

Do przeprowadzenia diagnozy zostali przygotowani szkolni liderzy (po
dwie osoby w kazdej z 19 szkot objetych projektem - jedna z etapu edukacji
wczesnoszkolnej, jedna z klas 1-3). MCDN zorganizowalo dla nich warsz-
taty, ktorych czes¢ byla poswiecona omodwieniu i wyjasnieniu kwestii pro-
ceduralnych oraz metodologicznych, zwigzanych z diagnoza. W tematyke
diagnozowania ucznidéw zdolnych zostaly takze wprowadzone rady pedago-
giczne szkot objetych projektem. Liderzy byli osobami odpowiedzialnymi za
organizacje i koordynacje¢ diagnozy w szkotach, w tym za przeprowadzenie
znaczacej czesci badan.

Diagnoza trwala okolo miesigca i wymagata znaczacego zaangazowania roz-
nych podmiotéw zycia szkoly. W etapie wstepnej kwalifikacji uczniéw uczest-
niczyli wychowawcy klas. Na podstawie informacji uzyskanych od nich za
pomocg testu screeningowego liderzy kwalifikowali uczniéw do poglebionej
diagnozy, ktora przeprowadzali z wykorzystaniem omoéwionych wyzej na-
rzedzi. Po zebraniu informacji dotyczacych poszczegélnych ucznidéw liderzy
dokonywali obliczenia wynikéw zgodnie z ustalonymi szczegétowo zasadami.
Wyniki zebrane za pomocg arkusza diagnostycznego byly zestawiane na ar-
kuszu zbiorczym kazdego ucznia w kazdym z szesciu badanych obszaréw: dla
uczniow klas 1-3 wpisywano sumaryczne wyniki i obliczano $rednig punk-
tow z ocen nauczyciela i rodzica, dla klas 4-6 wpisywano sumaryczne wyniki.
W przypadku wywiadéw sumowano punkty, przypisane poszczegélnym po-
zycjom skali, odrebnie dla srodowiska rodzinnego, réwiesniczego i szkolnego.
Wyniki testéw inteligencji wielorakich obliczano zgodnie z kluczami przy-
jetymi dla tych narzedzi. Laczne wyniki kazdego ucznia zostaly zestawione
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w Karcie wynikéw, podzielonej na dwie czesci: 1) zasoby ucznia, gdzie zsu-
mowano wyniki testu inteligencji wielorakich i arkusza diagnostycznego; 2)
srodowisko ucznia, gdzie uwzgledniono punktacje z perspektywy nauczyciela
i rodzica, w odniesieniu do trzech wskazanych wczesniej obszaréw. Na zakon-
czenie calej procedury liderzy szkolni sporzadzali arkusz zbiorczy, w ktérym
wedlug ustalonego algorytmu zostaly zestawione i przeliczone wyniki wszyst-
kich diagnozowanych uczniéw. Do zaje¢ w ramach projektu liderzy kwali-
fikowali wedlug kolejnosci na zbiorczej liscie tych uczniéw, ktérzy uzyskali
wysokie wyniki w zakresie uzdolnien i jednoczesnie niskie wyniki w kategorii
wsparcia. Ze wzgledu na kryteria kwalifikacji bardzo wazne bylto stworzenie
w calym procesie diagnozy dobrej atmosfery, pozwalajacej na unikniecie ry-
zyka stygmatyzacji.

Uczniom zakwalifikowanym do zaje¢ zaproponowano poglebienie diagnozy
w formie indywidualnych spotkan z ekspertem zewnetrznym - psychologiem
lub pedagogiem lub doradcg zawodowym. Na tym etapie dla kazdego ucznia
zostala sporzadzona Karta indywidualnego spotkania, zawierajaca wnioski
w odniesieniu do mocnych i stabych stron oraz sugestie do dalszej pracy. Na
zakonczenie udzialu we wsparciu uczniowie ponownie odbywali spotkanie
z ekspertem, stuzace podsumowaniu ich aktywnosci w projekcie, okresleniu
uzyskanych rezultatow i sugestii co do dalszego rozwoju.

3.3. Ewaluacja

Ze wzgledu narodzaj zastosowanych narzedzi i zakres badania nie bylo mozliwe
przeprowadzenie analizy wynikéw badan diagnostycznych o takim charakterze
i w takim zakresie, jak w projekcie Matopolskie Talenty. W ramach ewaluacji
dzialan projektowych zbierano natomiast opinie lideréw na temat diagnozy.
Osoby badane zwracaly uwage, ze zaproponowana procedura jest czasochtonna
i absorbujaca; wymaga takze bardzo dobrej znajomosci ucznia i wnikliwej
oceny jego funkcjonowania w $rodowisku szkolnym oraz pozaszkolnym.
Niezbedna jest tez dobra wspolpraca zaréwno miedzy liderem i wychowaw-
cami, jak i z rodzicami diagnozowanych uczniéw. Co do samych narzedzi
diagnostycznych liderzy postulowali weryfikacje niektérych pozycji w arku-
szu diagnostycznym, kierowanym do rodzicéw i uczniéw oraz w kwestiona-
riuszu wywiadu dla rodzicow w celu lepszego dostosowania do mozliwosci
respondentdéw. Respondenci podkreslali jednoczesnie, ze diagnoza pozwala
na wszechstronne rozpoznanie potencjatu i problemdéw ucznia, dzigki czemu
mozliwe jest skuteczne wsparcie w ramach projektu.

3.4. Podsumowanie

Zaréwno procedura, jak i narzedzia diagnozy zastosowane w projekcie ,,Kazde
dziecko jest zdolne”, sg de facto na etapie pilotazu. Po pierwszym roku ich funk-
cjonowania, mimo stosunkowo nieduzej préby, MCDN dysponuje juz jednak
wstepnymi wnioskami, ktére pozwalajg na dalsze doskonalenie pierwotnych
rozwigzan. Z calg pewnoscia glowna idea, ktorg jest wszechstronne podejscie
do potencjatu i probleméw ucznia zdolnego, powinna znajdowaé dalsze roz-
winiecie w kolejnych edycjach projektu, a takze poza nim. Po opracowaniu
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finalnej wersji modelu diagnozy mozliwe bedzie przekazanie materiatéw do
szkot i ich szerokie wdrozenie do praktyki edukacyjnej, co stanowi niewatpli-
wie warto$¢ dodang projektu.

4. Dlaczego warto?

Popularne w czgsci krajow europejskich podejscie integracyjne zaklada, ze
nie sg potrzebne kryteria okreslajace, kto jest zdolny, a w $lad za tym nie ma
potrzeby wprowadzania specjalnych rozwigzan na rzecz takiej grupy uczniéw
(réowniez podejmowania dziatan w zakresie diagnozy)'s. W takim modelu zada-
niem szkoly jest tworzenie kazdemu uczniowi warunkéw do pelnego rozwoju
poprzez maksymalng indywidualizacje procesu ksztalcenia. W warunkach pol-
skiego systemu o$wiaty — w przepetnionych klasach, w trosce o ,,realizacje pod-
stawy programowej’, pod presja wynikéw egzamindw zewnetrznych - taki
postulat ma ciagle utopijny charakter. Uczniowie zdolni czesto sg pozostawie-
ni sami sobie i, wbrew popularnemu hastu przywolanemu na poczatku tego
opracowania, sami sobie nie poradza. Dlatego tak wazne jest, Zeby wspomoc
szkoly i nauczycieli w diagnozowaniu uzdolnien oraz w tworzeniu dodatkowej
oferty edukacyjnej, kierowanej do uczniéw zdolnych.

W ankiecie ewaluacyjnej przeprowadzonej w ramach projektu ,, Kazde dziecko
jest zdolne” jedna z liderek wyrazita opinie, ze diagnoza w zaproponowanym
ksztalcie jest zbyt dlugotrwata i pracochlonna, a czas jej poswigcony lepiej
bytoby przeznaczy¢ na realizacje zaje¢ z uczniami. We wszystkich opisanych
w tym opracowaniu projektach zadania zwigzane z diagnozowaniem uczniéw
zdolnych rzeczywiscie wymagaly znaczacego zaangazowania zaréwno po stro-
nie realizatora projektu, jak i szkot oraz nauczycieli. Jednak réwnie wazne jak
to, zeby przeprowadzi¢ ciekawe i wartosciowe zajecia dla uczniéw zdolnych,
jest to, aby na te zajecia trafity osoby, ktore faktycznie takiego wsparcia potrze-
buja. Podkreslmy takze: fakt zastosowania w badaniach narze¢dzi wymagaja-
cych dokonywania obliczen, analiz, sporzadzania zestawien nie stoi w zZaden
sposob w sprzecznosci z zasada, ze w centrum wszystkich dzialan powinien
by¢ - i jest — uczen. Bo to jego zasoby, potrzeby i uwarunkowania analizujemy
w ramach przyjetych procedur.

Oczywiscie mamy $wiadomos¢, ze rozstrzygniecia zapadajace na podstawie
prowadzonych badan jedynie przyblizaja nas do odpowiedzi na pytanie o po-
tencjal badanych uczniéw i nie mogg by¢ traktowane jako kategoryczne roz-
strzygniecia, czy ktos jest/nie jest zdolny. Nie stuzg takze etykietowaniu i selek-
cji (w negatywnym rozumieniu tego stowa). Podejmujemy je z przekonaniem,
ze — jak glosi tytul jednego z projektow — kazde dziecko jest zdolne, a kazda
proba rozpoznania jego zasobow to wysitek, ktory warto podjac.

'8 Wspieranie rozwoju uczniow zdolnych: specjalne rozwigzania stosowane w szkotach w Europie, oprac.
EURYDICE (2008), KE, Dyrekcja Generalna ds. Edukacji i Kultury. Polskie wydanie: Fundacja Rozwoju
Systemu Edukacji, Warszawa, 2008; jako kraje realizujace wskazany model wymieniane s3 np. Finlandia,
Szwecja, Islandia i Malta.

229



XXVIII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2022

Bibliografia

Brachowicz M., Janowski K., Nosowska M. (2013), Zatozenia metodologiczne i organi-
zacyjne systemu diagnozy uzdolnie#i uczniow w zakresie jezyka angielskiego, mate-
matyki, technologii informacyjno-komunikacyjnych i przedsigbiorczosci. Materiat we-
wnetrzny, Wyzsza Szkota Biznesu National-Louis University w Nowym Saczu, kps.

Carroll J.B. (1993), Ludzkie zdolnosci poznawcze: przeglad badat analitycznych czynni-
kéw, Nowy Jork: Cambridge Univetsity Press.

Chruszczewski M. (2009), Profile uzdolnien. Intelektualne i osobowosciowe sktadni-
ki uzdolnietr muzycznych i plastycznych, Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego.

Kapusta E (2005), Przedsigbiorczos¢, teoria i praktyka, Poznan: Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Zarzadzania i Bankowosci.

Kotlarski K. (1990), Czynniki oddziatujgce na poziom uzdolnieni: na przyktadzie uzdol-
nieft matematycznych, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Kotlarski K. (1995), Kariery edukacyjne uczniow zdolnych i mniej zdolnych matema-
tycznie, Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK.

Piasecki B. (1997), Przedsigbiorczo$¢ i mafta firma, L6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lodzkiego.

Popek S. (1992), Psychologiczne i spoteczne uwarunkowania zdolnosci i uzdolnieti spe-
cjalnych, [w:] A. Biela, C. Walesa (red.), Problemy wspétczesnej psychologii. T. 1, Lu-
blin: Wydawnictwo Polskiego Towarzystwa Psychologicznego Oddzial w Lublinie.

Pulit-Parszewska O. (2013), Koncepcja wspierania uzdolniei uczniow w wojewddztwie
matopolskim wypracowana w ramach projektu DiAMEnT. Wersja finalna, Nowy
Sacz: Malopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Pulit-Parszewska O. (2012), Raport z realizacji i ewaluacji systemu pracy z uczniem
zdolnym w wojewddztwie matopolskim, Nowy Sacz: Wyzsza Szkola Biznesu Natio-
nal-Louis University w Nowym Saczu.

Talik W., Waleczko T. (2021), Podstawy teoretyczne modelu diagnozy w projekcie ,,Kaz-
de dziecko jest zdolne”. Material wewnetrzny, Krakow, kps.

Tokarz A., Stabosz A. (2021), Cechy uczniéw preferowane przez nauczycieli jako wy-
miar aktywnosci tworczej w szkole. Cz. II. Ucze#i idealny i twérczy w preferencjach
badanych nauczycieli, [w:] ,Edukacja. Studia. Badania. Innowacje”, nr 3(75).

Tylikowska A., Uczniowie zdolni, jak ich rozpoznawac i wspierac, [w:] K. Dynowska-
-Chmielewska, K. Gluc, O. Uszynska-Jamroc J., Kunat B., Tarasiuk M. J. (2014),
Sukcesy uczniow zdolnych. Fakty, narracje interpretacje, Bialystok: Centrum
Ksztalcenia Ustawicznego.

Wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych: specjalne rozwigzania stosowane w szkotach
w Europie, oprac. EURYDICE (2008), KE, Dyrekcja Generalna ds. Edukacji i Kul-
tury. Polskie wydanie: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2008.

230



Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej

dr Stanistaw Plebanski
Akademia Kaliska
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej

Symbioza diagnozy poznawczej i pozapoznawcze;j

Abstrakt

Prezentowany tekst jest kontynuacja dziatann wdrozeniowych i popularyzator-
skich psychologii nastawien, zainicjowanych w kaliskim liceum przez dok-
tor Korneli¢ Rybicka z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Przedstawia blaski i cienie przenoszenia tematyki diagnostycznej z ukladu
instytucjonalnego na uklad personalny. Wnioski z badan PISA 2015 wywarly
demotywujacy wplyw na innowacyjna aktywnos¢ grupy nauczycieli. Po trzech
latach PISA 2018 jednak uwzglednifa rezultaty badawcze Carol Dweck, legitymi-
zujac tym samym dziatania zespotu. Wzmocnito to zainteresowanie nauczycieli
i akademikow zastosowaniem w praktyce efektu edukacyjnego diagnozowania.

Stagnacja - nastawienie na trwalos¢ w badaniach PISA 2015

Przez kilka lat w III Liceum Ogolnoksztatcagcym w Kaliszu grupa nauczycieli,
pod naukowsa opieka doktor Kornelii Rybickiej z Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, wprowadzata w Zycie wnioski z psychologii nasta-
wien Carol Dweck, bezsprzecznie zwigzane z diagnoza w dziedzinie emo-
cjonalno-motywacyjnej, zwanag tez skrotowo pozapoznawcza. Efekty dzialan
popularyzatorskich i naukowych grupy to: innowacja metodyczna, ekspe-
ryment pedagogiczny, kilka artykutéw naukowych (Rybicka, 2014; Rybicka
i Plebanski, 2015, 2016, 2017, 2018), praca polowy grona pedagogicznego nad
ksigzka popularnonaukowa (Rybicka i Plebanski (red.), 2017), organizacja dla
spolecznosci oswiatowej konferencji popularnonaukowych ,,M6j mézg moim
warsztatem pracy” przez nauczycielki biologii i chemii Katarzyne Rzepczak
i Katarzyne Koziel, wdrazanie postulatéw dydaktycznych Carol Dweck do
szkolnej praktyki przez duza cz¢$¢ grona nauczycielskiego, proby zaintereso-
wania tematyka administracje szkolna.

Kilka stéw o merytorycznej stronie dziatan dydaktycznych. Ot6z Carol Dweck
dzieli ludzi wedlug nastawienia. Nastawieni na rozwoj zywia wewnetrzne prze-
konanie, ze ludzka inteligencja i talenty w Zyciu sg elastyczne i mozna je ulep-
szy¢ dzigki poswieceniu i wytrwalej pracy. Ludzie o takim sposobie myslenia
nie zaprzeczaja roli genow, ale postrzegaja ja jedynie jako punkt wyjscia, a nie
stalg jakos$¢. Natomiast nastawieni na trwalo$¢ uwazaja talenty i inteligencje za
stosunkowo stabilne i wrodzone oraz determinujace nasze zycie. Bardzo istot-
na cechg réznicujaca grupy okazala si¢ reakcja na bledy. Dla oséb nastawio-
nych na trwalo$¢ uzyskany wynik dzialania jest miarg ich wartosci, porazka
dziala wiec demotywujgco, natomiast dla nastawionych na rozwoj jest infor-
macja, takze nieprzyjemng, o dojsciu do swoich aktualnych granic i potrzebie
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korekty wlasnego dziatania (Dweck, 2013, 2017; Dweck i Yeager, 2019). ,,Cho¢
w wypadku obu nastawien mozna oczekiwac pracy i wysitku, cho¢ podobne sa
reakcje na sukces, to jednak zasadniczo odmienne sg konsekwencje porazki” -
twierdzi Wiestaw Lukaszewski (2015, s. 393). Skutkuje to zwiekszonym lekiem
przed sprawdzianami wiedzy uczniéw nastawionych na trwalos¢.

W pierwszej polowie roku 2018 podsumowywaliémy wyniki naszych prac
wdrozeniowo-badawczych w tekscie na XXIV Konferencje Diagnostyki
Edukacyjnej pod roboczym tytutem Symbioza diagnozy poznawczej i pozapo-
znawczej. Jednakze, po analizie badan PISA 2015, Kornelia Rybicka postawila
znak zapytania przy ,,symbiozie” (Rybicka i Plebanski, 2018) i ze smutkiem
ogtosita fiasko kilkuletnich zabiegéw popularyzatorskich. O co chodzilo z tym
znakiem zapytania i klgska naszych dziatan? Ot6z badania PISA mogty (lub nie)
legitymizowac¢ prace zwigzane z teorig Carol Dweck w kaliskim liceum. Caly
czas uczymy sie przenosi¢ problematyke diagnostyczng z ukladu instytucjo-
nalno-szkolnego na uklad personalno-dydaktyczny i odwrotnie (Niemierko,
2013, s. 28), a wiec wszelkie informacje o dziataniach OECD w zakresie edu-
kacji, jako najwyzszej proby, trafiaja do administracji o§wiatowej i nauczycieli.

Badania PISA siegaja po uczniowski dobrostan. W roku 2015 pytano ucznidow
o rozne aspekty ich postaw wobec nauk przyrodniczych, mierzono takze ogol-
ng satysfakcje ucznidow z ich zycia. Naszg szkolno-uczelniang grupe badawcza
interesowaly najbardziej kierunki badawcze PISA zwigzane z uczniowska mo-
tywacja. Ankieta oceniajgca motywacj¢ zwiazang z potrzeba osiagniec¢ zawie-
rafa stwierdzenia skierowane do ucznia:

o Chce uzyska¢ najwyzsze oceny w wiekszosci przedmiotéow lub we

wszystkich przedmiotach.

o Chce by¢ najlepszy, cokolwiek robie.

o Widzg siebie jako ambitng osobe.

o Chce by¢ jednym z najlepszych uczniéw w mojej klasie.
Dawalo to taki wynik (oczywisty dla nas, ale nie dla badaczy PISA 2015), ze wraz
ze wzrostem motywacji na osiaggniecia wzrastal takze lgk przedegzaminacyjny.

Przedstawiona na wykresie zalezno$¢ ,,motywacja lek przedegzaminacyjny” jako
wznoszaca si¢ prosta straszyla nas po nocach (OECD, 2017, s. 99). Oczywiscie,
wing obarczono nauczycieli. W opracowaniu OECD (2017, s. 100) czytamy:
»Zarowno nauczyciele, jak i rodzice musza znalez¢ sposoby wspierania moty-
wacji do nauki i osiggni¢¢ bez wzbudzania nadmiernego strachu przed poraz-
ka”. Ankieta motywacyjna badala nastawienie na osigganie sukcesu (trwatos¢),
catkowicie pomijajac stwierdzenia traktujace o postawie nakierowanej na
mistrzostwo (rozwdj). Rozgoryczenie Kornelii Rybickiej stalo si¢ zrozumiale
i zasadne — w naszych oczach PISA 2015 promowala nastawienie na trwalo$¢.
Swoje rozczarowanie zawarliSmy jeszcze w publikacji (Rybicka i Plebanski,
2018, s. 159-160) i zamierzaliSmy zakonczy¢ prace w tym zakresie. Zadzialat
mechanizm przenoszenia problematyki diagnostycznej z uktadu instytucjo-
nalnego na uklad personalny - szkoda, ze z takim efektem.
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Watpliwosci wywolane badaniami PISA 2015, w opisanym powyzej zakresie,
wzmacniala zdobyta w tym czasie wiedza z neurobiologii i neuropsychologii.
To przysrodkowa kora przedczotowa naszego mdzgu jest obszarem odpowie-
dzialnym za myslenie o innych ludziach (Harris i Fiske, 2007). Poréwnywanie
sie z innymi jest dla czlowieka kwestiag fundamentalng, nazywana przez psy-
chologéw zjawiskiem poréwnywania spotecznego. Kilka lat temu w naszym
mozgu odkryto czujnik hierarchii, informujacy nas o randze oséb w naszej
spolecznosci. Stosunkowo duzo czasu zajmuje nam pozycjonowanie siebie
wzgledem innych (Bohler, 2020, s. 78; Burnett, 2018, rozdz. 4). Nie dotyczy
to tylko pojedynczych ludzi, ale tez calych narodéw. Bardzo wyraznym tego
przyktadem sg tabele wynikéw badan PISA, ktérych analiza moze zaspokoi¢
niedosyt poréwnywania spolecznego (Niemierko, 2021a, s. 309). Mézg autora
nie wyrodznia si¢ pod tym wzgledem, co mozna zauwazy¢ w dalszej czesci arty-
kulu. Réwniez badania tego problemu w o$wiacie pokazaly, ze nauczycielskie
eksponowanie osiggni¢¢ uczniow w stosunku do $redniej w klasie jest destruk-
cyjne dla duzej czesci szkolnej spolecznosci. Uczniowie wyczuwaja te infor-
macje i lepiej odgaduja, jak sobie radzi spolecznos¢ klasowa, niz przewiduja
wlasne wyniki. Kiedy uczniowie czuja, ze nie moga nadrobi¢ zaleglosci, traca
pewnos¢ siebie i zmniejszaja wysitek. Jedyny sposob to dyskretne naciskanie,
aby poréwnywali swoje wyniki z obiektywnymi kryteriami (Duckworth, 2022).
Problem staje si¢ bardzo zlozony metodycznie przy duzym zréznicowaniu po-
znawczym uczniéw w klasie (Plebanski, 2020, s. 94-96). Nie potwierdzajg tego
rodzime badania (Dolata, 2021), by¢ moze gra tu role skala zréznicowania.
»Aby wplyw spoleczny zadzialal, réznica migdzy tymi, ktérzy odnosza suk-
cesy, a tymi, ktorzy potrzebuja wsparcia, nie moze by¢ zbyt wyrazna” - wnio-
skuje z badan amerykanska psycholozka Katy Milkman (2021, s. 270). Prosta
zamiana twierdzenia ,,Chce by¢ najlepszy, cokolwiek robi¢” na ,,Cokolwiek ro-
bie, chce to zrobi¢ jak najlepiej” tez stanowi sposdb na zmniejszenie tendencji
poréwnywania si¢ z innymi. Naturalnie ,prosta zamiana” jest banalna tylko
w wypowiedzi, gdyz w realizacji zwracamy sie znéw ku moézgowi, gdzie ma
miejsce stymulacja osrodka nagrody przez ciekawo$¢ poznawcza (Gruber i in.,
2014), ktdrej ukierunkowanie i wzmacnianie stanowi wyzwanie dla dydakty-
ki. Nie bez powodu neurobiolog Sebastien Bohler (2020) jeden z rozdziatow
ksigzki zatytulowal Przekleristwo poznawcze, a neuropsycholog Stanislas
Dehaene (2021, rozdz. 8) rozprawia sie z mitami dotyczacymi stymulowania
uczniowskiej ciekawosci. Tak wiec porownywanie sie z innymi bedzie istnialo
w klasie niezaleznie od zabiegéw nauczyciela, ale jego czesciowe zredukowa-
nie na korzys¢ ciekawosci poznawczej przyniesie oczywiste pozytywne skutki
w sferze emocjonalnej i poznawczej ucznia. Z badan Dweck i moich doswiad-
czen zawodowych wynika, ze nie tylko zwigksza si¢ wtedy skuteczno$¢ uczenia
sie, ale takze prowadzi do uspotecznienia wychowankoéw.

Przelom - nastawienie na rozwoj w badaniach PISA 2018

Migdzynarodowe badania PISA 2018 pierwszy raz przyjrzaly si¢ pracom Carol
Dweck. Diagnosci PISA potraktowali teori¢ nastawien jako jeden z czynnikéw
okreslajacych poziom uczniowskiego dobrostanu. Zauwazono, ze nastawie-
nie na rozwdj jest $cisle zwigzane z poczuciem cigglego samodoskonalenia,
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tradycyjnym wymiarem dobrostanu. Zgodnie z teorig i badaniami, juz nie
tylko zespotu Carol Dweck, osoba z nastawieniem na rozwdj jest bardziej
sklonna do podejmowania wyzwan i uczenia si¢ na niepowodzeniach (OECD,
2021a, s. 14). Zaskoczeniem natomiast bylo wprowadzenie do dobrostanu wy-
miaru poznawczego i umieszczenie w nim psychologii nastawien Carol Dweck
(rys. 1). W ten sposdb znak zapytania Kornelii Rybickiej, dotyczacy symbiozy
diagnozy poznawczej i pozapoznawczej, stal si¢ nieaktualny. Roboczy tytut
naszego artykutu sprzed czterech lat mogt wiec wréci¢ na czoléwke — niestety,
juz bez wspoélautorstwa Kornelii.

|  oosrosTan uczniow |

Wymiar Wymiar
psychologiczny | | poznawczy

Ea!ysfakc]a]
Z 2ycia
l [:czucla ]
uczniéw

Poczucie
wiasnej
skutecznosci

Nastawienie|
na rozwoj

Rysunek 1. Dobrostan uczniéw w badaniach PISA 2018
Zrédto: OECD, 2019, s. 41.

W ramach badania poziomu dobrostanu zadano uczniom pytanie: ,,I'woja in-
teligencja jest w tobie czyms, czego nie mozesz za bardzo zmieni¢”. Odpowiedzi
»hie zgadzam si¢” lub ,,zdecydowanie nie zgadzam si¢” okreslaty ucznia jako
nastawionego na rozwdj. W testach tworzonych przez Carol Dweck skala
nastawienia stanowi continuum od trwalosci do rozwoju, w tych badaniach
zdecydowano sie na skale zerojedynkowa. Odpowiadalo na to pytanie okolo
600 000 pigtnastolatkow z 78 krajow. Prawie 2 na 3 uczniéw, ktorzy uczestni-
czyli w badaniach PISA, wykazywalo nastawienie na rozwoj. Co wiecej, po
skontrolowaniu réznic spoteczno-ekonomicznych uczniéow i szkoét ucznio-
wie z silnym nastawieniem na rozwdj uzyskiwali znacznie wyzsze wyniki we
wszystkich badanych dziedzinach (czytanie, nauki przyrodnicze, matematyka)
w pordwnaniu z uczniami, ktérzy wierzyli, ze ich inteligencja jest niezmienna
(Sparks, 2021a). Polska znalazfa si¢ na dole tabeli miedzy Libanem, Albania
i Dominikang, okoto dwudziestu punktéw procentowych ponizej sredniej dla
krajow OECD (20109, s. 202).

Czy przerazajaco niskie wyniki polskich pietnastolatkéw powinny nas zasko-
czy¢? Nie bardzo, na pewno jednak powinny wzbudzi¢ niepokoj. Juz kilka lat
wczesniej Dorota Turska (2012, s. 52), opisujac zalozenia i implikacje eduka-
cyjne wynikajace z badan Carol Dweck oraz wyniki swoich badan, postawila
hipotezg, ze w rodzimym systemie edukacyjnym z najwyzszg gratyfikacja spo-
tykaja sie osoby o nastawieniu na trwalosc. Prowadzi ja to do malo optymi-
stycznej refleksji, ze
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nie inwestujemy wlasciwie w kolejne pokolenia - zbyt silnie afirmujemy poj-
mowanie inteligencji jako ,daru na srebrnej tacy”, zbyt rzadko ukazujemy sens
zmagania si¢ z wyzwaniami, ktorych wzrostowa wartos¢ ma wymiar dtugofalowy,
wykraczajacy poza dorazng korzys$¢ egzaminacyjna.

Ponadto mankamenty systemu w tym zakresie wzmacnia postrzeganie przez
uczniow wysitku jakokomponentu nieefektywnych strategii uczenia si¢ (Kirk-
-Johnson i in., 2019).

Wydaje sig, ze jedng z dominujacych przyczyn tego stanu wychwycit Bolestaw
Niemierko (2021a, s. 55), rozpatrujac wspoldziatanie (czy raczej jego brak)
nauczyciela i psychologa w szkole. ,,Psycholog pracuje najczesciej z pojedyn-
czym uczniem, stosujac wystandaryzowane procedury i narzedzia’, natomiast
nauczyciel prowadzi grupe uczniéw, ,obserwujac ich prace oraz stosujac wla-
snej konstrukgji testy i kwestionariusze”. ,Wazne jest odréznienie tych funkcji,
dla docenienia niezbednego profesjonalizmu i potrzeby wspétpracy obydwu
specjalistow”. Jednakze wspolpraca wymaga pewnego zasobu wspdlnej wiedzy
i doswiadczenia.

Richard Nisbett (2015, s. 148) pisat:

Na poczatku dwudziestego wieku dokonano podziatu pracy miedzy filozoféw i psy-
chologdéw. Psychologom przydzielono opisowe zadanie odkrycia, w jaki sposdb lu-
dzie mys$la i jak si¢ zachowuja. Filozofom przydzielono preskryptywne zadanie pole-
gajace na wyttumaczeniu ludziom, w jaki sposéb powinni myslec i sie zachowywac.

Stowa Richarda Nisbetta staja si¢ dzisiaj podstawg dyskursu zmierzajacego
do wigkszego docenienia psychologii eksperymentalnej w pracy nauczyciela.
Jedynie nauczanie wczesnoszkolne wydaje sie przestrzega¢ poprawnych relacji
miedzy doktrynami pedagogicznymi wywodzacymi si¢ z filozofii a doniesie-
niami z badan psychologow i neurobiologéw. Takze pedagodzy amerykanscy
podkreslaja, ze pakiety do nauki spoteczno-emocjonalnej sa najczesciej skie-
rowane do miodszych uczniéw i rzadko kiedy pasuja do $wiata nastolatkow
(Sparks, 2021b). Skutki zamknigcia sie rodzimej o$wiaty na psychologie eks-
perymentalng staja si¢ optakane (Worek i in., 2017, s. 101; Plebanski, 2020,
rozdz. 3) - duza cze$¢ administracji oswiatowej, facznie z politykami, stosuje
podejécie nakazowe, thtumaczac nauczycielom, co maja robic i jak majg myslec.
W tej sytuacji ,jakie§” badania psychologdéw stanowig niepotrzebny balast.
Zachtystywanie sie wysokimi wynikami czytania ze zrozumieniem (OECD,
2019, s. 204), w sytuacji razacych zaniedban w uczniowskim dobrostanie,
prowadzi prosta droga do zaniechania samoksztalcenia po ukonczeniu wy-
marzonych szkél. W konsekwencji pojawia sie literalizm opisany przez psy-
cholozke Olge Tokarczuk (2020, s. 254): ,Czlowiek cierpigcy na literalizm
widzi wszystko wyosobnione, bez kontekstow oraz relacji, i (...)". I nie stanowi
to juz literatury picknej, gdyz prace psychologéw w tym zakresie (Zmigrod
i in., 2019) nie napawaja optymizmem. Wyniki badan pokazaly, ze czynniki
poznawcze — a nie procesy czysto emocjonalne lub motywacyjne — ksztal-
tujg poparcie dla skrajnych dzialann progrupowych, takich jak krzywdzenie
innych i poswiecanie si¢ dla grupy. To ulomno$ci mdzgu w przetwarzaniu
informacji i planowaniu ztozonych dziatan czynia ludzi podatnymi na wpltyw
ekstremizmow. Neurobiolog Dawid Eagelman (2018, rozdz. 5) ilustruje, jak
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obrazowanie mdzgu w laboratorium przybliza mechanizm skutecznej mani-
pulacji neuronowej, praktykowanej od wiekow, potocznie nazywanej propa-
ganda. W tym konteksécie Eagelman (2018, s. 179) przedstawia okolicznosci,
w jakich ,nasz mézg moze zosta¢ zmanipulowany przez dziatania politykéw
majace na celu zdehumanizowanie innych ludzi, co nastgpnie prowadzi do
najbardziej makabrycznych aktéow przemocy”.

Wyniki badania PISA 2018 nie moga okresli¢ przyczyny i skutku; przedstawiajg
potencjalne dowody korelacyjne wspierajace istniejgce teorie. Szczegdlne znacze-
nia psychologii nastawien Carol Dweck pokazat czas lockdownu, gdy w ekspery-
mentach pedagogicznych mozna jednak byto okresli¢ zwigzki przyczynowo-skut-
kowe. Przyktadowo, interwencja nastawiajaca na rozwoj w hamburskich szkotach
znaczaco wplyneta na zachowanie uczniéw podczas pandemii COVID-19.
Uczniowie w grupie kontrolnej spedzali dziennie na uczeniu si¢ tylko 157,7 mi-
nuty, uczniowie po godzinnej interwencji nastawiajacej na rozwoj poswiecali na-
uce 209,0 minut - réznica okazala sie statystycznie istotna (OECD, 2021a, s. 28).

Krotkie interwencje nastawiajace na rozwoj zastaly dosy¢ dokladnie przebada-
ne w rozleglych eksperymentach pedagogicznych (Yeager i in., 2019). Badania
PISA 2018 pokazaly jednak pytania, ktére nalezy zada¢ na temat interwencji
nastawiajacych na rozwoj oraz jakich efektow mozna si¢ spodziewaé w zalez-
noéci od odpowiedzi. Okazuje sie, Ze skutecznos¢ interwencji zmieniajacej
nastawienie uzalezniona jest od uczniowskich cech, postaw oraz kontekstu
(nauczyciele, szkofa, srodowisko). Tak wigc nastawienie na rozwdj stalo si¢
czastka catego systemu o$wiatowego danego kraju.

Co zatem tracimy jako spoleczenstwo z wigkszo$cig nastawiong na trwalos§c¢?
Dane PISA 2018 pokazujg, ze uczniowie o nastawieniu na rozwoj cenili szkole
bardziej, wyznaczali ambitniejsze cele edukacyjne, wykazywali wyzszy poziom
poczucia wlasnej skutecznosci oraz wyzszy poziom motywacji i nizszy poziom
leku przed porazka. Uczniowie w Irlandii, Islandii i Wielkiej Brytanii wyka-
zali si¢ najwyzszymi dodatnimi korelacjami mi¢dzy nastawieniem na rozwoj
a motywacja, celami uczenia si¢ i wartoscig nauki. Mtodziez w Korei i Chinach
wykazala jedng z najwyzszych dodatnich korelacji miedzy nastawieniem na
rozwoj a poczuciem wlasnej skutecznosci oraz najnizsza ujemng miedzy na-
stawieniem na rozwdj a lekiem przed porazka (OECD, 2021a, s. 34).

Juz poza badaniami PISA 2018 zbadano pozytywny wplyw nastawienia roz-
wojowego na zaangazowanie w nauke podczas pandemii COVID-19. W sumie
1040 studentéw z uniwersytetéw w prowincji Henan w Chinach wypetnito
kwestionariusze on-line (Zhao i in., 2021). Wyniki pokazaly, ze nastawienie
na rozwdj jest pozytywnie zwigzane z zaangazowaniem w nauke i negatywnie
z odczuwanym stresem.

Oczywiscie wplyw nauczyciela i szkoty na nastawienie uczniéw okazal sie
znaczacy. Sposrod badanych wskaznikow wsparcie nauczycieli okazalo si¢ naj-
bardziej powigzane z nastawieniem uczniéw na rozwdj. Uczniowie do$wiad-
czajacy nauczycielskiej pomocy w nauce byli bardziej skfonni do zgtaszania
nastawienia na rozwoj. Korelacja miedzy wsparciem nauczycieli a nastawie-
niem na rozwoj okazata si¢ najwyzsza w Wielkiej Brytanii, Finlandii, Irlandii,
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Chinach, Japonii i Korei (OECD, 2021a, s. 34). Naturalnie szkoly uprzywilejo-
wane pod wzgledem socjalnym i ekonomicznym takze znajduja si¢ w korzyst-
niejszej sytuacji (OECD, 2021a, s. 39).
Carol Dweck tak skomentowala te wyniki:
Moze najwazniejszg rzeczg, jakiej sie nauczylismy, byto to, Ze sposob myslenia na-
uczycieli mial znaczenie. To wlasnie wtedy, gdy sami nauczyciele byli bardziej na-

stawieni na rozwoj, tworzyli kulture klasowa, w ktdrej nowe nastawienie uczniow
na rozwoj mogto sie zakorzenic i przeksztalci¢ w lepsze osiggniecia (Sparks, 2021a).

Réwnolegle prowadzone badania szczegétowe (LaCosse i in., 2021) potwier-
dzity stowa Carol Dweck. Dalsze badania eksperymentalne nad zmiang nasta-
wienia nauczycieli proponuje David Yeager, dodajac, ze takze ,,nalezy pracowa¢
nad zmiang nastawienia ludzi u wladzy” (Weir, 2021; Yeager i Dweck, 2020).

Zwiazek miedzy dobrostanem a lgkiem przedegzaminacyjnym pokazaly bada-
nia pietnastolatkéw juz w czasie pandemii. W koficu mogtem spac spokojnie,
wykres zaleznosci ,,dobrostan lgk przedegzaminacyjny” byl prosta opadajaca
(OECD, 2021b, s. 93). Komentujac wyniki calosciowych badan wplywu wiedzy
spoleczno-emocjonalnej na wiedz¢ przedmiotowa, dyrektor ds. szkolnictwa
w OECD Andreas Schleicher powiedziat:

Niektorzy ludzie nadal postrzegaja to jako przeciwne krance spektrum, na jednym
rozwdj akademicki, a na drugim rozwoj spoteczno-emocjonalny. A niektdrzy nawet
mysla, ze jesli zbytnio skupisz si¢ na umiejetnosciach spoteczno-emocjonalnych,
stracisz co$, na przyklad czas lekcyjny na matematyce. Wtasciwie nasze badania
pokazuja, ze sa to SciSle powigzane dwie strony tej samej monety (Sparks, 2021b).

Amerykanie poszukuja wiec sposobow wiaczania wiedzy spoteczno-emocjonal-
nej do poszczegolnych przedmiotéw (Langreo, 2022). Opcja ta wydaje sie naj-
efektywniejsza. Aktywnos¢ w tym zakresie zauwazamy takze wérdd nauczycieli
III LO w Kaliszu w ramach eksperymentu pedagogicznego (Rybicka i Plebanski
(red.), 2017, rozdz. 3). Prace nad inicjowaniem symbiozy diagnozy poznawczej
i pozapoznawczej staly si¢ naglaca potrzebg chwili. Czy w Polsce tez?

Praktyka - edukacyjny efekt diagnozowania

Efekty diagnozowania w dziedzinie poznawczo-emocjonalnej s3 rézne dla
diagnosty i diagnozowanego. ,,Kwestionariusz ujmujacy wazne dla ucznia kwe-
stie moze mie¢ na niego korzystny wplyw rozwojowy, ktéry mozemy nazwaé
efektem edukacyjnym diagnozowania. Warto rozpocza¢ badania nad tym
zjawiskiem” - pisze Bolestaw Niemierko (2021b, s. 27). Wczesniej twierdzi tez,
ze ,rozmiar efektu edukacyjnego moze by¢ niewielki i trudny do oszacowania”
Jednakze rozciggniecie tego efektu na wszystkie dziedziny diagnozowania po-
woduje, ze nie bedzie on ,,niewielki” i staje si¢ istotnym problemem badawczym.

Przyjrzyjmy si¢ dwém wspomnieniom:
1. Bolestaw Niemierko (2021b, s. 23) pisze: ,,Juz ponad sze$¢dziesigt lat
temu, prowadzac w Liceum Pedagogicznym w Mragowie proby ankie-

towania uczniéw na temat moich zaje¢, ustyszalem na koniec od jednej
z uczennic, ze to byla ciekawa lekcja i »duzo si¢ z niej nauczyltam«”.
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2. Rok przed pandemia prowadzitem zajecia z fizyki w klasie maturalnej
i zdegustowany spogladalem na zapisy Kasi, nauczycielki biologii, pla-
nujacej sprawdziany wiadomosci systematycznie co tydzien przez caly
semestr. Dla przytlaczajacej wigkszosci nauczycieli i uczniéw rola spraw-
dzianoéw ogranicza si¢ do oceny wiedzy i wystawienia stopni. Okazalo
sie jednak, ze to uczniowie na wlasne zyczenie wskazali sprawdziany
jako sposob przygotowania do egzaminu.

Uczniowska intuicja zwigzana z efektywnoscia uczenia si¢ niebywale mnie za-
skoczyta, chociaz mam wewnetrzne przekonanie, ze tak reaguja tylko ucznio-
wie nastawieni na rozwdj. Systematyczne testowanie wiedzy uczniéw nalezy
do najskuteczniejszych strategii dydaktycznych (Dunlosky i in., 2013; Zaromb
i Roediger, 2010). Neuropsycholog Stanislas Dehaene (2021, s. 305) pisze: ,Sam
akt poddania pamieci sprawdzianowi wzmacnia jg. Jest to bezposredni skutek ak-
tywnego zaangazowania i informowania zwrotnego o bledach. (...) Tymczasem
ocenianie okazuje sie najmniej interesujgcym aspektem sprawdzianow”. Takze
rozbudowana linia pomocy on-line (www.perts.net) zwigzana z interwencja na-
stawiajacg na rozwoj w Stanach Zjednoczonych i Kanadzie wykorzystuje prak-
tycznie efekt edukacyjny diagnozowania. Jeden z jej zatozycieli, David Yeager,
moéwi: ,,50-minutowa interwencja jest bezplatna i skalowalna. Uczniowie my-
$la, ze po prostu wypelniajg ankiete, ale w rzeczywistosci uzyskuja wszelkiego
rodzaju informacje o swoim mozgu i zdolnosci do uczenia si¢” (Weir, 2021).
Tak wiec diagnoza w dziedzinie emocjonalnej moze wywotywa¢ dwa niezalezne
od siebie efekty — dla diagnosty przyrost wiedzy poznawczej o diagnozowanym
oraz dla diagnozowanego przyrost wiedzy metapoznawczej i (lub) poznawczej.

Ponizsze cztery przyktady pokazujg zamierzony efekt drugi — przyrost wiedzy
metapoznawczej i poznawczej diagnozowanego. Przyktady moga rodzi¢ pyta-
nie: Czy to jeszcze diagnoza czy juz metoda ksztalcenia? Pytanie pozostawiam
bez odpowiedzi.

Przyklad 1.

Cel: Podsumowanie najwazniejszych badan edukacyjnych w roku 2021 i za-
interesowanie nimi nauczycieli i administracji o§wiatowej (Education Week,
9.12.2021)

Quiz: Ile wiesz o calo$ciowych potrzebach dziecka?

Po ukonczeniu quizu mozesz zobaczy¢, jak Twoj wynik wypada w poréwnaniu
z wynikami kolegéw i kolezanek, uzyska¢ prawidtowe odpowiedzi ze szczegé-
fowymi wyjasnieniami oraz otrzymac dodatkowe lektury i zasoby na ten temat.

Ankieta (prezentacja tylko pytania nr 5)

5. Zgodnie z pierwszym miedzynarodowym badaniem umiejetnosci spotecz-
no-emocjonalnych, jakie dwie umiejetnosci sa najécislej powiazane z lepszymi
wynikami w nauce?

a. Ciekawos¢ i wytrwalos¢
b. Pewno$¢ siebie i stabilno$é

Prawidtowa odpowiedz
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5. Chcesz, aby uczniowie odniesli sukces w matematyce i czytaniu? Rozwijaj
ich ciekawo$¢ i wytrwalo$c.

Wedlug pierwszego miedzynarodowego badania umiejetnosci spoleczno-emo-
cjonalnych w 11 krajach te dwie cechy sa najscislej powiazane z lepszymi wy-
nikami w nauce zarowno 10-, jak i 15-latkéw. Zamiast ocenia¢ $rednie wyniki
spoteczno-emocjonalne krajow, badacze przeanalizowali sposdb, w jaki umiejet-
nosci spoteczno-emocjonalne wptywaja na wyniki uczniéw. Uczniowie w wielu
réznych systemach edukacyjnych i kontekstach uczenia si¢ nadal wykazali, ze
rozwoj umiejetnosci spotecznych, od zaufania i kreatywnosci po asertywnosc,
moze poprawi¢ wyniki uczniéw w podstawowych przedmiotach akademickich.

Zeby dowiedzie¢ sie wiecej, przeczytaj The SEL Skills That May Matter Most
for Academic Success: Curiosity and Persistence, By Sarah D. Sparks — October
29, 2021.

Przyklad 2.

Cel: Zainteresowanie tematyka. Czg$¢ wstepna nauczycielskiej interwencji
wzmacniajacej nastawienie na rozwdj w czasie lockdownu.

Ankieta

Przeczytaj kazde stwierdzenie i — tak uczciwie jak potrafisz - odpowiedz na
pytanie: ,,Jak bardzo jest to dla mnie typowe lub prawdziwe?” (Cztery moz-
liwe odpowiedzi: nieprawdziwe, raczej nieprawdziwe, raczej prawdziwe,
prawdziwe).

Poziom inteligencji to cecha fundamentalna i nie ulega zmianie.
Czuje si¢ madra(-ry), gdy cos jest dla mnie fatwe, a inni sobie z tym nie radza.
Czuje sie¢ madra(-ry), gdy wkladam wiele wysilku i osiggam cele, ktére wcze-
$niej bylty nieosiggalne.
Tryb nauki zdalnej spowodowal u mnie wzmocnienie samodyscypliny.
Po analizie wynikow, traktowanej jako wprowadzenie do tematu, nastepuja
zajecia on-line:

1. Md¢j mdézg moim warsztatem pracy.

2. Tajniki uczacego si¢ moézgu.
Nauczycielka kieruje uczniow na droge ku wiedzy metapoznawczej. Nie bio-
logiczna wiedza jest tu celem, ale uzmystowienie sobie, dzieki niej, wtasnych
mozliwosci rozwoju (Rzepczak, 2017, s. 66-73). Takze na innych przedmiotach
wystepuja polaczenia wiedzy przedmiotowej z elementami wiedzy emocjonal-

no-motywacyjnej przygotowanej wczesniej w opracowaniach zwartych (Rybicka
i Plebanski, 2017, s. 155-161; Rybicka i Plebanski (red.), 2017, rozdz. 3).
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rozwéj
35%

65%

dek
wzrost e

A. Nastawienie.
B. Zmiana samodyscypliny uczniow nastawionych na trwatosc.
C. Zmiana samodyscypliny uczniéw nastawionych na rozwoj.

Rysunek 2. Wyniki nauczycielskiej diagnozy on-line (Koziel, Rzepczak, 2021)
Roznice sg statystycznie istotne, n = 54

Przyklad 3.

Cel: Fragment zaje¢ o dobroczynnym wplywie wdzigcznosci, pomocy i dora-
dzaniu innym (Katarzyna Koziel, Katarzyna Rzepczak, Stanistaw Plebanski).

Zadanie

Klasa IF, pod opieka wychowawczyni Moniki Mikofajczak-Cholajdy, wyko-
nala bozonarodzeniowe ,,drzewo dobrych wiadomosci”. Uszereguj w myslach
wiadomosci zawieszone na drzewku wedlug tresci najbardziej przez Ciebie
aprobowanych. Zapisz jako pierwsze hasto, ktére najbardziej aprobujesz,
a jako drugie hasto najmniej akceptowane (lub nieakceptowane). https://www.
facebook.com/IIILOKalisz

Swoje wybory przestato on-line 155 uczniéw.

Podzial hasel na 3 grupy:

1. Egoistyczne ukierunkowanie na siebie, np. Rob w Zyciu to, co uszczesli-
wia ciebie, a nie innych.

2. Pozytywne ukierunkowanie na siebie, np. Usmiech to najkrétsza droga
do szczescia.

3. Pozytywne ukierunkowanie na innych, np. Podaj dton, masz przeciez dwie.
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54%

Rysunek 3. Drzewo Dobrych Wiadomosci (8.12.2021) i wyniki wyboréw

Po takim wprowadzeniu do zagadnienia, nastepuja zajecia on-line oparte na
dwdch filarach: wykltad na YouTube Bogdana Wojciszkego (2018): Sprawczos¢
i wspélnotowos¢ - co widzimy u siebie, a co u innych? oraz esej Malgorzaty
Mastowskiej (2020) traktujacy o pozytywnym wplywie wdzigcznosci.

Przyklad 4.

Cel: Wprowadzenie do zaje¢: W jaki sposéb mozna ¢wiczy¢ i rozwija¢ mozg
przez cale zycie.

Ankieta
Przeczytaj uwaznie fragment tekstu z ksigzki Olgi Tokarczuk Empuzjon, s. 76.

- O, tak, mdj drogi chlopcze - perorowal August - kazdy z nas osiaga jaki$ okre-
$lony putap swoich mozliwosci i od tego momentu przestaje si¢ rozwijaé. Na tym
polega staro$¢, to niezdolnos¢ do zmian. Zatrzymujemy sie na swojej drodze.
Jednym sie to zdarza w polowie zycia, innym zaraz po ukonczeniu szkdt. Jeszcze
inni, ale to rzadkos¢, rozwijaja si¢ do pdznej starosci, wlasciwie do samej $mierci.

Wyraz swoj poglad dotyczacy ponizszych dwdch stwierdzen (zatozen), zazna-
czajac w kazdym przypadku jedng odpowiedz. Nie ma tu dobrych lub ztych
odpowiedzi. (Przesylajac informacje zwrotng on-line, wyraz ja za pomoca
dwdch odpowiednio wybranych liter, np. PF).

1. Stwierdzenie:

Kazdy z nas osiaga jaki$ okreslony putap swoich moz-
liwosci i od tego momentu przestaje si¢ uczy¢

PRAWDA |FALSZ
P F
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2. Zakladam, ze bede si¢ uczyt:
A. do czasu ukoniczenia szkot,
B. do czasu osiagniecia stabilizacji zawodowej,
C. do czasu osiagniecia wieku emerytalnego,
D. do samej $mierci.

Zdazylismy jeszcze przed koncem roku szkolnego 2022 przeprowadzi¢ dia-
gnoze, juz bez maturzystow.

PRAWDA

P

FALSZ
92%

1.

Rysunek 4. Wyniki nauczycielskiej diagnozy on-line
Prowadzacy pomiar: Rzepczak, Koziel, Plebanski

Zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw uwaza, ze nie istnieje pulap ograniczajacy
rozwoj czlowieka. Zgodnie z tym zadeklarowali nauke do konca swoich dni.
Nastepnie poproszono uczniow o napisanie listu do przyjaciela, w ktérym dora-
dzali, w jaki sposdéb mozna ¢wiczy¢ i rozwija¢ mozg przez cale zycie. Okazuje sie
bowiem, ze osoby zmagajace si¢ z problemami s3 bardziej zmotywowane udzie-
laniem porad niz ich otrzymywaniem. W badaniach uczniowie, ktdrzy udzielali
porad motywacyjnych innym uczniom, spedzali wigcej czasu na odrabianiu prac
domowych w ciagu nastepnego miesigca niz uczniowie, ktérzy otrzymali porady
motywacyjne od nauczycieli ekspertéw (Eskreis-Winkler i in., 2018, s. 1797).

Prowadzenie i wdrazanie wynikéw badan w opisanych obszarach wymaga cze-
$ciowej zmiany paradygmatu dotyczacego zwigzkow na linii szkota—uczelnia:
przejscia z instruowania nauczycieli na wspotdziatanie (zob. Tripp, 1996, s. 35;
Niemierko, 2021b, s. 27). Konieczne w kreatywnosci pedagogiczno-psycholo-
gicznej heurystyki, bez sugerowanej transformacji, systematycznie zastgpowa-
ne s3 utartymi algorytmami.
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Diagnozowanie ksztalcenia w edukacji stacjonarnej i zdalnej

Jerzy Paczkowski
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej

Edukacja przestrzenna w nauczaniu matematyki.
Diagnoza umiejetnosci uczniow
na podstawie egzaminoéw zewnetrznych

Abstrakt

W roku szkolnym 2021/2022 przeprowadzony zostal po raz ostatni egzamin
maturalny dla ostatnich rocznikéw 3-letnich liceéw ogdlnoksztalcacych.
W przysztym roku szkolnym taki sam egzamin zostanie przeprowadzony dla
ostatnich rocznikéw 4-letnich technikéw. Zakres badanych umiejetnosci byt
zgodny z tre§ciami nauczania (wymagania szczegélowe) podstawy programo-
wej ksztalcenia ogélnego z 2008 roku (z pdzniejszymi zmianami).

W artykule podjeto probe analizy osiagnie¢ uczniow z geometrii przestrzenne;j
na podstawie wynikoéw z matematyki z egzaminéw gimnazjalnych 2012-2019
i maturalnych 2015-2021, ktére byly badane w konteksécie wymagan szczegé-
fowych, zapisanych w podstawie programowej z 2008 roku. Zrédlem analizy
byly 24 arkusze egzaminacyjne, 16 sprawozdan. Dodatkowo poréwnano je
z wynikami z egzaminu maturalnego z matematyki z lat 2010-2014 (10 ar-
kuszy, 5 sprawozdan). Lacznie przeanalizowano 80 zadan egzaminacyjnych
z geometrii przestrzenne;j.

W artykule przedstawiono zestawienia ilo$ciowe zadan wedlug ich typow,
rodzajow bryl, probleméw do rozwiazania oraz obszaréw umiejetnosci (cele
ksztalcenia / wymagania ogdlne). Przeanalizowano poziom umiejetnosci
ucznidw z geometrii przestrzennej. Zaprezentowano 4 przyktadowe zadania
otwarte, ktorych wskaznik tatwosci byl najnizszy. Przytoczono fragmenty ko-
mentarzy ze sprawozdarn.

W podsumowaniu wskazano na osiggniecia i braki uczniéw w zakre-
sie edukacji przestrzennej w 9-letnim cyklu ksztalcenia gimnazjalnego
i ponadgimnazjalnego.

Wstep

Wezesna edukacja przestrzenna zaréwno w przedszkolu, jak i w klasach po-
czatkowych szkoly podstawowej uwzglednia miedzy innymi odbiér przez
ucznia $wiata zewnetrznego, a takze jego relacje z bliskim i dalszym $rodowi-
skiem (rodzina, szkota, podwérko). W podstawach programowych edukacji
wczesnoszkolnej (i przedszkolnej) zaréwno w ksztalceniu ogdlnym, jak i ma-
tematycznym podkreslano potrzebe edukacji w zakresie:
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o miary - okreslenia/pojecia: tona, kilogram, dekagram, gram, litr; kilo-
metr, metr, centymetr, milimetr; duzy, maly, wysoki, Sredni, niski, szeroki,
waski, ptaski;

o kierunku - okreslenia: z przodu, z tytu, u gory, u dotu, wysoko, nisko, na
prawo, na lewo;

o polozenia- okreslenia: przed(czyms), za(czyms), nad(czyms), pod(czyms),
w srodku(czegos), na wierzchu, od spodu, w srodku, wewngtrz;

o relacji — okreslenia: wigkszy(niz), mniejszy(od/niz), wyzszy(od/niz), niz-
szy(od/niz), cigzszy(od/niz), Izejszy(od/niz), dalej(od/niz), blizej(od/niz);

o ksztaltéw - rozpoznawanie i rysowanie figur: koto, tréjkgt, kwadrat.

Organizowane zabawy przedszkolne, a takze zajecia lekcyjne, maja wdraza¢
uczniéw do praktycznego postugiwania si¢ tymi okresleniami i pojeciami,
ksztattujac tym samym miedzy innymi ich orientacje przestrzenng. Polecenia
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej powinny odwotywa¢ si¢ do bliskiego
uczniowi $wiata poje¢, wprowadzaé uczniow w sposob ukryty do przysztych
kontaktow z brylami, aby potrafili je opisac i okresli¢/omdéwi¢ wzajemne rela-
cje migdzy obiektami przestrzennymi oraz w przestrzeni. Na przyktad Pomaluj
jedng sciane klocka; Postaw klocek na wigkszej podstawie; Policz, ile krawedzi
ma ta bryla; Zaznacz na rysunku krawedzie szescianiku; Policz, ile wierzchol-
kow ma ten klocek.

Wiasciwa edukacja przestrzenna rozpoczyna si¢ od klasy czwartej. Uczen po-
znaje ,,klocek” jako prostopadtoscian czy szescian, operuje pojeciami, ktére dla
niego na tym etapie nie powinny by¢ juz nowe (Sciana, podstawa, wierzcholek).
Z kazdym kolejnym rokiem edukacji uczen poznaje inne bryty, analizuje je (wy-
sokos¢, przekgtna Sciany, kgt ptaski miedzy prostymi, odleglos¢ punktu od prostej,
odlegtos¢ odcinkow) i orientuje w przestrzeni, dostrzega ich wnetrze (przekgtna
bryly, kgt nachylenia prostej do plaszczyzny, odlegtos¢ punktu/odcinka/prostej
od plaszczyzny, kgt dwuscienny), poréwnuje bryly podobne (skala podobieristwa)
oraz umieszcza bryle w bryle i analizuje problemy z tym zwigzane. Wykorzystuje
przy tym wiedze o funkcjach trygonometrycznych katéw i zwigzanych z nimi
twierdzen, rozwigzuje zadania optymalizacyjne zwigzane z brytami.

Zrédto analizy - nieco statystyki

W roku szkolnym 2021/2022 przeprowadzony zostal przedostatni matural-
ny egzamin zewnetrzny (dla ostatnich rocznikéw 3-letnich liceéw ogélno-
ksztalcacych), dla ktérego zakres badanych umiejetnosci byl okreslony przez
podstawe programowa ksztalcenia ogolnego z 2008 roku'. Uczniowie liceow,
przystepujacy do tego egzaminu byli tymi, ktérzy w 2016 roku rozwigzywali
zadania na ostatnim egzaminie szdstoklasisty. Podobny egzamin maturalny
czeka w przysztym roku szkolnym uczniéw 4-letnich technikéw.

W artykule zajme si¢ zagadnieniami zwigzanymi z edukacja przestrzenng
uczniéw, opierajac sie na diagnozie ich umiejetnosci na podstawie egzamindw
zewnetrznych.

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét (Dz.U. z 2009 roku nr 4,
poz. 17) - z pbzniejszymi zmianami.
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Do analizy wykorzystano arkusze egzaminacyjne i sprawozdania z osiagnie¢
uczniow:
« egzaminu gimnazjalnego z matematyki z lat 2012-2019%,
o egzaminu maturalnego z matematyki (poziom podstawowy i poziom
rozszerzony) z lat 2015-2022°.

Osiagnigcia te sprawdzane byty w odniesieniu do podstawy programowej (2008).

Do poréwnania przeanalizowano rdwniez arkusze egzaminacyjne i sprawoz-
dania osiggnie¢ uczniéow na egzaminie maturalnym z matematyki (poziom
podstawowy i poziom rozszerzony) z lat 2010-2014. W tych latach osiagniecia
uczniow sprawdzane byty w odniesieniu do standardéw wymagan.

Pomini¢to analize zadan na sprawdzianie szostoklasisty (po klasie 6 szkoty
podstawowej), bo w nowej formule z wydzielonymi zadaniami z matematyki
przeprowadzony byt on tylko dwa razy. Tak wi¢c material poréwnawczy z za-
kresu edukacji przestrzennej na sprawdzianie szostoklasisty jest zbyt maly.

Z zestawienia wynika, ze zadania z geometrii przestrzennej najwiekszy udziat
procentowy we wszystkich arkuszach mialy na egzaminie gimnazjalnym.
Natomiast jesli chodzi o egzamin maturalny z matematyki w latach 2015-2022,
to wida¢, ze liczba zadan z geometrii przestrzennej (udzial procentowy) byla
mniejsza, takze mniejsza niz w latach 2010-2014. W przypadku egzaminu ma-
turalnego moze to wynika¢ m.in. stad, ze w ksztalceniu ponadgimnazjalnym
z matematyKki jest wiecej dziatow™.

Taki rozklad liczebnosci zadan sprawdzajacych umiejetnosci z zakresu geome-
trii przestrzennej jest zreszta pordwnywalny z rozkladem tresci, proponowa-
nych przez rézne programy nauczania - liczba godzin na t¢ edukacje stanowi
9-10% godzin w 9-letnim cyklu ksztalcenia podstawowego, gimnazjalnego
i ponadgimnazjalnego’.

2

Informator o egzaminie gimnazjalnym od roku szkolnego 2011/2012, CKE Warszawa 2010 [z pdzZniej-
szymi zmianamil, https://cke.gov.pl/egzamin-gimnazjalny/informatory/ [dostep: 22.06.2022]. Pierwszy
egzamin gimnazjalny zostal przeprowadzony w 2002 roku - egzamin byl obowigzkowy dla wszystkich
uczniéw. W latach 2002-2011 egzamin skladal si¢ z trzech czesci (humanistycznej, matematyczno-przy-
rodniczej i jezykowej). Od roku 2012 wprowadzono zmiane, polegajaca na wyodrebnieniu zagadnien
dotyczacych jezyka polskiego i matematyki — uczniowie wypetniali pie¢ arkuszy egzaminacyjnych.

Informator o egzaminie maturalnym z matematyki od roku szkolnego 2014/2015, CKE Warszawa 2013 -
z pozniejszymi zmianami. Pierwszy zewnetrzny egzamin maturalny przeprowadzony zostat w 2005 roku.
Od 2010 roku egzamin maturalny z matematyki byl obowigzkowy dla wszystkich uczniéw - zakres ba-
danych umiejetnosci uczniéw okreélaly standardy wymagan. Od tego roku wprowadzono nowg forme
arkuszy egzaminacyjnych z matematyki dla poziomu podstawowego - zawieraly zadania zamkniete
i otwarte. Od roku 2015 zakres badanych umiejetnoséci uczniéw okreslony zostat przez obowiazujaca
podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego (2008). Od tego roku zmieniono réwniez forme arkusza
egzaminacyjnego z matematyki dla poziomu rozszerzonego - zawieral zadania zamkniete, jedno zadanie
na zakodowanie odpowiedzi i zadania otwarte.

* Udzial zagadnien dotyczacych edukacji przestrzennej w odniesieniu do wszystkich dzialéw podstawy
programowej z 2008 roku jest poréwnywalny z NOWA podstawa programowa. Analize rozkladu tresci
wg dzialéw, ale w odniesieniu do NOWE] podstawy programowej (2017 i 2018), przedstawiono m.in.
w artykulach: J. Paczkowski, Continuum edukacji matematycznej (czes¢ I). Continuum, czyli cigglos¢
edukacji matematycznej w szkole podstawowej, ,,Informator O$wiatowy” ODN w Stupsku, nr 4/2021;
J. Paczkowski, Continuum edukacji matematycznej. Czes¢ II. Continuum, czyli cigglos¢ edukacji matema-
tycznej w szkole ponadpodstawowej, ,Informator Oswiatowy” ODN w Stupsku, nr 1/2022.

> Patrz: ]. Paczkowski, Matematyczna przestrzen edukacyjna - na podstawie egzaminu ésmoklasisty [w:]
B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Rola spoteczna diagnostyki edukacyjnej, PTDE, Krakow—Warszawa 2020.
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Tabela 1. Geometria przestrzenna na egzaminach gimnazjalnych i maturalnych
z matematyki - typy zadan

£ gE = EE
. S R P s S
g E2 =08 Q| 55 N | g8 | 285 X
=8 o 2820 © =N o 2820 © =N o ,
g Sy EY2 9| g8 @ | EY 2 9| g8 O | Ogoélem
S | ] >z S <S>z S 1 .
N o NS +o 0 o = N & s O o= O zadan
wES |&EE 3| EE S |WET 3| EE B
B 58 ] §5 8 |¥3g 8 ES S
g 53 g B3
g R A = B A
WW 13 17 - 12 - 42
PF 2 - - - - 2
Arg 1 - - - - 1
RO 7 6 10 6 6 35
RAZEM 23 23 10 18 6 80
Lacznie zadati| 0, 274 122 169 57 806
w arkuszach
12,50% 8,39% 8,20% 10,65% 10,53% 9,93%

Legenda: WW - zadania zamkniete wielokrotnego wyboru (za 1 punkt); PF - zadania
zamkniete typu Prawda-Falsz (za 1 punkt); Arg — zadania zamkniete 1-punktowe na
argumentacje, w ktorych uczen wybiera poprawna odpowiedz (T/N) i dobiera uzasad-
nienie (A, B, C); RO - zadanie otwarte wielopunktowe.

W zadaniach egzaminu gimnazjalnego i maturalnego w réznej czgstotliwosci
wystepowaly bryty, z ktérymi zwigzane byly problemy do rozwigzania. W tabe-
li 2 przeprowadzono analiz¢ pod katem wystepowania bryt w tych zadaniach.

Tabela 2. Rodzaje bryl (i ich czestotliwos¢ wystepowania) w zadaniach z geometrii
przestrzennej na egzaminach gimnazjalnych i maturalnych, jako problem do ana-
lizy i rozwiazania

E L al Egzamin maturalny Egzamin maturalny
gzamin gimnazjainy (poziom podstawowy) (poziom rozszerzony)
2012-2019
2015-2022 2015-2022
szescian (3) sze$cian (2)
prostopadloscian (5) prostopadloscian (1)
wWw graniastostupy (1) graniastostupy (5)
ostrostupy (1) ostrostupy (2)
bryly obrotowe (3) bryly obrotowe (7)
PR szescian (1)
ostrostupy (2)
Arg ostrostupy (1)
sze$cian (1) L.
prostopadloscian (1) . prostopadiocian (1)
RO : ! graniastostupy (2) graniastostupy (2)
graniastostupy (2) trosh () trost (1)
tupy (1) ostrostupy ostrostupy
ostrosiupy bryly obrotowe (4)
bryly obrotowe (2) Y
sze$cian (5) sze$cian (2) rostopadtoscian (1)
prostopadloscian (6) prostopadloscian (1) P ranig stostupy (2)
Ogolem graniastostupy (3) graniastostupy (7) & ostroshu p(ZL)
ostrostupy (5) ostrostupy (6) bryly obroggwe (4)
bryly obrotowe (5) bryly obrotowe (7) Y

Legenda: Liczby w nawiasach oznaczaja, w ilu zadaniach wystapily wskazane bryty.
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Tak wigc w arkuszach egzaminacyjnych mamy pelny przeglad wszystkich bryl,
ktore sa uwzglednione w podstawie programowe;j (2008). W kilku przypadkach -
czego nie wida¢ w tabeli - w jednym zadaniu wystapily dwie rézne bryly (sze$cian
i ostrostup, ostrostup i walec, czworoscian i kula, walec i pétkula, stozek i kula).

Z zestawienia wynika, Ze w zadaniach egzaminacyjnych zdecydowanie czesciej
wystepuja graniastostupy (wliczono do nich takze szesciany i prostopadto$cia-
ny). Jest ich mniej wiecej tyle samo co lacznie ostrostupéw i bryt obrotowych.
Czesciej problemy zwigzane z brylami wystepuja w zadaniach zamknietych niz
w otwartych. Wynika to m.in. stad, Ze zadan zamknietych na egzaminie gimna-
zjalnym i na egzaminie maturalnym PP jest 5-7 razy wigcej niz zadan otwartych.

Dla poréwnania — bryly na egzaminie maturalnym (2010-2014), dla ktérego
podstawa diagnozy byly standardy wymagan, wystapily:
» napoziomie podstawowym - szescian (3 razy), prostopadtoscian (4 razy),
graniastostupy (3 razy), ostrostupy (4 razy), bryly obrotowe (4 razy),
« napoziomie rozszerzonym — graniastostupy (1 raz), ostrostupy (5 razy).

Warto przyjrzec si¢ arkuszom egzaminacyjnym pod katem, czego dotyczylo
sformutowanie problemu do rozwigzania, czego oczekiwano (,,co nalezato ob-
liczy¢”) od ucznia, rozwiazujacego zadania egzaminacyjne. Takie zestawienie
ilosciowe przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Problemy do rozwigzania w zadaniach z geometrii przestrzennej (,,co
nalezalo obliczy¢”) na egzaminach gimnazjalnych i maturalnych.

EG EMPP | EMPR | EMPP | EM PR
Razem
2012-19|2015-22 | 2015-22 | 2010-14 | 2010-14
Dlugos¢ odpowiednich 3 4 6 6 1 25
odcinkéw
Kat prostej z ptaszczyzng 2 2
Sinus/cosinus kata dwusciennego 3 2 1 6
Pole przekroju 1 1 2
Pole powierzchni bocznej 1 2 3
Pole powierzchni catkowitej 1 4 1 6
Objetosé 12 9 4 5 4 34
Inne 3 4 7

Legenda: W niektérych zadaniach nalezalo obliczy¢ kilka elementow.

Tak wigc najczesciej w zadaniach nalezalo obliczy¢ dlugosci odpowiednich
odcinkow, np. krawedzi, wysokosci, przekatnych, promieni, odlegtosci oraz
objetosci bryt.

Natomiast na egzaminie maturalnym 2015-2022 na poziomie rozszerzonym
wystapily 3 zadania, ktére wymagaly zastosowania rachunku pochodnych
do rozwigzywania zagadnien optymalizacyjnych. Na egzaminie maturalnym
2010-2014 na poziomie rozszerzonym bylo tylko jedno takie zadanie.
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Diagnoza umiejetnosci uczniow

Rozwigzanie kazdego zadania przez ucznia - niezaleznie od charakteru i za-
wartych w nich tresci — sprowadza si¢ jakby do dwdch mechanizmoéw:

o Typowe/standardowe — uczen wykorzystuje posiadang wiedzg, dobie-
ra/pozyskuje odpowiednia informacje i ja przeksztalca, ewentualnie
dobiera odpowiedni obiekt/model matematyczny (np. stosujac typowy
algorytm podstepowania przy rozwiazywaniu zadania). Moze to przeja-
wiac si¢ w formie graficznej lub przez zapis pewnych informacji zwigza-
nych z prezentowanym rozwigzaniem (np. komentujgc lub uzasadniajac
wykonywane operacje/czynnosci). Czesto takie postegpowanie ma cha-
rakter algorytmiczny lub odtwoérczy dla sytuacji standardowych/typo-
wych. W efekcie prowadzi to do przedstawienia rozwigzania.

o Nietypowe/tworcze — uczen dobiera lub tworzy nowy model matema-
tyczny, przy wykorzystaniu znanych informacji i obiektéw matema-
tycznych, oraz przymierza/dostosowuje je do niestandardowej sytuacji,
ktéra wymaga od ucznia twoérczego dziatania w postaci analizy i syn-
tezy problemu. W tym przypadku wymagane jest stworzenie strategii
postepowania, zaprezentowanie rozumowania i jego uzasadnienie oraz
zweryfikowanie otrzymanego wyniku.

Zadania w arkuszach egzaminacyjnych - niezaleznie od ich tresci — spraw-
dzaly pewne obszary umiejetnosci, ktére w podstawie programowej okreslane
sa jako cele ksztalcenia czy wymagania ogolne. Takie zestawienie wymagan
w odniesieniu do liczby zadan przedstawia tabela 4. Sporzadzono je, opierajac
sie na kartotekach testow egzaminacyjnych.

Tabela 4. Cele ksztalcenia/wymagania ogolne (obszary umiejetnosci) - zestawienie ilo-
$ciowe zadan z geometrii przestrzennej na egzaminach gimnazjalnych i maturalnych

EG EMPP | EMPR | EMPP | EM PR
Razem

2012-19 | 2015-22 | 2015-22 | 2010-14 | 2010-14
L Wykorzystanie i tworzenie 1 3 5 6
informacji
II. Wykorzystanic s 12+1 7 24+1
1 interpretowanie reprezentacji
III. Modelowanie 4 4 3 5 13
matematyczne
IV. Uzycie i tworzenie strategii 12 6+1 5+1 6 4 33+2
V. Rozumowanie 5 5
i argumentacja

Legenda: W jednym z zadan EG badanie byly dwa obszary umiejetnosci. Zapis ,,12+1”
oznacza, ze procz 12 zadan z egzaminu maturalnego z lat 2015-2021 (dla ktérych jest
sporzadzony raport z osiggnie¢ uczniéw) uwzgledniono takze zadania z egzaminu
maturalnego 2022, pomimo braku raportu. Dla egzaminu maturalnego 2022 dobér
obszaru umiejetnosci jest autorski.

Tak wigc umiejetnosci uczniéow z zakresu geometrii przestrzennej badano
zadaniami, ktdre z jednej strony wymagaly zinterpretowania tresci, aby moc
je przedstawi¢ w postaci standardowego rozwigzania, z wykorzystaniem
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dostepnych obiektéw matematycznych (drugi cel ksztalcenia, wymagania
ogolne: Wykorzystanie i interpretowanie reprezentacji), z drugiej natomiast
strony wymagaly stworzenia strategii rozwigzania (czwarty cel ksztalcenia,
wymagania ogélne: Uzycie i tworzenie strategii).

Najczesciej obszar umiejetnosci z zakresu uzycia i tworzenia strategii badano
przede wszystkim zadaniami otwartymi, ktére wymagaly od ucznia petnego
przedstawienia toku rozumowania w postaci rozwigzanego zadania. Natomiast
obszar umiejetnosci z zakresu wykorzystania i interpretowania reprezentacji/
obiektu czesciej badano zadaniami zamknietymi. Dotyczy to takze umiejetno-
$ci rozumowania i argumentowania (piaty cel ksztalcenia, wymagania ogdlne:
Rozumowanie i argumentacja), ktore byly badane zadaniami zamknietymi
typu PFi Arg.

W przypadku zadan otwartych mozna bylo przesledzi¢ tok rozumowania
ucznia, wskaza¢ na bledy merytoryczne, rachunkowe badz wynikajace z nie-
uwagi. Z kolei w przypadku zadan zamknietych do zweryfikowania byt jedynie
efekt rozumowania ucznia, na podstawie zakre§lonej odpowiedzi, co nie za-
wsze odzwierciedla stan faktyczny odno$nie do badanej umiejetnosci.

W kazdym raporcie z kolejnych egzaminéw gimnazjalnych z matematyki (2012-
2019) i egzaminéw maturalnych z matematyki (2015-2022) mozemy przesledzic
poziom opanowania tresci nauczania, wyrazonych w podstawie programowej
(2008) w postaci wymagan szczegotowych. Kazde zestawienie wynikéw poziomu
opanowania umiejetnosci (czyli osiggniecia uczniéow) z poszczegolnych lat jest
nieporéwnywalne, gdyz kazdego roku egzamin dotyczy innej populacji uczniéw
oraz przeprowadzany jest na podstawie rézniacych si¢ narzedzi sprawdzajacych
(arkusze egzaminacyjne). Dlatego w tabeli 5 dla poszczegolnych typéw bryt nie
usredniano wynikow z kolejnych lat dla egzaminu gimnazjalnego i maturalnego.
Podano jedynie przedzialy liczbowe (najnizszy i najwyzszy wynik).

Tabela 5. Poziom opanowania umiejetnosci z geometrii przestrzennej na egzami-
nach gimnazjalnych i maturalnych - wg rodzajow bryl

Typ EG EMPP*® | EMPRY® EM PP EM PR
zad. 2012-19 2015-22 2015-22 2010-14 2010-14
L Z 28-76 62-72 65
Szescian
(@) 20 34
L. V4 43-60 82-86 73
Prostopadloscian
(©) 36 44 28
. Z 36 55-70 60-74
Graniastostupy
(@) 32-36 42 54 34-46 34
Z 37-47 69-78 60
Ostrostupy
(@) 26 46-47 23-72 21-45 12-24
Z 48-54 70-90 60-87
Bryly obrotowe
O 24-39 24-48

*) W zestawieniu nie uwzgledniono informacji z osiggnie¢ uczniéw na egzaminie ma-
turalnym 2022 (raport ukaze si¢ dopiero we wrze$niu lub pazdzierniku 2022).
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Zestawienie wynikow w tabeli 5 potwierdza obserwowang od lat tendencje —
w rozwigzywanych zadaniach otwartych uczniowie wykazujg nizszy poziom
opanowania umiejetnosci anizeli w przypadku zadan zamknietych.

Poréwnujac powyzsze zestawienie poziomu opanowania umiejetnosci przez
uczniéw wg rodzajoéw bryt z podobnym zestawieniem liczby zadan w zalezno-
$ci od rodzajow bryl (tab. 2), mozna z tatwoscia okresli¢, ile zadan sklada sie
na wyniki z egzaminu gimnazjalnego 2012-2019 i maturalnego 2015-2022,
przedstawione w postaci przedzialéw liczbowych. W przypadku egzaminow
gimnazjalnych (23 zadania) daje si¢ zauwazy¢ poréwnywalny rozklad liczby
zadan miedzy poszczegélnymi rodzajami bryl. Natomiast zadania maturalne
najczesciej dotyczyly ostrostupéw i bryl obrotowych (po 10 zadan dla kaz-
dej z tych bryt - facznie 33), w dalszej kolejnosci graniastostupow (7 zadan).
Z kolei gdyby analizowa¢ tylko bryty graniaste, czyli bez bryt obrotowych, to
mozna zauwazy¢, ze na egzaminach gimnazjalnych w 15 zadaniach (na 23)
wystepowaly szesciany, prostopadlosciany oraz graniastostupy i ostrostupy
o podstawie czworokatnej (prostokat, kwadrat), a na egzaminach maturalnych
2015-2022 byto takich zadan 17 (na 33). Zadania dotyczace tych bryl grania-
stych powinny sprawia¢ uczniom mniej trudnosci - jednak tak nie byto.

Niepowodzenia uczniow - przyklady zadan z EG 2012-2019 i EM
2015-2021

Patrzac na wskazniki fatwosci dla zadan z matematyki na egzaminie gimna-
zjalnym 2012-2019 i maturalnym 2015-2021 (PP i PR), sprawdzajacych po-
ziom umiejetnosci uczniéw z geometrii przestrzennej, mozemy stwierdzic, ze
na 56 analizowanych zadan z matematyki az 30 zadan bylo trudnych i jedno
zadanie bardzo trudne:

o naegzaminie gimnazjalnym - 16 zadan trudnych (9 zadan zamknietych,
7 zadan otwartych), z tego 5 zadan ze wskaznikiem tatwosci do 30 p.p.
« na egzaminie maturalnym PP - 6 zadan trudnych (wszystkie zadania
otwarte), z tego 2 zadania ze wskaznikiem do 30 p.p.
o naegzaminie maturalnym PR - 8 zadan trudnych i jedno zadanie bar-
dzo trudne (wszystkie zadania otwarte), z tego 6 zadan ze wskaznikiem
do 30 p.p.
Wigkszo$¢ tych zadan (64,5%) sprawdzala umiejetnos¢ uzycia i tworzenia
strategii.

Poréwnujac zadania z wyzej wymienionych egzaminéw gimnazjalnych i matu-
ralnych pod katem badanych tresci nauczania (wymagania szczegétowe w pod-
stawie programowej 2008) oraz strategii rozwigzan, mozna zauwazyc, ze:

o Wszystkie zadania gimnazjalne dotyczace bryl (16 zadan zamknie-
tych i 7 zadan otwartych) oraz cze$¢ zadan maturalnych (PP - 10 zadan
zamknietych, 2 zadania otwarte, na laczng liczbe 23 zadan; PR - jedno
zadanie otwarte na 10) to zadania standardowe, wymagajace niezbyt
skomplikowanych obliczen i dla ktérych wyboér strategii rozwigzania
jest bardziej oczywisty. Stanowity one 64,3% wszystkich zadan egzami-
nacyjnych (gimnazjalnych i maturalnych) z geometrii przestrzennej.
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W tych zadaniach dane byly dlugosci krawedzi lub pola powierzchni,
lub objetosci bryt, a nalezato obliczy¢ objetosci albo diugosci krawedzi.

o 11zadan maturalnych dotyczacych bryl z poziomu podstawowego (7 za-
dan zamknietych, 4 zadania otwarte) oraz 5 zadan z poziomu rozszerzo-
nego wymagato niestandardowe;j strategii rozwiazania. Stanowily one
48,5% zadan maturalnych z geometrii przestrzennej. Wymagaly one
od uczniéw wiedzy z kilku dzialéw. Na przyklad do rozwigzania tych
zadan potrzebne byly wiadomosci dotyczace wlasnosci bryl, ale tak-
ze katow (plaskich, nachylenia prostej do ptaszczyzny, dwusciennych)
i funkcji trygonometrycznych oraz umiejetnos¢ kreslenia bryl wraz
z przekrojami. W tych zadaniach nalezalo przede wszystkim dostrzec
»przestrzenno$¢ bryt’, czyli zauwazy¢ lub dorysowaé pewne odcinki,
dzigki ktérym widoczne byly wspomniane wyzej obiekty.

o Trzy zadania z egzaminu maturalnego z poziomu rozszerzonego wy-
magaly zastosowania rachunku pochodnych do rozwigzania zagadnien
optymalizacyjnych, wynikajacych z tresci zadania.

o Jedno zadanie z egzaminu maturalnego z poziomu rozszerzonego doty-
czylo dwoch bryl - ostrostupa prawidlowego czworokatnego i wpisanej
w nim kuli.

Warto zauwazy¢, ze wszystkie analizowane/wymienione wyzej zadania
otwarte z geometrii przestrzennej (gimnazjalne i maturalne) oraz 9 zadan
zamknietych gimnazjalnych z tego obszaru okazaly si¢ zadaniami trudnymi.

Analiza rozwigzan poszczegolnych zadan z geometrii przestrzennej z egzami-
néw zewnetrznych pozwala okresli¢, w jakim stopniu uczniowie opanowali
~widzenie przestrzenne’, ktore wyraza si¢ zar6wno poprzez zrozumienie tresci
zadania i przedstawienie jej w formie rysunku, czyli rzutu figury przestrzennej
na plaszczyzne, ale takze poprzez umiejetno$¢ doboru odpowiedniej strategii
rozwigzania i zastosowania posiadanej wiedzy do tej strategii.

Ponizej przeanalizuje przykladowe zadania, ktore sprawily uczniom duza
trudnos¢. W niektorych przypadkach odwotam si¢ do modelu rozwiazania
i schematu punktowania, zaproponowanego przez CKE. Warto przy tym
zwrdci¢ uwage na te elementy rozumowania ucznia (,,z automatu”), ktére po-
winny by¢ efektem ciagu skojarzen, wynikajacych z analiz przy rozwigzywaniu
podobnych zadan na zajeciach lekcyjnych.

Przyklad 1 - EG 2014; zadanie 23 (wskaznik tatwosci 0,20)°

Zadanie za 0-3 p.
Cel ksztalcenia — IV. Uzycie i tworzenie strategii.

Umiejetno$¢ — 11. Bryty. 2) Oblicza pola powierzchni i objeto$¢ graniastostupa
prostego, ostrostupa, walca, stozka, kuli (takze w zadaniach osadzonych w kontekscie
praktycznym).

¢ Przy analizie ww. przyktadowych zadan wykorzystano: Osiggniecia uczniow koviczgcych gimnazjum w roku
2014, CKE, Warszawa 2014; Osiggniecia uczniow kon’czqcych gimnazjum w roku 2015, CKE, Warszawa
2015; Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2017. Matematyka, CKE, Warszawa 2017; Sprawozdanie za
rok 2017. Egzamin maturalny. Matematyka, poziom podstawowy i rozszerzony, CKE, Warszawa 2020.
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7 sze$cianu zbudowanego z 64 malych szescianéw o krawedzi
1 cm usunieto z kazdego naroznika po jednym matym
sze$cianie (patrz rysunek).

Oblicz pole powierzchni powstalej bryly i poréwnaj je z polem
powierzchni duzego szescianu.

Pewne elementy rozumowania ucznia powinny by¢ ,,z automatu”

Skoro 64 matych sze$cianikow tworzy ten duzy, to oznacza, ze objetos¢ duzego
jest réwna 64 cm’. Czyli ze krawedz duzego szedcianu jest réwna 4 cm (na za-
sadzie kojarzenia ze wzorem lub mechanizmem obliczania objetosci szescianu
- »dlugos¢” x ,,dtugos¢” x ,,dtugosc”).
o Tak wiec jedna $ciana szescianu ma 16 cm?® powierzchni, a powierzch-
nia catkowita duzego szescianu jest réwna 96 cm? (6 $cian po 16 cm?).

Teraz dopiero powinna nastgpi¢ wlasciwa analiza problemu:

o Wyciete szescianiki odstaniaja 3 dodatkowe mate $cianki. Natomiast
gdyby z powrotem wstawi¢ wyciety szescianik, to w tej sytuacji widocz-
ne bylyby u niego takie same 3 $cianki. Stad wniosek, ze powierzchnia
duzego szescianu praktycznie nie zmienila si¢ — powierzchnia nowej
bryly jest rowna 96 cm?.

Z zaproponowanego schematu punktowania (CKE EG 2014) wynika, ze do
otrzymania 1 punktu (na 3 p. mozliwe) wystarczylo obliczy¢ pole powierzch-
ni calego szescianu lub jednej $ciany, co stanowi 33% przypisanych punktow.
Mozna przypuszczaé, ze znaczna grupa uczniéw albo pominela to zadanie,
albo przedstawita niepoprawne rozwiazanie.

Przyklad 2 - EG 2015; zadanie 23 (wskaznik tatwosci 0,24)

Zadanie za 0-4 p.
Cel ksztalcenia — IV. Uzycie i tworzenie strategii. V. Rozumowanie i argumentacja.

Umiejetno$¢ — 11. Bryty. 2) Oblicza [...] objetos¢ [...] walca [...] kuli (takze
w zadaniach osadzonych w kontekscie praktycznym).

Po rozklejeniu $ciany bocznej pudetka, majacego ksztalt walca, otrzymano
réwnoleglobok. Jeden z bokdw tej figury ma 44 cm, a jej pole jest rowne 220 cm*
Oblicz objeto$¢ pudetka. Przyjmij przyblizenie t réwne Z.

LS
Tym razem trudno méwic o rozumowaniu ucznia ,,z automatu’, gdyz powierzch-
nia boczna walca przedstawiona zostala inaczej. Standardowo powierzchnia

boczna przypomina pasek w ksztalcie prostokata. Tym razem miala ksztalt
réwnolegtoboku.

44 cm
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Nieco trudniejsza analiza problemu moze wyglada¢ nastepujaco:

o  Pudetko ma ksztalt walca. Roztozony pasek w ksztalcie rownolegloboku
to jego powierzchnia boczna.

o Mamy wiec rownoleglobok o polu 220 cm? i podstawie diugosci 44 cm.
Latwo (z wzoru lub ,,z automatu”) wyliczy¢ wysokos¢ tego réwnoleglo-
boku - jest ona réwna 5 cm. Jesli zaznaczy¢ te wysoko$¢ na réwnolegto-
boku, to wida¢, ze jest to zarazem wysokos¢ walca.

o Analizowany réwnoleglobok powstat z troche nietypowego rozwiniecia
powierzchni bocznej walca, czyli gdyby zwing¢ pasek ponownie, to ten
odcinek 44 cm tworzy obwdd podstawy (kota).

o Wystarczy skorzysta¢ z wzoru na obwdd kota 0 = 2nir i po obliczeniach
mamy, Ze promien podstawy walca jest réwny r = 7 cm.

o Majac promien podstawy walca i jego wysokos¢, fatwo obliczy¢ objetos¢
tego walca, wystarczy skorzystac z gotowego wzoru.

Z zaproponowanego schematu punktowania (CKE EG 2015) wynika, ze do
otrzymania 1 punktu (na 4 p. mozliwe) wystarczyto obliczy¢ wysoko$¢ réw-
nolegtoboku (lub promien podstawy walca), natomiast aby otrzymac 2 punkty
(na 4 p.), nalezato obliczy¢ obie wielkosci (wysokos¢ i promien).

Mozna przypuszczaé, ze uczniowie popelnili bledy rachunkowe lub zastoso-
wali niewlasciwy wzdr, albo po prostu pomineli to zadanie.

Przyklad 3 - EM PP 2017; zadanie 34 (wskaznik tatwosci 0,23)7

Zadanie za 0-4 p.
Cel ksztalcenia — IV. Uzycie i tworzenie strategii.

Umiejetnos$¢ — G11. Bryly. 2) Oblicza pola powierzchni i objetos¢ graniastostupa
prostego, ostrostupa, walca, stozka (takze w zadaniach osadzonych w kontekscie
praktycznym)'.

W ostrostupie prawidlowym tréjkatnym wysokos$¢ sciany bocznej prostopadia
do krawedzi podstawy ostrostupa jest rowna ", a pole powierzchni bocznej tego
ostrostupa jest rowne ~ .

Oblicz objetos¢ tego ostrostupa.

Poczatkowe rozumowania ucznia powinny by¢ ,,z automatu”:
. Skoro powierzchnia boczna ostrostupa, a wiec ]egov_trzech $cian, jest row-
3

. Sc1a4n;7 boczne majg ksztalt tréjkata réwnoramiennego. Majac dane
pole 1 wysokos¢ trojkata oraz korzystajgc z wzoru na pole trojkata
P =2a-n, fatwo wyliczy¢, ze dlugos¢ krawedzi podstawy ostrostupa jest
réwna 2.

7 Umiejetno$¢ sprawdzana tym zadaniem dotyczy przede wszystkim podstawy programowej z gimna-
zjum - umiejetno$¢ zostata sformulowania przez autora artykulu. Natomiast konstruktorzy arkusza
egzaminacyjnego podali bledng umiejetnos¢, z odwotaniem do miar katow i zastosowania funkgji trygo-
nometrycznych — patrz: Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2017. Matematyka, CKE, Warszawa 2017.
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Dalsze rozumowanie ucznia wymaga skorzystania z wiedzy o pewnych wlasno-
$ciach takiego ostrostupa (gdzie znajduje sie spodek wysokosci ostrostupa, jak
dzielg si¢ srodkowe podstawy ostrostupa, czyli tréjkata rownobocznego), a na-
stepnie wyliczenia dtugosci wysoko$ci i skorzystania z twierdzenia Pitagorasa.
W koncowym etapie rozwigzania wystarczylo juz skorzysta¢ z wzoru na obje-
tos¢ ostrostupa o podstawie trojkata rownobocznego.

Z zaproponowanego schematu punktowania (CKE EM PP 2017) wynika, ze do
otrzymania 2 punktéw (na 4 p. mozliwe) wystarczyto obliczy¢ dtugos¢ krawedzi
podstawy ostrostupa i pokazac, jak bedzie zastosowane twierdzenie Pitagorasa.

Mozna przypuszczaé, ze uczniowie popetnili bledy rachunkowe lub zasto-
sowali niewlasciwy wzér albo po prostu pomingli to zadanie. Z pewnoscia
utrudnieniem dla uczniéw moglo by¢ poprawne zaznaczenie odpowiednich
odcinkéw na ostrostupie. Dodatkowym utrudnieniem, by¢ moze wprowadza-
jacym w blad uczniéw, byto sformulowanie w zadaniu: wysokosc¢ sciany bocznej
prostopadta do krawedzi podstawy ostrostupa, co mogto by¢ odczytane, ze cho-
dzi o wysoko$¢ ostrostupa.

Przyklad 4 - EM PP 2020; zadanie 34 (wskaznik tatwosci 0,21)

Zadanie za 0-5 p.
Cel ksztalcenia — IV. Uzycie i tworzenie strategii.

Umiejetno$¢ — 9. Stereometria. 2) Rozpoznaje w graniastostupach i ostrostupach kgty
miedzy odcinkami i plaszczyznami (krawedziami i Scianami, przekgtnymi i scianami),
oblicza miary tych kgtow. 6. Trygonometria. 1) Wykorzystuje definicje i wyznacza
wartosci funkcji sinus, cosinus i tangens kgtow o miarach 0 do 180 stopni.

Dany jest ostrostup prawidtowy czworokatny ABCDS, ktérego krawedz boczna ma
dlugos¢ 6. Sciana boczna tego ostrostupa jest nachylona do plaszczyzny podstawy
pod katem, ktérego tangens jest réwny /7.

Oblicz objetos¢ tego ostrostupa.

Zadanie jest trudne, bowiem bada dwie odrebne umiejetnosci. Niczego ,,z au-
tomatu” uczen nie wywnioskuje.

Aby mozna bylo poprawnie rozwigza¢ zadanie, trzeba przede wszystkim
wskaza¢ odpowiedni kat dwuscienny, jaki tworzy $ciana boczna z podstawa.
Na rysunku nalezalo zaznaczy¢ wysokos¢ $ciany bocznej, wysokos¢ ostro-
stupa, odcinek laczacy spodki tych wysokosci. W tak otrzymanym troéjkacie
prostokatnym nalezalo wybra¢ odpowiednie odcinki, pokaza¢, jak oblicza sie
tangens kata dwusciennego, ktorego miarg jest odpowiedni kat plaski w tym
trojkacie prostokatnym.

Tak wiec w dalszej czeéci zadania, korzystajac z wzoru tga =52, mozna bylo
wyliczy¢ zaleznos¢ miedzy dlugoscia wysokosci ostrostupa (H) a dlugoscia
krawedzi podstawy (a). Przy zastosowaniu twierdzenia Pitagorasa mozna wte-
dy wyliczy¢ diugosci tych odcinkéw. Samo wyliczenie objetosci ostrostupa nie
powinno juz sprawia¢ problemoéw.
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Z zaproponowanego schematu punktowania (CKE EM PP 2020) wynika, ze
do otrzymania 2 punktéw (na 5 p. mozliwych) wystarczylo wyliczy¢ zaleznos¢
miedzy wysokoscig ostrostupa a krawedzig podstawy i pokaza¢, jak bedzie za-
stosowane twierdzenie Pitagorasa.

Mozna przypuszczaé, ze uczniowie popelnili bledy rachunkowe lub zasto-
sowali niewlasciwy wzdr albo po prostu pomingli to zadanie. Tutaj takze,
podobnie jak w poprzednim zadaniu, utrudnieniem dla uczniéw moglto by¢
poprawne zaznaczenie odpowiednich odcinkéw na ostrostupie. Ponadto samo
rozwigzania zadania wymagalo skorzystania z dwoch odrebnych dziatéw ma-
tematyki — geometrii przestrzennej i trygonometrii.

Oba ostatnie przyklady zadan maturalnych z poziomu podstawowego moga
wskazywac na to, Ze uczniowie mogg mie¢ problemy z wyobraznig przestrzen-
ng odnosnie do bryl, ktdre ilustrowane s w rzucie na ptaszczyzne. Problemem
jest wspomniane wyzej w artykule ,wejrzenie do wnetrza” bryly.

Na niskg efektywnos¢ edukacji przestrzennej na matematyce — na podstawie
wynikow egzaminéw gimnazjalnych 2012-2019 i maturalnych 2015-2022 -
zwracaja uwage autorzy prawie wszystkich sprawozdan CKE (patrz: komenta-
rze i rekomendacje).

Ponizej przedstawiam komentarze z wybranych sprawozdan z egzaminéw —
tylko w odniesieniu do wyzej omawianych zadan. Podobne komentarze odno-
$nie do zadan egzaminacyjnych z geometrii przestrzennej mozna przeczyta¢
w sprawozdaniach z pozostalych egzamindw.

W komentarzach o osiagnieciach uczniéw z geometrii przestrzennej z eg-
zamindw czytamy m.in.:

o Istotng bariera, ktéra napotkali zdajacy, bylo dostrzezenie zwigzkow
miedzy wielko$ciami wystepujacymi w zadaniu, w szczegdlnosci gdy
sytuacje byly nietypowe lub dane przedstawiono w niestandardowy
sposob. (EG 2014, s. 53)®

o Analiza uzyskanych podczas tegorocznego egzaminu rozwigzan zadan
ze stereometrii, zardwno zadan zamknietych: 17, 18 i 19, jak i zadania
23, otwartego, ujawnila problem niewystarczajaco uksztaltowanej wy-
obrazni przestrzennej u duzej czgsci ucznidw. [...] Zdajacy, rozwia-
zujac je [zad. 23 - przyp. aut.], musieli wykazac sie umiejetnosciami
przeprowadzenia prostego rozumowania matematycznego i uzycia wla-
Sciwej strategii [...] Zadanie mozna byto rozwigza¢ r6znymi sposobami,
ale kazdy z nich wymagal od uczniéw znajomosci wlasnosci szescianu
oraz wyobrazni przestrzennej. (EG 2014, s. 56)

o [...] wéréd zadan geometrycznych znacznie trudniejsze byly zadania
ze stereometrii niZ z planimetrii. Za rozwigzanie zadan z planimetrii
gimnazjaliSci zdobyli 43% mozliwych do uzyskania punktéw, podczas
gdy za zadania ze stereometrii tylko 33% mozliwych do uzyskania
punktéw. [...] Do poprawnego rozwigzywania zadan ze stereometrii
potrzebna jest dobrze uksztaltowana wyobraznia przestrzenna, a tej

8 Zapis EG 2014 oznacza, Ze cytowany komentarz pochodzi ze sprawozdania z egzaminu gimnazjalnego z 2014
roku; zapis EM 2017, ze cytowany komentarz pochodzi ze sprawozdania z egzaminu maturalnego 2017.
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wielu uczniom brakuje. [...] Rozwigzujac zadania z geometrii prze-
strzennej, uczniowie mieli tez problem z dobraniem modelu matema-
tycznego do opisanej sytuacji i zauwazenie zwigzkow miedzy wielko-
$ciami. [...] Szczegolnie duzo probleméw mieli uczniowie, gdy sytuacja
byta przedstawiana w sposob nietypowy i nalezato dobra¢ odpowiedni
algorytm do warunkéw opisanych w zadaniu. Potwierdzenia tej obser-
wacji dostarczajg niewatpliwie rozwigzania zadania otwartego [zad. 23
- przyp. aut.] [...]. Zdajacy, rozwiazujac je, musieli wykazac sie umie-
jetnosciami przeprowadzenia prostego rozumowania matematycznego
i uzycia wlasciwej strategii. [...] Trzech na czterech uczniéw nie pora-
dzilo sobie z wyznaczaniem wiasciwych wielkos$ci - nie znato wzoréw
na obliczenie: pola réwnolegloboku, dlugosci okregu czy objetosci wal-
ca lub niepoprawnie przeksztalcalo te wzory, a takze popelniato bledy
rachunkowe w trakcie obliczen. (EG 2015, s. 75-76)

Trudnoscig w tym zadaniu [zad. 34 - przyp. aut.], ktéra zdajacy musieli
pokonac juz na poczatku rozwigzania, bylo zapisanie rownania z wyko-
rzystaniem pola powierzchni bocznej ostrostupa. Do pokonania zasadni-
czych trudnosci zadania bylo obliczenie wysokosci ostrostupa. Niektorzy
zdajacy popelniali bledy rachunkowe, ktére obnizaly ocene rozwigzania,
np. przy wyznaczaniu wysokosci ostrostupa [...]. Zdarzaly si¢ rozwiaza-
nia, w ktérych zdajacy traktowali pole powierzchni bocznej ostrostupa
jako pole jednej $ciany [...]. Wielu maturzystow blednie interpretowato
tre$¢ zadania, przyjmujac, ze jesli wysokos¢ $ciany bocznej jest prostopa-
dfa do krawedzi podstawy, to ta Sciana jest rowniez prostopadla do plasz-
czyzny podstawy [tu z pewnoscig wplyw na takie bledne rozumowanie
miatla niepotrzebna informacja o prostopadlosci wysokosci sciany bocznej
do krawedzi podstawy — przyp. aut.]. Z przedstawionych przyktadéw roz-
wigzania zadania 34 mozna wnioskowa¢, ze maturzysci mieli duze trud-
nosci z interpretacja tresci zadania [...] absolwenci szkot, konczacych
sie maturg, maja klopoty z zadaniami ze stereometrii, wymagajacymi
wykorzystania wyobrazni przestrzennej i prawidlowego interpreto-
wania poje¢, zwlaszcza w sytuacjach ztozonych. (EM PP 2017, s. 18-20)
[...] na poziomie podstawowym niski poziom wykonania majg réow-
niez zadania 34. (21%) oraz 32. (22%), w ktorych maturzysci musieli
wykazaé si¢ umiejetnoscia zastosowania strategii wynikajacej wprost
z tresci zadania. [...] to nie opuszczenia wplynely na wskaznik tatwo-
$ci. Gléwna przyczyna niskich wynikéw byl brak caloéciowej koncep-
cji rozwigzania zadania, bledy w interpretacji tych zadan oraz brak
funkcjonalnego opanowania pojecia katow w przestrzeni [...]. W po-
prawnym rozwigzaniu zadania, wymagajacego umiejetnosci stosowania
i tworzenia strategii, wystepuja stale elementy: analiza zadania (okre-
Slenie relacji miedzy wielkos$cia poszukiwang a danymi), ustalenie ko-
lejnych krokéw prowadzacych do rozwigzania (utozenie planu dzia-
fania), realizacja przyjetej strategii i zweryfikowanie wyniku. Chodzi
o to, aby zdajacy potrafil podzieli¢ dany problem na kilka mniejszych
probleméw czastkowych i nadal im takg strukture, ktéra pozwoli mu,
w wyniku rozwigzania kolejnych probleméw czastkowych, rozwigzaé
wyjéciowy problem. (EM PP 2020, s. 42)
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Podsumowanie - dotyczace egzaminéw gimnazjalnych 2012-2019
i maturalnych 2015-2022

Propedeutyczne przygotowanie uczniéw do postrzegania przestrzenne-
go ma miejsce juz w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej.

Na podstawie przegladu typoéw zadan w arkuszach zewnetrznych eg-
zamindw gimnazjalnych 2012-2019 i maturalnych 2015-2022 mozna
stwierdzi¢, ze udzial zadan z geometrii przestrzennej wahal sie w grani-
cach 8-13% wszystkich zadan w arkuszach. Wsréd tych zadan z geome-
trii przestrzennej okoto 41% to zadania zamkniete.

Zadania w arkuszach na ww. egzaminach zewnetrznych przygotowy-
wano, opierajac si¢ na podstawie programowej z 2008 roku (z pdzniej-
szymi zmianami). W arkuszach uwzgledniono wszystkie bryly, wymie-
niane w tresciach nauczania podstawy, z przewaga graniastostupow
(facznie z szeScianami i prostopadioscianami). Kazde zadania dotyczyto
jednej bryly. W nielicznych przypadkach wystepowaly zadania, doty-
czace dwoch bryt (szescian i ostrostup, ostrostup i walec, czworoscian
i kula, walec i potkula, stozek i kula).

Najczesciej zadania dotyczace bryt mialy charakter standardowy i wyma-
galy nieskomplikowanego rozumowania i obliczen - stanowity one 64,3%
wszystkich zadan egzaminacyjnych z geometrii przestrzennej. W wiek-
szosci z nich nalezalo wyliczy¢ objetos¢ bryly lub dlugosci krawedzi. Za-
dania te sprawdzaly przede wszystkim ,wykorzystanie i interpretowanie
reprezentacji” (18 zadan) oraz ,uzycie i tworzenie strategii” (25 zadan).
Na egzaminie maturalnym PP i PR sposrod zadan dotyczacych bryl az
48,5% zadan (11 z PP i 5 z PR) wymagalo wiedzy i umiejetnosci z po-
strzegania przestrzennego, ale tez skorzystania z wiadomosci z trygo-
nometrii. Z kolei 3 inne zadania maturalne z PR wymagaly nie tylko
wiedzy dotyczacej bryl, ale i wykorzystania rachunku pochodnych dla
rozwigzania zagadnien optymalizacyjnych. Natomiast w zaledwie 3 za-
daniach z poziomu PR wstepnymi danymi byly przekroje bryt.
Brakowalo na egzaminie maturalnym zadan z przekrojami, brylami
przecietymi plaszczyzng, zadan z brylami wzajemnie wpisanymi. Bra-
kowalo takze zadan dotyczacych bryl, w ktérych to zadaniach mozna
by np. skorzystac z prostokatnego ukladu wspotrzednych. Brak bylo tez
zadan z geometrii przestrzennej, w ktorych zagadnienie mozna sprowa-
dzi¢ do plaszczyzny i przeanalizowac (np. przekroje, odlegtosci miedzy
odcinkami/plaszczyznami).

Wskazniki fatwosci za rozwigzane zadania z geometrii przestrzennej
byly wyzsze dla zadan zamknietych niz dla zadan otwartych. Wszystkie
zadania otwarte (23 zadania, czyli 41,1% wszystkich zadan egzamina-
cyjnych dotyczacych bryl) okazaly si¢ trudne dla uczniéw, z tego 13 za-
dan (czyli 23,2%) ze wskaznikiem tatwosci do 30 p.p.

Komentarze w sprawozdaniach z egzaminéw zewnetrznych (gimna-
zjalnych i maturalnych) pokazujg stopien przestrzennego postrzegania
uczniéw. W tych komentarzach o rozwigzywanych przez uczniéw zada-
niach z geometrii przestrzennej podkresla sie, ze uczniowie maja niewy-
starczajaco uksztaltowana wyobraznie przestrzenng. Maja oni problem
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z interpretacja tresci zadania i w dostrzeganiu zwigzkéw miedzy wielko-
$ciami wystepujacymi w zadaniu. Brakuje im umiejetnosci catosciowego
spojrzenia na zadanie. Trudno$ci uczniom sprawia sfomufowanie kon-
cepcji rozwigzania, stworzenie pewnej strategii rozwigzania — analiza
zadania, ustalenie kolejnych krokéw rozwigzania, wdrozenie przyjetej
strategii i zweryfikowanie wyniku. Maja oni takze problem w dobraniu
wlasciwego modelu matematycznego do opisanej w zadaniu sytuacji.

W rekomendacjach zapisanych w sprawozdaniach - bardzo zblizonych zreszta,
jesli chodzi o edukacje przestrzenng w nauczaniu matematyki — zaleca si¢ m.in.:

1. Poswigci¢ wigcej czasu i uwagi na ¢éwiczenia ksztattujgce wyobraznie
przestrzenng uczniow, np. poprzez wykonywanie réznorodnych modeli
bryt, uktadanie z klockow figur przestrzennych zgodnie z podanym sche-
matem, rysowanie bryl w oparciu o przedstawiony model, identyfikowa-
nie ksztattu bryl na podstawie ich siatek lub rysunkéw wykonanych w
réznej perspektywie. [EG 2014]

2. Szczegolng uwage w nauczania geometrii nalezy zwrocic na interpretacje
tresci zadan i rozwazanie wlasciwych figur geometrycznych. [...] Absol-
wenci szkot, koriczgcych si¢ maturg, traktujg matematyke, w tym takze
geometrie, jak zestaw gotowych algorytmow i procedur, ktérych zastoso-
wanie ma pomoc rozwigzac zadanie [...]. Warto [...] odchodzi¢ w proce-
sie nauczania od stosowania wyuczonych algorytmow lub przynajmniej
pokazywac [...] alternatywne ujecie zagadnieni. [EM 2017]

3. W trakcie procesu ksztatcenia nauczyciele powinni nada¢ duze znaczenie
poczgtkowej fazie rozwigzania zadania, tj. precyzyjnemu ustaleniu isto-
ty rozwigzywanego problemu i rozumienia opisanej sytuacji. [...] W na-
uczaniu geometrii nalezy zwrocic¢ szczegolng uwage na poprawng inter-
pretacje tresci zadan oraz rozwazanie wlasciwych figur geometrycznych
oraz ich elementéw. [EM 2020]

Komentarze, wnioski i rekomendacje ze sprawozdan dotyczacych osiagnie¢
ucznidow w ramach edukacji przestrzennej moga stanowi¢ przestanke do
wdrazania przez nauczycieli odpowiednich metod i dzialan w procesie na-
uczania-uczenia si¢, sprzyjajacych rozwojowi przestrzennego postrzegania
przez uczniéw otaczajacej rzeczywistosci, w ktorej odnalez¢ mozna wielos¢
i ztozonos¢ bryt oraz zachodzace relacje przestrzenne i przenikanie si¢ geome-
trii plaskiej z geometrig przestrzenna.
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Beata Wasowska-Narojczyk
Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli,
Wydzial w Warszawie

Diagnoza umiejetnosci matematycznych uczniow
w dobie koronawirusa.
Raport z trzech lat diagnozy w ramach realizacji projektu

»

»Polowa drogi...

Nie mozemy zmieni¢ kierunku wiatru, ale mozemy inaczej postawic zagle.
Andreas Pfliger — niemiecki pisarz i scenarzysta

I. Rys historyczny

17 listopada 2019 r. w chinskim miescie Wuhan rozpoczela sie epidemia
COVID-19, a 11 marca 2020 r. zostala uznana przez Swiatowa Organizacje
Zdrowia (WHO) za pandemig'.

4 marca 2020 r. zakazenie spowodowane przez koronawirus SARS-CoV-2 zo-
stato stwierdzone w Polsce?. 12 marca 2020 r. zostal wprowadzony na terenie
calego kraju stan zagrozenia epidemicznego®. 20 marca 2020 r. zgodnie z roz-
porzadzeniem Ministra Zdrowia zaczat obowigzywa¢ w Polsce stan epidemii*.
16 maja 2022 r. zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Zdrowia w sprawie od-
wolania na obszarze Rzeczypospolitej Polskiej stanu epidemii nastapilo znie-
sienie stanu epidemii w Polsce. Jednocze$nie na mocy nowego rozporzadzenia
wprowadzono od tego samego dnia’ stan zagrozenia epidemicznego.

Wprowadzenie stanu zagrozenia epidemicznego w Polsce nie zmienia diame-
tralnie sytuacji. Stan zagrozenia epidemicznego, podobnie jak stan epidemii,
umozliwia powrdét w kazdym momencie do wczesniej obowigzujacych ob-
ostrzen w przypadku zwigkszenia liczby zakazan®.

Dlugotrwala pandemia wymusita zmiane formy nauczania w szkotach.
Negatywne skutki tej sytuacji to m.in. pogorszenie si¢ kondycji psychicznej
uczniow i przeciazenie nauczycieli prowadzeniem lekcji zdalnych. Uczniowie
zmeczeni, apatyczni, odizolowani od bezposrednich kontaktéw réwiesniczych

! https://pl.wikipedia.org/wiki/Pandemia_COVID-19 [dostep: 29.06.2022].

> https://www.mp.pl/pacjent/choroby-zakazne/koronawirus/koronawirus-warto-wiedziec/225676,koro-

nawirus-najnowsze-informacje [dostep: 29.06.2022].

Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 13 marca 2020 r. w sprawie ogloszenia na obszarze
Rzeczypospolitej Polskiej stanu zagrozenia epidemicznego (Dz.U. 2020 poz. 433).

Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 20 marca 2020 r. w sprawie ogloszenia na obszarze
Rzeczypospolitej Polskiej stanu zagrozenia epidemicznego (Dz.U. 2020 poz. 491).

* Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 12 maja 2022 r. w sprawie ogloszenia na obszarze
Rzeczypospolitej Polskiej stanu zagrozenia epidemicznego (Dz.U. 2022 poz. 1027).

Koniec stanu epidemii w Polsce od poniedziatku 16 maja - Infor.pl [dostep: 29.06.2022].
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cze$ciej przejawiali trudnosci w nauce’. Taki stan utrzymywal si¢ przez po-
nad dwa lata szkolne (druga potowa roku 2019/2020, caty rok 2020/2021 oraz
wieksza czes¢ roku 2021/2022).

Powstalo pytanie: czy i w jakim stopniu edukacja z pandemia w tle ma wplyw
na efekty nauczania matematyki?

Niniejszy artykul jest proba zastanowienia si¢ nad wynikami diagnozy po-
ziomu wiedzy i umiejetnosci matematycznych ucznidw rozpoczynajacych
III etap edukacji w latach 2019-2021 (a zatem tuz przed wybuchem i w czasie
pandemii).

Badanie zostalo przeprowadzone na podstawie corocznych diagnoz umiejet-
nos$ci matematycznych uczniéw z terenu Mazowsza, w ramach realizacji pro-
jektu ,,Polowa drogi..”. Celem projektu jest badanie rozwoju umiejetnosci ma-
tematycznych uczniéw szkdt podstawowych oraz szkét ponadpodstawowych
wojewddztwa mazowieckiego. Projekt jest realizowany przez Mazowieckie
Samorzagdowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli i rokrocznie cieszy si¢ du-
zym zainteresowaniem wérod nauczycieli matematyki.

II. Pytania badawcze

Zostalo sformulowane podstawowe pytanie badawcze majace na celu okresle-
nie, na jakie umiejetnosci matematyczne miata wptyw zmiana formy naucza-
nia w warunkach pandemii:

Czy i w jakim stopniu edukacja z pandemiq w tle ma wplyw na efekty nauczania
matematyki?

I11. Proba badawcza

We wrzesniowych diagnozach umiejetnosci matematycznych uczniéw klas
1 szkot ponadpodstawowych (liceéw i technikéw) wojewddztwa mazowiec-
kiego wzielo udziat:

o w2019 roku: 1963 uczniéw (absolwentéw szkoét podstawowych);
e w2020 roku: 324 ucznidéw;
¢ w2021 roku: 500 uczniéw.

Badanie rozpoczeto we wrzesniu 2019 roku i zakonczono we wrze$niu 2021
roku. Lacznie zdiagnozowano wyniki 2787 uczniéw klas pierwszych szkét po-
nadpodstawowych z terenu Mazowsza.

I'V. Wyniki badan

Test diagnostyczny kazdorazowo badal umiejetnosci uczniow w tym samym
zakresie:

« wymagan ogélnych;

« kategorii celéw nauczania;

o wybranych podtestow.

7 Program wsparcia psychologiczno-pedagogicznego dla uczniéw i nauczycieli w pandemii, Ministerstwo
Edukacji i Nauki — Portal Gov.pl (www.gov.pl) [dostep: 29.06.2022].
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Wymagania ogdlne

Ponizej przedstawiono zestawienie poziomu opanowania poszczegolnych wy-
magan ogolnych ujetych w podstawie programowej z matematyki:

I. Sprawnos¢ rachunkowa;

II. Wykorzystanie i tworzenie informacjis

III. Wykorzystanie i interpretowanie reprezentacji;

IV. Rozumowanie i argumentacja.
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Wykres 1. Poziom opanowania wymagan ogélnych
Zrédlo: badania wlasne (Potowa drogi... _Raporty).

Po przeanalizowaniu wynikéw badan mozna stwierdzi¢, ze w 2019 r. najle-
piej opanowang umiejetnoscig byta sprawnos¢ rachunkowa, natomiast naj-
stabiej opanowane byly umiejetnosci wykorzystania i tworzenia informacji
oraz rozumowania i argumentacji. W latach 2020 i 2021 sprawnos¢ rachunko-
wa byfa umiejetnoscia najstabiej opanowang, natomiast najlepiej opanowane
byly umiejetnoséci wykorzystania i tworzenia informacji (2020) oraz rozumo-
wania i argumentacji (2021). Stopniowy wzrost poziomu opanowania wyma-
gania Rozumowanie i argumentacja w latach 2019-2021 jest takze widoczny
w corocznych sprawozdaniach z egzaminu dsmoklasisty (OKE w Warszawie).

Czy wynika stqd, ze nauczanie (uczenie sig) w warunkach pandemii miato
wplyw na zwigkszenie/zmniejszenie stopnia osiggniecia celow ksztalcenia?

Kategorie celow nauczania

Ponizej przedstawiono zestawienie zmiany poziomu opanowania poszczegol-
nych kategorii celéw nauczania:

B - zrozumienie wiadomos$ci (0,36, bez zmian);

C - stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych (0,20, wzrost do 0,29);

D - stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych (0,15, spadek do 0,07).
W latach 2019-2021 nie zaobserwowano znaczacej zmiany/przesuniecia
w poziomie opanowania poszczegolnych kategorii nauczania. Zebrane dane
wskazujg na niewielki wzrost umiejetnosci dotyczacych stosowania wiadomo-

$ci w sytuacjach typowych oraz spadek umiejetnosci dotyczacych stosowania
wiadomosci w sytuacjach problemowych.
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Podtesty - wybrane wymagania szczegolowe

W poszczegdlnych latach kazdorazowo diagnozowano: umiejetnosé¢ wyko-
nywania dzialan na liczbach rzeczywistych, umiejetnos¢ zapisywania i prze-
ksztalcania wyrazen algebraicznych, umiejetnos¢ rozwigzywania zadan prak-

tycznych oraz umiejetno$ci zwiazane z dzialaniami w obszarze geometrii figur
plaskich (planimetrii).

Ponizej przedstawiono zestawienie fatwosci wedlug podtestow:
DL - dziafania na liczbach rzeczywistych;
WA - przeksztalcanie wyrazen algebraicznych;

ZT - zadania tekstowe (w tym praktyczne);
GP - geometria na plaszczyznie.
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Wykres 2. Zestawienie latwosci wg podtestow
Zrédlo: badania wlasne (Potowa drogi... _Raporty).

Podobnie jak w przypadku wczesniejszej analizy stopnia opanowania poszcze-
gblnych wymagan ogdlnych, w 2019 r. najlepiej opanowane byly umiejetnosci
zwigzane z rozwigzywaniem zadan tekstowych (w tym praktycznych) oraz wy-
konywaniem dzialan na liczbach rzeczywistych, natomiast zdecydowanie naj-
stabiej opanowane byly umiejetnosci rozwigzywania zadan z geometrii figur
plaskich (planimetrii). W 2021 r. najslabiej opanowana okazatla si¢ umiejetnos¢
rozwigzywania zadan tekstowych (w tym praktycznych) (2019-2021 - stopnio-
wy spadek poziomu opanowania), najlepiej zas opanowana byla umiejetnosé
rozwigzywania zadan z geometrii figur plaskich (planimetrii) (2019-2021 -
stopniowy wzrost poziomu opanowania).

Czy wynika stqd, ze nauczanie (uczenie si¢) w warunkach pandemii miato
wplyw na zwigkszenie/zmniejszenie wskaznika tatwosci wybranych wymagan
szczegbltowych?

Nauczyciele matematyki uczestniczacy w projekcie ,,Potowa drogi...” kazdo-
razowo mieli mozliwo$¢ skomentowania wynikéw diagnozy swoich ucznidw.
Oto kilka najcze$ciej powtarzajacych si¢ opinii:
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Bezproblemowe w zadaniach dla wigkszosci grupy okazaly si¢ obliczenia procen-
towe, rozwigzywanie rownania, rachunek prawdopodobietistwa oraz geometria
analityczna.

Uczniowie nie majg wycwiczonej bieglosci w rachunkach, mylg sie, nie pamiegtajg
twierdzen.

Uczniowie mieli problem z zadaniami, gdzie nalezato postuzyc sig rysunkiem.

W czasie omawiania na lekcji wynikéw zaskoczyt mnie brak wyobrazni przestrzen-
nej uczniow: mimo rysunku i informacji w tresci zadania nie widzieli (nie rozréznia-
li) podstaw i $cian bocznych oraz wysokosci graniastostupa.

W zadaniach otwartych uczniowie tracili punkty za ,,pojscie na skroty”.

Problemem bylo zapisywanie istotnych obliczetr - w wielu pracach zapisane byly
tylko wyniki (odpowiedzi) zadat otwartych.

Malo kto podszedt do zadani otwartych - nawet nie podejmowali proby
rozwigzania.

Nikt nie podszedt do rozwigzania zadania, mimo Ze na bieZgcych zajeciach tego
typu zadanie robilismy.

Uczniowie byli wobec siebie bardzo krytyczni, co wynika z matej pewnosci wlasnej
wiedzy.

Jesli zadanie dato rozwigza( sig szybko, to szukali haczykow.

Zaskoczyto mnie to, Ze nawet latwe zadania potrafig zaskoczyc uczniow i nalezy
powtarzaé rzeczy, ktore na pierwszy rzut oka sq tatwe i oczywiste.

Po analizie wynikow postanowitam pokazac uczniom, jak wazne jest dokladne
i staranne rozwigzywanie zadan.

Po oméwieniu z nauczycielami wynikow kazdej diagnozy zostaty sformuto-
wane rekomendacje dotyczace zalecanych sposobdw dalszej pracy z uczniami.
Trzy z nich powtarzaly si¢ rokrocznie:

1.

Podczas rozwigzywania zadan tekstowych (w tym praktycznych) warto, ra-
zem z uczniami, szczegélowo analizowac ich tres¢, mobilizowac uczniéw
do wymyslania i zapisywania réznych sposobdéw rozwigzan, zacheca¢ do
przygotowywania listy umiejetnosci i czynnosci, ktére nalezy mie¢/wy-
kona¢, aby zadanie poprawnie rozwigza¢ oraz uczy¢ uczniow uczy¢ si¢ na
bledach, tzn. poleca¢ analize blednych rozwigzan/odpowiedzi.

Nalezy systematycznie wdraza¢ uczniow do stosowania uczciwej samo-
oceny oraz oceny kolezenskiej celem wyrobienia nawyku refleksji nad
tym, czego jeszcze nie potrafie/nie pamietam/nie nauczylem sie, co
i w jaki sposob powinienem/moge jeszcze zrobi¢. Wowczas jest szansa na
to, aby to uczniowie poczuli si¢ glownymi autorami wlasnych sukcesow.
Warto zadbac o przygotowanie dokladniejszych wytycznych dotycza-
cych oceniania uczniow (szczegdlnie podczas nauki zdalnej).
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V. Whioski

Na podstawie opisanych w niniejszym raporcie wynikéw badan oraz przyto-
czonych opinii srodowiska nauczycieli matematyki sformulowano nastepujace
wnioski:
1. Duze trudnosci sprawiaja uczniom umiejetnosci zwigzane ze sprawnym
wykonywaniem rachunkéw.
2. Coraz lepiej uczniowie radzg sobie z przeprowadzeniem poprawnego
rozumowania i doborem wlasciwych argumentow.
3. Niebawem by¢ moze nalezaloby przetestowaé/zbadac ponizsza hipoteze:

Sytuacja edukacyjna zwigzana z nauczaniem matematyki w warunkach pande-
mii przyspieszyla u uczniéw rozwdj umiejetnosci rozumowania i argumentacji
kosztem tempa rozwoju umiejetnosci sprawnosci rachunkowe;j.

Pozwolitoby to w rzetelny i petniejszy sposob udzieli¢ odpowiedzi na posta-
wione pytanie badawcze: Czy i w jakim stopniu edukacja z pandemig w tle ma
wplyw na efekty nauczania matematyki?

Do odnoszenia sukceséw w réznych dziedzinach nauk $cistych
potrzebne sa strategie umystowe podobne do tych,
ktore dziecko rozwija w dziatalno$ci matematyczne;.

Edyta Gruszczyk-Kolczyniska —
polska pedagog, profesor zwyczajny APS w Warszawie
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dr Jacek Stando
Politechnika L6dzka

Analiza statystyczna testu online

ze wzgledu na czas i liczbe powrotéw do rozwigzan zadan

Abstrakt

Zarzadzanie czasem to jedna z kluczowych cech do osiggniecia sukcesu.
Pomiar czasu oraz liczba powrotéw do rozwigzania zadania moze spowodo-
wac odkrycia behawioralne pocesu rozwigzywania probleméw. Na przyktad
spedzanie wigkszej ilosci czasu moze by¢ pozytywnie powiazane z wynikiem
zadania. Mogga takze wystapic¢ zaleznosci negatywne.

Opis platformy

Platforma math4you to system wspomagajacy nauczanie, oceniania przez
Internet. Podstawowe funkcjonalnosci platformy:

1.
2.
3.
4.

5.
6.
7

Rejestracja: Instytucji (np. uczelni), Kierunku (np. wybrany kierunek na
uczelni) oraz Grupy (np. podzial kierunku na grupy)

Rejestracja uzytkownikow: przypisanie uzytkownika do Instytucji, Kie-
runku i Grupy.

Tworzenie grup egzaminacyjnych.

Zamieszczenie zadan generatorowych z mozliwoscig zamieszczenia ich
w katalogach i podkatalogach.

Tworzenie testu utworzonego z zadan generatorowych.

Okreslenie daty, terminu przeprowadzenia egzaminu.

Informacja o wyniku egzaminu.

Po wpisaniu adresu platformy uzytkownik loguje si¢ na wlasne konto. Na plat-
formie ma dostgpne e-egzaminy.

Zaawansowane funkcjonalnosci

Monitorowanie: liczby punktéw, czasu rozwigzania zadania, liczby
wej$¢ do kazdego zadania (rys. 1).
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4TF D) Zakoriczony 0 Rozwi -

4TM_BM Zakoficzony 0 Rozwi -

4TM_MM Zakoficzony 3 Rozwi -

4aT™M_B Zakonczony [ Rozwir -
7 Zwinh -

4TTK DS Zakoriczony

C

/17/664

Rysunek 1. Rzut ekranu z platformy

o Podglad wynikéw po zakonczeniu egzaminu oraz informacja o bled-
nych odpowiedziach (rys. 2).

Rysunek 2. Rzut ekranu z platformy - podglad wynikéw
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Badanie

Platforma math4you jest dostepna od 2022 roku. W 2022 roku przeprowadzo-
no nastepujace badania:

o Probny egzamin maturalny z matematyki w zakresie podstawowym.

W egzaminie bralo udzial okoto 4 tysigecy uczniéw (co stanowi ponad 1% po-
pulacji maturzystow w Polsce) z prawie 300 szkot. Test skfadat sie z 35 zadan
generatorowych. Kazdy uczen otrzymat zestaw zadan z niepowtarzajacymi
sie danymi. Przyktadowe zadanie z funkcji kwadratowej zamieszczone jest na
rysunku 3.

tny ABCDS, kté

Bardzo dobrze!

Rysunek 3. Zadanie generatorowe - probny egzamin z matury w zakresie matema-
tyki 2022

« Prébny egzamin 6smoklasisty.
W egzaminie bralo udzial takze okolo 4 tysiecy uczniow (co stanowi ponad 1%
populacji 6smoklasistow w Polsce) z prawie 300 szkol. Test skladat si¢ z 19 za-
dan generatorowych. Kazdy uczen otrzymat zestaw zadan z niepowtarzajacy-
mi si¢ danymi. Przykladowe zadanie z geometrii przestrzennej zamieszczone
jest na rysunku 4.
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katny ABC DS, ktérego podstawa jest kwadrat ABCD ¢

Bardzo dobrze!

Rysunek 4. Zadanie generatorowe — probny egzamin ésmoklasisty 2022

Podczas wyktadu zostang zaprezentowane wyniki.
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dr Mirostawa Przeworowska-Kawala
IT Liceum Ogolnoksztalcace w Chrzanowie

To prostsze niz Ci si¢ wydaje - edukacja pozaformalna

Wprowadzenie

Swiat sie zmienia. Wymagania, jakie wspdlczesny glob z multicentryczny-
mi korporacjami i skomputeryzowanymi systematami danych stawia przed
uczniami czy tez absolwentami studidw, znacznie réznig sie¢ od oczekiwan
z czasow spolecznych bakatarzy, a nawet minionego XX wieku.

Uczenie si¢ w Polsce odbywa sie poprzez edukacje formalng (w systemach
os$wiaty i szkolnictwa wyzszego), edukacje pozaformalng (zorganizowane, zin-
stytucjonalizowane ksztalcenie poza systemem edukacji) oraz nieformalnie, to
znaczy poza zorganizowanym ksztalceniem (szkoleniem)'. Tradycyjna szkota
zwykle zajmuje si¢ podstawowa wiedzg, ktéra uczniowie moga wykorzysta¢
w zyciu zawodowym i spolecznym; w mniejszym stopniu umiejetno$ciami,
kompetencjami, a prawie w ogole nie organizuje procesu nauczania wokot
postaw. W dobie kryzysu edukacji szkolnej, ksztaltowania si¢ spoleczenstwa
obywatelskiego oraz dynamicznych przemian spoleczno-kulturowych coraz
wigkszego znaczenia nabiera edukacja pozaformalna.

Wszyscy zdajemy sobie sprawe, ze prawdziwa edukacja odbywa sie wcigz i bez
przerwy. Od chwili naszych narodzin przez cale nasze zycie. Uczymy si¢ co-
dziennie, w roznych sytuacjach poprzez obserwacje, doswiadczenie, codzien-
ne rozwigzywanie problemow.

. Kluczowym zadaniem nauczycieli w edukacji formalnej
2 jest kreowanie sytuacji dydaktycznych z uwzglednieniem
aktywnego udzialu ucznia, sytuacji pozwalajacych na roz-
wijanie zainteresowan i zwigkszanie motywacji do nauki.
Na lekcjach, oprocz typowo przedmiotowych zagadnien,
nalezy da¢ uczniom szanse na rozwijanie kompetencji
wymaganych przez wspolczesng cywilizacje. Po zakoncze-
niu szkoly ponadpodstawowej uczniowie powinni by¢
~wyposazeni’ w tzw. kompetencje kluczowe, o czym méwi
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 stycznia 2018 roku*. W dokumencie jest napisane, ze:

' 'W.Stechly, (2021). Edukacja formalna wobec edukacji pozaformalnej i uczenia si¢ nieformalnego. Analiza
komplementarnosci instytucjonalnej w kontekécie Zintegrowanego Systemu Kwalifikacji. Warszawa:
Instytut Badan Edukacyjnych.

> http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2018/467 [dostep: 15.07.2022]
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do najwazniejszych umiejetnosci zalicza si¢: myélenie, czytanie, umiejetnosé
komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno w mo-
wie, jak i w pi$mie; kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze
$wiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych si¢ z informatyki,
w tym programowanie; umiejetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbalo$¢ o poszanowanie
praw autorskich i bezpieczne poruszanie si¢ w cyberprzestrzeni; umiejetnosé
samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji, syntezy oraz
warto$ciowania, rzetelnego korzystania ze Zrddel; nabywanie nawykow systema-
tycznego uczenia sie, porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania; umiejet-
nos$¢ wspdlpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Rzeczywistos¢ ukazuje jednak zdecydowane braki w umiejetnosciach i kom-
petencjach miodziezy, a tym samym wykazuje niedomagania systemu edukacji
w tym zakresie.

Rynek pracy szybko ewoluuje i jest bardzo konkurencyjny. Trudno zatem
przewidzie¢, jakie umiejetnosci beda na nim niezbedne w przysztosci. Analiza
licznych raportéw?® wyraznie podkresla znaczenie kompetencji miekkich i po-
trzebe ich nieustannego rozwoju.

Edukacja pozaformalna - doswiadczenia wlasne

Dlaczego dzialamy? Jakie cele chcemy osiggnac?

% /\);l Doswiadczenia wlasne autorek jako nauczycielek szkol-
,( nych i akademickich, dziatajacych spotecznie, dla ktérych
edukacja byla zawsze wazna, pozwalaja na stwierdzenie,

% E"”"ZE$'° ze tylko wlasciwa synergia edukacji formalnej i pozafor-
5 g’?ﬁ%ﬁﬂ . malnej daje szans¢ na kompleksowy rozwoéj czlowieka,

w szczegolnosci rozpoczynajacego edukacje formalng.
e  Nasze dzialania pozwalajg rownoczesnie na nasz wlasny
rozwdj, realizacje pasji i poczucie sprawstwa.

ill]

[
powwod  Adsia

Aby proponowane zajecia odpowiadaly na biezace problemy i potrzeby, niezbed-
na jest nieustanna analiza licznych raportéw na temat edukacji (np. Instytutu
Badan Edukacyjnych* w Warszawie) czy tez sprawozdan Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej” w Warszawie dotyczacych egzaminéw z udzialem polskich
ucznidéw. Nalezy podkresli¢, ze refleksja wlasna po kazdym spotkaniu odgrywa
znaczaca role w modyfikacji scenariuszy czy tez okresleniu gléwnych zatozen
danego spotkania. Znajomo$¢ podstawy programowej, a w szczegdlnosci wy-
magan ogoélnych dla poszczegolnych przedmiotéw dodatkowo ufatwia okresle-
nie podstawowych celéw dydaktyczno-wychowawczych proponowanych zajec:

« rozwijanie umiejetnosci poszukiwania i selekcji informacji z réznych

zrodet;

> ,Rynek pracy, edukacja, kompetencje. Aktualne trendy i wyniki badan”; https://www.parp.gov.pl/com-
ponent/publications/publication/rynek-pracy-edukacja-kompetencje-aktualne-trendy-i-wyniki-badan-
maj-2022

* https://www.ibe.edu.pl/index.php/pl/
https://cke.gov.pl/
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rozwijanie umiejetno$ci wykorzystania juz posiadanej lub zdobywanej
wiedzy do rozwigzywania prostych probleméw chemicznych, fizycz-
nych, biologicznych;

rozwijanie umiejetnosci bezpiecznego postugiwania sie¢ prostym sprze-
tem i szklem laboratoryjnym oraz podstawowymi odczynnikami;
rozwijanie umiejetnosci planowania i przeprowadzania prostych do-
$wiadczen/eksperymentow;

rozwijanie umiej¢tnosci rejestrowania w réznej formie wynikéw ekspe-
rymentow, formufowania obserwacji, wnioskow oraz uogdlnien;
rozwijanie umiejetnosci poprawnego stosowania znakow interpunkeyj-

nych (przecinka) w wyjasnieniu i uzasadnieniu pisemnym;

o doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem;

o rozwijanie umiejetno$ci prawidlowej interpretacji zapisu wyrazenia al-
gebraicznego oraz chemicznego;

o ksztaltowanie umiejetnosci argumentowania, for-

mulowania tezy i uzasadnienia;
o zapoznawanie uczestnikow z réznymi sposobami
rozwigzywania problemu i zadania rachunkowego;

o ksztaltowanie umiejetnosci podawania wlasnych
argumentow uzasadniajacych poprawnos¢ rozumowania oraz dobiera-
nia argumentéw sposrod podanych;

« rozwijanie umiejetno$ci pracy w grupie i przyjmowania réznych rél; od-
powiedzialnosci za wykonanie otrzymanego zadania;

« doskonalenie réznorodnych form komunikacji;

« rozwijanie kreatywnosci i krytycznego myslenia;

o ksztaltowanie umiejetnosci dostrzegania regularnosci, podobienstw,
analogii i formulowania na ich podstawie wnioskéw.

Jakie formy realizacjizajec proponujemy w ramach edukacji pozaformalnej?

%Q Qu8e
S

R

Tabela 1 prezentuje réznorodne formy zaj¢¢ oraz przykltadowe ich tematy.

Tabela 1. Formy realizacji zaje¢ w ramach edukacji pozaformalne;j.

Wyklad Warsztaty Cykl Pokazy
interaktywny (jednorazowe) warsztatéw doswiadczen
Czy reklama klamie?

Badz jak Harry
Potter!

izoyiyaksltlxcv}g;izyc’ niewidzialnego? Czy guma do zucia przedtuza Wokot apteczki domowej.
laboratorium? Dlaczego niektére zycie 2gbow? Kolory w chemii.
tabletki ,, musujg’? Pieluszka chfonna czy nie -
Dlaczego sok . ktorej reklamie zaufaé? Dobra zabawa
z cytryny zmienia |Chemiczny detektyw — . w naukowej atmosferze.
kolor herbaty? mikolajowe spotkanie |2 cukrem czy bez - jak
’ z chemig. dokona¢ wyboru? Eksperymentujemy
Jak si¢ robi nauke? L Ktora biel najbielsza - jak razem...
Jak pogoni Egtrllz)ce)ir IZXCIU oceni¢ sklad proszku do prania?
1 .
rudego? Y Ekologiczne porzadki domowe.

Czy kwasy maja zasady?
Dlaczego woda utleniona
sie pieni?

Czy mozna zobaczy¢ co$

Poszukiwany,
poszukiwana. ..

Na przyktlad:

Pali, czy juz przestato — jak
dziatajg leki na nadkwasote?

Biochemiczne opowiesci.
Chemia $wigt wielkanocnych.
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Co nalezy wzia¢ pod uwage, przygotowujac scenariusz zajec?

Wspolczesne czasy dostarczajg wielu bodzcoéw; nasza prawa potkula mézgo-
wa jest przestymulowana. A lewa poétkula potrzebuje pobudzenia, gdyz jest
szczegllnie wazna i odpowiedzialna za analityczne myslenie oraz informacje
sekwencyjne (Corballis, 2014). Dodatkowo pozwala na dostrzeganie réznic,
odkrywa relacje miedzy réznymi elementami oraz pomaga wyszuka¢ logiczne
rozwigzanie problemu (Grabowska, 1997). To mobilizuje nas do przygoto-
wania odpowiednich zadan i ¢wiczen na zajecia. Z drugiej strony pamietamy
o integracji sensorycznej i stad propozycje ¢wiczen i zabaw stymulujacych
czucie powierzchniowe i glebokie, zmyst wzroku, stuchu i wechu. Zwracamy
uwage na to, aby na zajeciach uczestnicy mieli okazje do recznego pisania
i rysowania. Wérdd polecen w ¢wiczeniach sg: odszukaj pary, zaznacz, co nie
pasuje, polacz ze soba lustrzane odbicia, dokoncz rysunek.

Prowadzacy zajecia musza pamieta¢ o zaspokajaniu po-
trzeb bezpieczenstwa i akceptacji, zwlaszcza u najmiod-
szych uczestnikdéw; niezbedne jest regulowanie dostarcza-
nej dziecku ilosci stymulacji - dostosowywanie wymagan
do jego mozliwosci, dbanie, by nie bylto ani znudzone, ani
»przestymulowane” (Przyrowski, 2021).

Uczestnicy zaje¢ — zwlaszcza gdy spotykamy sie po raz pierwszy — nie s3 nam
znani. Wieloletnie do$wiadczenia nauczyly nas, ze w kazdej sali, w ktdrej od-
bywaja sie zajecia (zwlaszcza z mlodszymi uczestnikami), powinien by¢ kacik
»ztosci” oraz kacik przytulanek. Dziecko wie, ze w kazdej chwili moze podejs$¢
i np. przytuli¢ si¢ do pluszaka lub zrobi¢ np. kulke z papieru (papier z tzw.
odzysku) i rzuci¢ do tarczy.

Kolejny aspekt uwzgledniany w czasie przygotowania do zaje¢ to wiek uczest-
nikéw i zwigzane z tym mozliwosci skupienia uwagi (koncentracji) i aktyw-
nego udzialu w zajeciach (Jaglarz, 2006). Wiek uczestnikéw determinuje czas
zaje¢ oraz rozklad w czasie zadan wymagajacych szczegdlnego skupienia i ak-
tywnosci®. Czas trwania zaje¢ dla przedszkolakéw to 30 minut, a dla uczniéw
z klas 1-3 szkoly podstawowej to 30-45 minut; niekiedy w 45 minutach
zaplanowano czas na pytania od uczestnikéw. W przypadku uczniéow z wyz-
szych klas oraz starszej mlodziezy zajecia trwaja od 60 do 90 minut. Tematyka
wydajnosci czlowieka jako celowej aktywnosci, ktéra ma miejsce w czasie,
w okreslonych warunkach, zmian w aktywnosci i koncentracji uwagi w ciagu
dnia, tygodnia czy tez w okresie 90-minutowym, réwniez jest uwzgledniana
w planowaniu proponowanych zaje¢. W sytuacjach kiedy mozemy zapropo-
nowa¢ dzien tygodnia na przeprowadzenie zajec, zawsze planujemy zajecia od
wtorku do czwartku. Godziny proponowanych zajeé to przedzial pomiedzy
10.00 a 13.00 i ewentualnie dla starszych 18.00-20.00. Wykresy 1-3 przedsta-
wiajg 90-minutowe, dzienne i tygodniowe wahania wydajnosci pracy, a tym
samym aktywnosci i skupienia uwagi (Dulina i in., 2017).

¢ http://psycholog-zawitowska.pl/2017/12/03/ile-moze-trwac-koncentracja-uwagi/
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Kolejnym waznym zagadnieniem jest ciekawy temat spotkania. Igbal, Siddiqie
i Mazid (2021) zdecydowanie polecaja tworzenie angazujacych tematéw spo-
tkania, ktdre z definicji przeciwdzialaja ewentualnej monotonii i pozytywnie
wplywaja na aktywnos¢ uczestnikéw; chociaz takie podejscie wymaga czasu
i kreatywnosci. Czesto proponujemy tematy w postaci pytania problemowe-
go w ujeciu interdyscyplinarnym, np. Co wspolnego maja skorupka jajka,
muszelka i kreda? Dlaczego kreda nie zsypuje sie z tablicy? To juz na star-
cie powoduje, ze uczestnik przyjmuje role poszukiwacza, jest zaintrygowany.
Tematyka zaje¢ powinna by¢ przedstawiona w ujeciu holistycznym, powinien
pojawic sie kontekst tresci przyrodniczych w odniesieniu do Zycia codzienne-
go. Interdyscyplinarnos¢ ujecia to droga do naturalnego sposobu poznawania
Swiata, rozwigzywania probleméw kompleksowych i wzmacniania pozytyw-
nego obrazu nauk przyrodniczych w spofeczenstwie.
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Scenariusz zawiera zaplanowane sytuacje dydaktycz-
ne, ktore pozwalaja na prace w grupach i prowadze-
nie pogadanek i dyskusji. Zadawanie odpowiednich

MARYeY pytan uczestnikom wplywa na ich zaangazowanie,
motywacje, ciekawos¢, a stymulowanie do dyskusji

< rozwija krytyczne myslenie (Chin i Osborne, 2008;
APISL Bielik i Yarden, 2016). Chin (2007) podkresla ogrom-

| @ ORUCL ne znaczenie pytan z réznorodng partykulg pytajaca,

% szukiwania odpowiedzi. Jest prawdg dobrze znana, ze

- 2&‘7‘%\6- )W 7 wiekiem ciekawos¢ i che¢ do zadawania pytan zani-

ka; dlatego wazne jest, aby by¢ przygotowanym na

zadawanie podtrzymujacych dyskusje czy tez wrecz zachecajacych do dyskusji

pytan: Jak myslisz, dlaczego tak si¢ stalo? W jaki sposdb mozna to zmieni¢? Jak

to zrobisz? Czego potrzebujesz? Co po kolei nalezy zrobi¢? Po czym poznasz,

ze cel zostal osiggniety? Co to oznacza? O czym $wiadcza te zmiany? Chodzi ci
o to... czy tak? Jak rozwigzales(-tas) ten problem?

Qﬁ}v & Wywolujacych rézne procesy myslenia i sposoby po-
4

W trakcie zajg¢ uczestnik musi mie¢ swobode dziatania, musi poczu¢ odpo-
wiedzialno$¢ za to dziatanie; ale z drugiej strony bez leku moze prébowac i po-
pelnia¢ btedy, zwlaszcza podczas samodzielnego eksperymentowania.

Jako prowadzacy musimy by¢ $wiadomi odpowiedzialnosci za stowa, przedsta-
wiane tresci, wprowadzane uproszczenia, stosowane uogélnienia, skojarzenia
i analogie. Od dawna psycholodzy rozwojowi zwracaja uwage, ze dzieci maja
wlasng ,naiwng teori¢” (Chaoyun, 2005; Rhodes, 2012). Nie mozna poglebia¢
jej cech i ksztaltowac blednych przekonan.

Jakie sa stale elementy kazdych zajec?

ey W prevpadic epiicanych majed adecyde-
2” @J wanie na pierwszym spotkaniu warto po-

$wieci¢ czas na przedstawienie sie uczest-

a*o:%rljr;ireupy nikéw. Nie zapominamy o przedstawieniu
przedstawienie si¢. sie prowadzacych. Ciekawa propozycja

Q  skierowang szczego6lnie do modszych jest
0 . L "y

400 @i losowanie roéznorodnych przedmiotow

@ ukrytych w materialowym worku lub kar-

tonowym pudeltku z niewielkim otworem

(czasami prosimy o zamkniecie oczu podczas ¢wiczenia). Kazdy

z uczestnikow przedstawia siebie w konteks$cie wylosowanego
przedmiotu.

Podzial na %rupy to kolejne wyzwanie dla pro-
wadzacych. Dlatego zdaniem autorek niezwykle ﬁ% %Q&
wazna jest obserwacja uczestnikéw od chwili o, )
wejscia do sali zajeciowej, aby zastosowaé od- Podziatna | LUTY,

powiednig forme podzialu na grypy. grupy MARZEC

AD@
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Wspoélne rozwigzywanie problemu/za-

dania to najlepszy sposdb na integracje

grupy (Love i in., 2014). Budowanie mo-

stukz makaronu, gniazda dla spadajacego

Integracie jajka, wiezy z gazet to znane, typowe ¢wi-
grepy @ﬁ czenia integrujace. Niezaleznie od wieku

/! uczestnikow formg integrujaca grupe jest
@]__ Cg rozwigzanie problemu z zycia codzienne-
= ~ go. Problem ten moze pochodzi¢ z audy-
cji radiowej, jest opisanym wypadkiem,
wydarzeniem w gazecie lub przedstawionﬁ w telewi?jnych wiadomo-
sciach. Na pewno wszyscy styszeli o wycieku ropy naftowej z tankowca,
zatruciu metanolem, uszkodzeniu cysterny przewozacej stezony kwas
azotowy(V) czy toksycznych nowalijkach. Wszystkie propozycje po-
zwalaja na wdrazanie nauczania kontekstowego (Pekdag i Le Maréchal,
2010; Christensson i Jesper, 2014). Ciekawym sposobem na integracje
i zaangazowanie uczestnikow jest zastosowanie elementdw storytellingu
(Collins, 1999). Interaktywny wykfad pt. Jak pogoni¢ rudego? rozpo-
czynamy od krotkiego opowiadania:

Byl sobie chlopiec, ktory jak kazde dziecko posiadal wiele zabawek. Jedna z nich
byla jego ulubiong, byt to metalowy, srebrzysty robot, ktérego dostat na gwiazdke
od swojego taty. Pewnego razu chlopiec bawil si¢ robotem w ogrodzie, gdy zaczat
pada¢ deszcz. Chlopiec pobiegl do domu, jednak zapomnial o swojej zabawce,
ktéra zostala na zewnatrz na diuzszy czas. Po wielu dniach znalazl robota w ogro-
dzie, ktéry nie byt juz srebrzysty, lecz brunatny, bez potysku.

A warsztaty o tabletkach musujacych zaczynaja si¢ od historyjki, ktérej ko-
niec zostaje stworzony przez uczestnikéw jako podsumowanie zaje¢: Kubug
Puchatek zachorowal. Ma goraczke i bardzo boli go gardlo...

/- Rozwigzywanie realnych probleméw bezposrednio
nawiazuje do metody naukowej’, a ksztaltowanie na

l n’;ﬁm( ) zajeciach postawy badawczej uczestnika jest naszym
@ priorytetowym celem?®. Poznawanie elementéw me-

tody naukowej, formutowanie hipotez, okreslanie

zmiennych, proby kontrolnej to zagadnienia obecne

praktycznie na kazdych zajeciach. A jak rozpocza¢

dzialania? Po prostu przedstawi¢ problem: 1) Nigdy
nie wiem, na ktére otreby sie zdecydowac: pszenne czy owsiane?, 2) Na opako-
waniu herbaty jest napisane: Woda w czasie 3-4 minut po zagotowaniu osigga
temperature 90°C, a w czasie 12-14 minut od zagotowania temperatura spada
do 75°C - prawda czy falsz?, 3) Kolorowe kulki hydrozelowe do kwiatow —
jak? co? kiedy? po co? Warto podkresli¢ znaczenie sytuacji, w ktérych grupy
uzyskuja rézne wyniki; nastepuje dyskusja i proba znalezienie odpowiedzi —
dlaczego tak? co o tym decyduje?

7 https://elementalscience.com/blogs/news/simple-explanation-of-the-scientific-method

8 https://kalendarznaukowy.pl/2020/11/21/ale-fajnie-byc-badaczem/
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Z czedcia eksperymentalna wigze si¢ etap zbierania wynikéw i prezentacji
wnioskéw koncowych.

W przypadku starszych uczestnikdw mozna wprost zastosowa¢ dostepne pro-
gramy i aplikacje, ale dla mlodszych warto przygotowac¢ specjalne materiaty
pozwalajace na zaznaczenie/wpisanie wnioskow koncowych; co przedstawio-
no na grafie 1.

G
= REOS
CECHA/WIELKOSC i
[ )
| .4
cecha / wielkosé mato/wolno I duzolszybko
. O 0 © 0 e
O O . ' . 0% 100%

Graf 1. Rozne formy prezentacji wnioskow koncowych

Podsumowanie spotkania jest rodzajem rekapitulacji lekcji. Stosujemy rézno-

rodne formV w zalezno$ci od wieku uczestnikow, ale rowniez tematu zajec.
Gdy uczestnicy otrzymujg szablon kostki, to na
$cianach piszg trzy zagadnienia, ktére zapamietali,
dwa - nowe oraz jedno, ktére wymaga dodatkowego
wyjasnienia. Kostki zostaja u prowadzacych zajecia
i stuza do naszej wewnetrznej analizy; a w przy-
padku zaje¢ cyklicznych mamy mozliwo$¢ nawia-
zania do tych trudniejszych, mniej zrozumiatych
zagadnien.

Wyobrai sobie, ze ... 'je,w,’ T e b, savy ¥ le ks, pep fal G 202 pputine
T T as dubg }uw o el J abyn” e Uy -fd,a“f
PEysd wdy 0w gl dduem.  Dlwago Vigoe tolu  moglo by’

newdeiuie vy lelon 7
Kolejnym podsumowaniem spotkania jest dokonczenie zdania: Wyobraz so-
bie, ze... Analiza tresci rbwniez pozwala na sprawdzenie, co dla uczestnikéw
byto wazne, interesujace, co zapamietali. Ulubionym sposobem podsumowa-
nia - niezaleznie od wieku uczestnikdw - jest gra planszowa lub uzupetnianie
chmurek w przygotowanych historyjkach obrazkowych. Ponizej przyktad ilu-
stracji do zajg¢ na temat obecno$ci matematyki w domu.
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Edukacja pozaformalna nie jest obowigzkowa, uczestnicy nie sa oceniani;
$wiadoma, zorganizowana, zindywidualizowana zaspokaja szerokie spektrum
potrzeb edukacyjnych i pasji zaréwno uczestnikéw, jak i prowadzacych. Dla
nas nie jest wazny efekt, wynik, dla nas wazny jest proces oraz my i uczestnicy
W tym procesie.

Serdeczne podzigkowania dla pani Hanny Siaty oraz https://wizualnakarolina.pl/
za przygotowanie elementéw graficznych do publikacji.
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Efektywnos¢ nauczania jezyka angielskiego
w szkole podstawowej -
przypadek szkol publicznych w Ostrolece!

W niniejszym tekscie przedstawiamy analize wynikéw egzaminu dsmoklasisty
zjezykaangielskiego, przeprowadzonego w roku szkolnym 2020/2021. Zestawiajac
wymagania podstawy programowej i Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia
Jezykowego (ESOK]), opisujemy, jakie umiejetnosci z zakresu postugiwania sie
jezykiem angielskim oczekiwane sg od uczniow klas 6smych. Analizujemy po-
szczegolne umiejetnosci, jakimi wykazali sie absolwenci publicznych szkét pod-
stawowych w Ostrolece, przedstawiajac je na tle wynikéw krajowych.

Tekst zawiera rekomendacje dla praktykow, ktore moga pomdc w efektywnej
pracy z uczniami szkoét podstawowych.

Egzamin 6smoklasisty z jezyka angielskiego

Egzamin désmoklasisty z jezyka obcego nowozytnego sprawdza, w jakim
stopniu uczen VIII klasy szkoly podstawowej spelnia wymagania okreslone
w podstawie programowej ksztatcenia ogdélnego dla pierwszych dwdch etapow
edukacyjnych (klasy I-VIII). Wedlug zapiséw podstawy programowej na ko-
niec I etapu edukacyjnego uczniowie osiagaja poziom bieglosci jezykowej Al
w skali Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]J; Coste
iin., 2003), a uczniowie konczacy II etap edukacyjny - poziom bieglosci jezy-
kowej A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi).

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji i Nauki z dnia 16 grudnia
2020 r. (Dz.U. 2020 poz. 2314) w roku szkolnym 2020/2021 poziom egzaminu
z jezyka angielskiego odpowiadal poziomowi A2 w skali ESOK] i nie spraw-
dzal umiejetnosci moéwienia.

! Tekst jest przedrukiem broszury przygotowanej dla nauczycieli, pedagogoéw i psychologéw ostrofec-
kich szkot w ramach projektu ,Ostrofeckie obserwatorium oswiatowe™: Marchlik, P., Wichrowska, K.,
Jasiniska-Maciazek, A. (2022). Umiejetnosci z jezyka angielskiego absolwentow ostroleckich szkot podsta-
wowych w Swietle egzaminu dsmoklasisty 2021. Ostroleckie obserwatorium oswiatowe 2021/22. Warszawa:
Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego. Warszawa: Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu
Warszawskiego. https://www.pedagog.uw.edu.pl/ostroleka/wp-content/uploads/sites/19/2022/04/umieje-
tnosci-z-jezyka-angielskiego-absolwentow-ostroleckich-szkol-podstawowych.pdf
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Wedlug ESOK], uczen postugujacy si¢ jezykiem angielskim na poziomie Al
rozumie i potrafi stosowaé potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi
dotyczace konkretnych potrzeb zycia codziennego; potrafi przedstawiac siebie
i innych; potrafi formutowa¢ pytania z zakresu zycia prywatnego, dotycza-
ce np.: miejsca, w ktérym mieszka, ludzi, ktérych zna i rzeczy, ktore posiada,
oraz odpowiadac na tego typu pytania; potrafi prowadzi¢ prostg rozmowe pod
warunkiem, ze rozméwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

Uczen postugujacy sie jezykiem angielskim na poziomie A2 rozumie wypo-
wiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematéw zwigzanych z zyciem
codziennym (s3 to np.: bardzo podstawowe informacje dotyczace osoby roz-
moéwcy i jego rodziny, zakupéw, otoczenia, pracy); potrafi porozumiewac sie
w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie
bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe; potrafi w prosty spo-
sob opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktorym zyje, a takze poruszaé
sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

W 2011 roku zostato przeprowadzone miedzynarodowe badanie kompetencji
jezykowych (The European Survey on Language Competence (ESLC)), ktore
objeto 53 tys. europejskich nastolatkéw z 14 krajow, w tym Polski (Gajewska-
Dyszkiewicz i in., 2013; Muszynski, 2016). Wyniki badania ESLC pokazaly, ze
w zakresie jezyka angielskiego bieglo$¢ jezykowa polskich uczniéow ostatniej
klasy gimnazjum (w roku 2011) byta jedna z nizszych w Europie: 24% osiagne-
o poziom ponizej Al, 34% - Al, 17% - A2, 15% - B1, 10% - B2.

Umiejetnosci jezykowe dzieci w szkole podstawowe;j

Zgodnie z obowiazujaca podstawg programowa w ciggu 8 lat szkoly podsta-
wowej na nauke pierwszego jezyka obcego uczen poswieca 630 godzin dy-
daktycznych (180 godzin na I etapie i 450 godzin na II etapie edukacyjnym).

Nalezy pamietac, ze dynamika uczenia si¢ jezyka obcego w mlodszych klasach
szkoly podstawowej (kiedy dzieci dopiero uczg si¢ czytac i pisa¢ w jezyku oj-
czystym) jest inna niz w klasach starszych. Mtodsze dzieci nie rozwijaja swoich
umiejetnosci jezykowych réwnolegle, tylko w konkretnej kolejnosci. Zaczynaja
od sluchania, po nim pojawia si¢ méwienie, pdzniej czytanie, a w ostatniej
kolejnosci - pisanie (Szpotowicz, 2011). Co ciekawe, badania wykazaly, ze po-
ziomy bieglosci jezykowej powyzej B1 sg poza zasiegiem poznawczym dzieci
w $rodkowym wieku szkolnym (Hasselgreen i in., 2011). Dla zobrazowania
podajmy przyklad umiejetnosci jezykowych na poziomie B2: ,,osoba postu-
gujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtéwnych watkow
przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne
(...)” (Coste i in., 2003, s. 33). Jednakze, wedlug Piageta, z punktu widzenia
rozwoju poznawczego do myslenia abstrakcyjnego zdolne sa dopiero dzieci
w ostatnim (czwartym) stadium rozwoju (stadium operacji formalnych), czyli
powyzej 11-12 roku zycia (Schaffer, Kipp, 2006). W praktyce oznacza to, ze
dzieci w srodkowym wieku szkolnym (8/9-11/12 lat) nie majg mozliwosci ro-
zumienia tematéw abstrakcyjnych nawet w swoim jezyku ojczystym. Ponadto
warto pamietaé, ze wzrost kompetencji w postugiwaniu sie jezykiem ojczystym
jest $cisle zwigzany z rozwojem poznawczym (Rekosiewicz, Jankowski, 2014).
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Metodologia badania

Broszura powstala wramach projektu ,,Ostroteckie obserwatorium oswiatowe™.

Dane

W analizach wykorzystano wyniki egzaminu dsmoklasisty z jezyka angiel-
skiego w wersji standardowej przeprowadzonego w maju 2021 roku, w ter-
minie gléwnym. Dane ograniczono do populacji uczniéw szkoét publicznych.
W ostrofeckich szkotach publicznych do egzaminu przystapito 474 uczniéw
(97% populacji); w calym kraju 319 222.

Analizy

Egzamin z jezyka angielskiego sklada si¢ z wielu zadan zamknietych wraz-
liwych na zgadywanie. Dlatego analizy przeprowadzono z wykorzystaniem
metody, ktdra bierze pod uwage efekt zgadywania. Dla kazdej z pieciu wymie-
nionych ponizej umiejetnoéci wyniki wyskalowano zgodnie z teorig odpowie-
dzi na zadanie testowe (item response theory), stosujac modele dopuszczajace
parametr zgadywania dla zadan, w ktérych widoczny byl ten efekt. Ponadto
przyjeto, ze zadania roznig si¢ parametrem dyskryminacji. Analizy przepro-
wadzono w programie Stata 14.2, wykorzystujac pakiet uirt (Kondratek, 2016).
Wyniki analiz pokazaly, czy poszczegdlne zadania s3 dobrymi wskaznikami
danej umiejetnosci oraz jaka byta ich trudnos¢ (przy kontroli efektu zgadywa-
nia). To, w polaczeniu z analiza ekspercka zadan i opisu danej umiejetnosci na
poziomie A2, pozwolilo na sformulowanie kryteriéw, ktére $wiadczyly o opa-
nowaniu danej umiejetnosci szczegélowej na wskazanym poziomie.

Charakterystyka umiejetnosci szczegélowych
Umiejetno$¢ rozumienia wypowiedzi ze stuchu

To umiejetnos¢ rozumienia prostych wypowiedzi ustnych artykulowanych
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka. Wedtug ESOK], na poziomie A2
uczen potrafi zrozumie¢ wyrazenia i najczesciej uzywane stowa, zwigzane ze
sprawami dla niego waznymi.

Na egzaminie dsmoklasisty sprawdzato ja 15 zadan zamknietych (wszystkie
podpunkty zadan egzaminacyjnych: 1, 2, 3 i 4). Byly to zadania bardzo tatwe
oraz o umiarkowanej trudnosci.

Najlatwiejsze zadania (1.1, 3.312.4, zktérymi poradzilo sobie 71-78% uczniéw
publicznych szkét podstawowych w calym kraju) wymagaly odnalezienia
w uslyszanej wypowiedzi okreslonych informacji.

Zadania o przecietnej trudnosci (1.4 i 1.5, 56-63% poprawnych odpowiedzi)
wymagaly okreslenia gtéwnej mysli (wybranie tytulu wystuchanej historii)
oraz intencji autora wypowiedzi (okreslenie i wybranie mysli przewodniej
ustyszanej wypowiedzi).

> Projekt naukowy ,Ostroleckie obserwatorium o$wiatowe” jest prowadzony na podstawie umowy
o wspolpracy miedzy Miastem Ostrotekg a Wydzialem Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego.
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Najtrudniejsze zadanie, 2.2, z ktérym poradzito sobie 46% ucznidéw szkoét pu-
blicznych w kraju, polegato na dopasowaniu zdania opisujacego ustyszang wy-
powiedz. Trudnosci tego zadania mozna upatrywaé w uzyciu w dos¢ krotkiej

owiedzi az trzech stéw wykraczajacych ponad poziom biegtosci jezykowe;j
A2: disaster [B2], honest [B1] oraz worth [B1].

Na egzaminie nie byto natomiast zadan trudnych. Dlatego uznano, ze osoby,
ktére opanowaly umiejetnos¢ rozumienia wypowiedzi ze stuchu na poziomie
A2, mogly popetni¢ blagd w zadaniu 2.2 oraz w jeszcze jednym zadaniu (do-
mniemanie pomylki). Tak zdefiniowany poziom umiejetnosci w skali catego
kraju osiggnelo 33% ucznidéw szkol publicznych.

Umiejetno$¢ rozumienia tekstow pisanych

To umiejetnos¢ rozumienia prostych wypowiedzi pisemnych. Wedlug ESOK],
na poziomie A2, uczen potrafi czyta¢ bardzo krotkie, proste teksty; potrafi
znalez¢ konkretne, przewidywalne informacje w prostych tekstach dotycza-
cych zycia codziennego, takich jak ogloszenia, reklamy, prospekty, karty dan,
rozklady jazdy, a takze rozumie kroétkie, proste listy prywatne.

Na egzaminie 6smoklasisty sprawdzalo ja 14 zadan: 11 zamknietych (pod-
punkty zadan egzaminacyjnych 7, 8 i 9) oraz 3 otwarte (podpunkty zadania
egzaminacyjnego nr 10). Byly to przede wszystkim zadania bardzo fatwe i ta-
twe. Najlatwiejsze (10.1 i 10.2; odpowiednio: 83% i 88% poprawnych odpowie-
dzi wéréd uczniow szkét publicznych w catym kraju) wymagaly znalezienia
w tekscie napisanym w jezyku angielskim okreslonych informacji i podania
ich w tekécie sformutowanym w jezyku polskim (czyli przetworzenia tekstu:
przekazania w jezyku polskim informacji sformutowanych w jezyku ob-
cym). Zadania troche trudniejsze, cho¢ nadal tatwe (7.4 i 7.2; odpowiednio:
73% i 67% poprawnych odpowiedzi), sprawdzaly umiejetnosci ustalenia gtow-
nej mysli tekstu oraz okreslenia kontekstu wypowiedzi.

Relatywnie najtrudniejsze byto zadanie 9.1 (60% poprawnych odpowiedzi),
sprawdzajace umiejetnos¢ odnalezienia w tekscie okreslonych informacji. Jego
trudno$ci mozna upatrywa¢ w dwoch czynnikach:

1) w zlozonosci tekstu pisanego (tekst B), do ktérego to zadanie si¢ odnosi.
Wszystkie teksty w zadaniu egzaminacyjnym nr 9 dotycza wiadomosci wysta-
nej w butelce, jednak tylko w tekscie B pojawiaja si¢ trzy osie czasowe (data
wystania wiadomosci, data znalezienia butelki z wiadomoscia i terazniejszos¢).

2) w zadaniu egzaminacyjnym nr 9 jeden z tekstéw pasuje do dwdch pytan
(9.1 i 9.4), i to wlasnie jest tekst B.

Na egzaminie nie byto natomiast zadan trudnych. Dlatego uznano, ze osoby,
ktére opanowaly umiejetnos¢ rozumienia tekstow pisanych na poziomie A2
mogly popelni¢ blad w zadaniu 9.1 oraz w jeszcze jednym zadaniu (domnie-
manie pomytki). Tak zdefiniowany poziom umiejetnosci w skali calego kraju
osiagneto 50% uczniow.
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Umiejetno$¢ reagowania na wypowiedzi

To umiejetno$¢ uczestniczenia w rozmowie i reagowania w typowych sytu-
acjach w sposdb zrozumialy, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, w for-
mie prostego tekstu.

Na egzaminie ésmoklasisty sprawdzato jg 9 zadan (7 zamknietych: podpunkty
zadania 415 oraz 2 otwarte: 6.116.2). Byly to przede wszystkim zadania bardzo
tatwe i fatwe. Najlatwiejsze okazalo si¢ zadanie egzaminacyjne nr 5, szczegdlnie
punkt 5.4. Uczen musial w nim sposréd podanych stwierdzen wybrac to, ktdre
wyraza opinie o cie$cie (90% poprawnych odpowiedzi w szkotach publicznych
w calym kraju). Trudniejsze, cho¢ nadal relatywnie tatwe, byly podpunkty
zadania egzaminacyjnego nr 4, w ktérym uczniowie, stuchajac wypowiedzi
poszczegdlnych osob, musieli dopasowaé do nich odpowiednie reakcje (od
61% do 73% poprawnych odpowiedzi w zaleznosci od podpunktu). Zadaniem
o umiarkowanej trudnosci, cho¢ najtrudniejszym sposréd mierzacych umie-
jetno$¢ reagowania na wypowiedz, bylo zadanie 6.1, ktére sprawdzato pro-
dukeje jezykows, funkcje jezykowe oraz uzyskiwanie informacji i wyjasnien
(46% poprawnych odpowiedzi). Uczniowie musieli uzupelni¢ wypowiedz
(pytanie) z wykorzystaniem podanego stowa w odpowiedniej formie.

Z uwagi na fakt, ze umiejetno$¢ reagowania na wypowiedzi mierzylo niewie-
le zadan, sposrdd ktorych zdecydowana wigkszos¢ byla zadaniami tatwymi,
uznano, ze osoby, ktére opanowaly te umiejetnos¢ na poziomie A2, musia-
ty rozwigza¢ poprawnie co najmniej 8 z 9 zadan. Tak zdefiniowany poziom
umiejetnosci w skali catego kraju osiagnelo 34% ucznidéw szkoét publicznych.

Znajomos¢ i poprawnosc¢ stosowania srodkow jezykowych

To umiejetnos¢ postugiwania si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych).

Na egzaminie désmoklasisty sprawdzalo ja 16 zadan (6 zadan zamknietych:
podpunkty zadania egzaminacyjnego nr 11 i nr 12 oraz 10 zadan otwartych:
podpunkty zadania 3, 6, 11, 13 oraz dwa kryteria oceny wypowiedzi pisemnej
w ramach zadania egzaminacyjnego nr 14: zakres srodkéw jezykowych i po-
prawno$¢ $rodkow jezykowych). Byly to zadania o zréznicowanej trudnosci.
Zadania bardzo tatwe, jak 3.3 (71% poprawnych odpowiedzi wéréd uczniow
publicznych szkét podstawowych w calym kraju) czy 11.11 11.3 (odpowiednio:
70% i 75% poprawnych odpowiedzi), wymagaly podania lub wybrania okreslo-
nego stowa w odpowiedniej formie. Zadania o umiarkowanej trudnosci6.1i6.2
(48% i 56% poprawnych odpowiedzi) wymagaly wypelnienia luki w zdaniu od-
powiednig formg gramatyczng (pytanie). Sprawdzajace te umiejetno$¢ zadanie
wymagajace dluzszej wypowiedzi (dwa kryteria oceny wypowiedzi pisemnej)
mialo umiarkowang trudno$¢. Maksymalny wynik (2 pkt) w kryterium zna-
jomosci srodkow jezykowych uzyskalo 46% uczniéw szkot publicznych w ca-
tym kraju, a w kryterium poprawnosci zastosowanych srodkéw jezykowych
37% ucznidw (29% uzyskato 1 pkt). Najtrudniejsze okazato si¢ zadanie 13.2
(23% poprawnych odpowiedzi), ktére polegalo na uzupelnieniu luki z wyko-
rzystaniem podanych stéw w odpowiedniej formie (uzywajac maksymalnie
trzech wyrazow). Oczekiwana byla odpowiedz I phoned — w czasie przesztym.
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Uznano, ze osoby, ktdre znajg i poprawnie stosuja srodki jezykowe na pozio-
mie A2, mogly popelni¢ bfad w zadaniu 13.2 oraz w jeszcze dwdch zadaniach.
Tak zdefiniowany poziom umiejetnosci w skali catego kraju osiagneto 33%
uczniow szkot publicznych.

Tworzenie wypowiedzi pisemnych

To umiejetno$¢ samodzielnego formulowania krétkich, prostych, spojnych i lo-
gicznych wypowiedzi pisemnych. Wedtug ESOK], na poziomie A2, uczen powi-
nien umie¢ napisac krotkie i proste notatki lub wiadomosci wynikajace z doraz-
nych potrzeb, a takze prosty list prywatny, na przyklad dzigkujac komus za cos.

Umiejetnos$¢ te na egzaminie sprawdzalo zadanie egzaminacyjne nr 14, w kto-
rym nalezato napisac do kolezanki z Anglii wiadomos¢ e-mail informujaca o wy-
granej w szkolnym konkursie plakatéw o tematyce przyrodniczej. Zadaniem
uczniéw bylo opisanie plakatu, wyjasnienie motywacji do uczestnictwa w kon-
kursie, a takze opisanie swojej reakcji na wiadomos¢ o wygranej. Oceniane byty:
tre$¢, spojnosc i logika wypowiedzi, zakres i poprawnos¢ srodkéw jezykowych.

Uznano, ze o opanowaniu umiejetnosci tworzenia wypowiedzi pisemnych na
poziomie A2 bedzie swiadczy¢ zdobycie min. 3 pkt na 4 mozliwe za kryterium
tresci, 2 pkt na 3 mozliwe za kryterium spdjnosci i logiki wypowiedzi oraz
3 pkt z 4 mozliwych za facznie potraktowane kryteria zakresu i poprawnosci
srodkéw jezykowych. Tak zdefiniowany poziom umiejetnosci w skali catego
kraju osiagneto 44% uczniow.

Wyniki badania

W kazdym z pieciu obszaréw umiejetnosci odnotowano wyzszy w Ostrolece
nizw grupach odniesienia odsetek uczniow, ktorzy wykazali si¢ dang umie-
jetnoscia na poziomie A2. Szczegdlnie lepiej niz réwiesnicy z catego kraju czy
miast o podobnej wielkosci ostroteccy uczniowie poradzili sobie z napisaniem
wiadomos$ci e-mail oraz znajomoscia srodkow jezykowych.
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Stupki przedstawiaja odsetek ucznidw szkot publicznych, ktorzy wykazali si¢ dana
umiejetnoscig na poziomie A2; Polska: N=319 222, Miasta 20-100 tys. mieszkancow:
N=63 727, Ostroteka: N=474.

Rysunek 1. Odsetek uczniow, ktorzy wykazali sie poszczegélnymi umiejetnosciami
jezykowymi na poziomie A2
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Zaréwno dla ostroteckich ucznidw, jak i ich réwiesnikéw z miast o podobnej
wielkosci i calego kraju najlatwiejsza do opanowania na poziomie A2 byla
umiejetnos¢ rozumienia tekstow pisanych. W zadaniach jg sprawdzajacych
uczniowie mogli wielokrotnie wréci¢ do tekstu i znalez¢ stowa klucze pomoc-
ne w wybraniu poprawnej odpowiedzi. Mimo to 44% ostroteckich uczniow
nie opanowalo jej na wymaganym poziomie (w calym kraju 50%).

Wypowiedz pisemng na wystarczajagco dobrym poziomie przygotowalto
53% ostroleckich 6smoklasistow (o 9 punktéw procentowych wiecej niz w ca-
tym kraju). Osmoklasisci z roku szkolnego 2020/2021 wiedzieli, ze w ramach
tego zadania bedg tworzy¢ jedna z zaledwie trzech rodzajow wypowiedzi (licz-
ba rodzajow wypowiedzi zostala znacznie zawezona w stosunku do wymagan
wskazanych w podstawie programowej): e-mail, wpis na blogu lub wiadomos¢.
Majac te wiedze, uczniowie mogli solidnie przygotowac si¢ do tego zadania
egzaminacyjnego, co odzwierciedlajg wyniki.

Opanowanie trzech pozostalych umiejetnosci bylo jeszcze wigkszym wyzwa-
niem. Tylko czterech na dziesi¢ciu ostroleckich dsmoklasistow wykazato sie
umiejetnoscia reagowania na wypowiedzi (40,1%) i znajomoscia $rodkow je-
zykowych (40,7%) na poziomie A2. Najtrudniejsza dla uczniow okazala sie
umiejetnos¢ rozumienia wypowiedzi ze stuchu (38,2%).

Analizujac dane z perspektywy ucznia i liczby opanowanych przez niego
umiejetnosci, stwierdzamy, ze tylko niespetna jeden na trzech ostroleckich
osmoklasistow wykazal si¢ wszystkimi piecioma umiejetnosciami na po-
ziomie A2. W skali calego kraju sytuacja jest jeszcze bardziej niepokojaca:
wszystkie umiejetnosci jezykowe na poziomie A2 opanowal niespeina jeden
na czterech uczniéw.

Ile umiejetnosci jezykowych na poziomie A2 opanowali uczniowie?
Ostroteka 72 - 72 _
Miasta 20-100 tys. so SN ¢ G
Polska 77 168 7« S

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Liczba opanowanych umiejetnosci MO0 W1 =2 m3 m4 m5

Rysunek 2. Odsetek uczniéw szkol publicznych, ktérzy wykazali si¢ dana liczba
umiejetnosci na poziomie A2

295



XXVIII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2022

Ani jednej umiejetnosci na poziomie A2 nie opanowalo 37% ostroteckich
uczniow, a w calym kraju odsetek ten wyniost az 44%. Uczniowie ci po
o$miu latach nauki nie rozumieja nawet bardzo podstawowych i prostych wy-
powiedzi w jezyku angielskim ani nie potrafig napisac¢ krotkiego e-maila. Tak
niski poziom bieglosci jezykowej stanowi tez trudng do pokonania bariere na
kolejnych etapach edukacji.

Nie jest to problem specyficzny dla Ostroteki, ale dotyczy catego systemu polskiej
edukacji. Wyniki ostrofeckich uczniéw sa bardziej korzystne niz réwiesnikow
z miast o podobnej wielkosci czy catego kraju, jednak nadal jest wiele do zrobienia.

Miegdzyszkolne zréznicowanie stopnia opanowania poszczegdlnych umiejet-
nosci jest wyrazne (rys. 3). Nie moze by¢ ono jednak podstawa oceny szkolnej
efektywnosci nauczania jezyka angielskiego, gdyz wyniki te zalezg od czyn-
nikéw, na ktore szkola nie ma duzego wplywu (np. warunkéw do uczenia si¢
jezyka poza szkola, takze podczas edukacji zdalnej). Ciekawsza jest analiza
profili umiejetnosci absolwentow poszczegolnych placéwek, gdyz moze poka-
zywad, na co szkoly ktada wigkszy nacisk.
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Stupki przedstawiajg odsetek ucznidw, ktérzy wykazali si¢ dang umiejetnoscia na po-
ziomie A2 w podziale na szkoly. Szkoly na wykresie uporzagdkowano malejaco pod
wzgledem odsetka uczniéw, ktérzy opanowali wszystkie pie¢ umiejetnosci.

Rysunek 3. Odsetek uczniow, ktorzy wykazali si¢ poszczegolnymi umiejetnosciami
jezykowymi na poziomie A2; w podziale na szkoty

W SP A i SP B relatywne réznice w poziomie opanowania poszczegolnych
umiejetnosci s3 podobne do obserwowanych w Ostrolece czy calym kraju,
cho¢ ogdtem kazda z umiejetnosci w tych placowkach zostala opanowana
przez wyzszy odsetek uczniow. W SP C oraz SP F dostrzegamy natomiast
wyrazng przewage rozumienia tekstow pisanych oraz umiejetnosci tworzenia
wypowiedzi pisemnej. Natomiast w SP D i SP E obserwujemy dos¢ wyréwnany
poziom opanowania wszystkich pieciu umiejetnosci.

Wyniki w zakresie dwoch umiejetnosci (znajomosci srodkéw jezykowych
oraz wypowiedzi pisemnej) zaleza w duzej mierze od samej proby wykonania
ostatniego zadania na egzaminie. Co piaty ostrolecki 6smoklasista otrzymal
0 punktow za to zadanie, co mozna uznac za niemal r6wnoznaczne z nie-
podjeciem proby napisania e-maila (w calym kraju bylo to 25% uczniéw).
Obserwujemy w Ostrotece bardzo duze réznice miedzyszkolne w tym zakresie
(od 12-13% w SP A, SP B i SP C przez 22%: SP E, 28%: SP D, 35%: SP G do
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az 44% w SP E). Szkoly, w ktérych odsetek uczniéw z wszystkimi piecioma
umiejetnosciami na poziomie A2 jest najwyzszy (SP A, SP B i SP C), to takze
te, w ktorych opuszczanie wypowiedzi pisemnej zdarzalo si¢ najrzadzie;j.

Ciekawym przyktadem z punktu widzenia przygotowania uczniéw do napisa-
nia e-maila w jezyku angielskim jest szkota F. Niemal 60% jej uczniéw opano-
walo t¢ umiejetnos¢ na poziomie A2 i poziom opanowania tej umiejetnosci
byl znaczaco wyzszy niz w pozostalych czterech. Jednak nadal 22% uczniéw
uzyskalo 0 punktéw za wypowiedz pisemng. Czyli nawet w placowce, ktora
dos¢ dobrze radzi sobie z przygotowaniem uczniéw do napisania krotkiego
listu w jezyku obcym, sa uczniowie, dla ktérych takie zadanie jest barierg nie
do pokonania.

Lekcje jezyka angielskiego maja duzy potencjal, aby uczniowie je lubili i chet-
nie brali w nich udzial. Sytuacja epidemiczna z pewnoscig nie pomogla w roz-
woju umiejetnosci jezykowych dzieci. Jednakze po powrocie do szkolnych
tawek potencjal ten nalezy odpowiednio ukierunkowac i wykorzystac tak, aby
przetozyt si¢ na wigksza biegtos¢ jezykowa uczniow.

Rekomendacje

Niskie wyniki z zadan egzaminacyjnych pokazuja, Ze uczniowie majg za maly
zasOb stow. Istnieje natomiast wyrazny zwigzek miedzy znajomoscia stow-
nictwa a sprawnos$cig we wszystkich czterech umiejetnosciach jezykowych:
stuchaniu, czytaniu, méwieniu i pisaniu (Milton, 2013).

Jak zwigkszac zasob slownictwa, jak ¢wiczy¢ znajomos¢ srodkow
jezykowych, rozumienie ze stuchu i reagowanie na wypowiedzi?

Ponizej przedstawiamy liste rekomendacji do dalszej interpretacji i indywidu-
alnego wykorzystania przez nauczycieli, ktérzy najlepiej znaja potrzeby swoich
uczniow.

[1] Wieksza ekspozycja na jezyk. Uczniowie ucza si¢ jezyka angielskiego
w szkole w sposdb sformalizowany. Jednakze nauczyciele z caly pewnoscia
zdaja sobie sprawe, ze poza formalnymi zajeciami dzieci i mtodziez takze maja
kontakt z jezykiem angielskim. Nauczyciele powinni by¢ §wiadomi tego, jakie
rodzaje aktywnosci podejmuja ich uczniowie w czasie wolnym. Warto wyko-
rzystywac zalety tej nieformalnej ekspozycji na jezyk angielski, ktéra moze
pozytywnie wplyna¢ na poziom bieglosci jezykowej. Znajac zainteresowania
uczniow, mozna pokaza¢ im, w jaki sposob moga je sami wykorzysta¢ do roz-
woju umiejetnosci jezykowych. Zainteresowania szczegdlnie istotne z punktu
widzenia jezyka obcego to np. stuchanie piosenek, granie w gry (ze szczegdl-
nym naciskiem na gry online, w ramach ktorych gracze beda mieli okazje do
rozmawiania w jezyku angielskim z innymi graczami), ogladanie programoéw,
filmow i seriali w jezyku angielskim (szczegdlnie z napisami w jezyku angiel-
skim) oraz czytanie artykulow, ksiazek i stron internetowych w jezyku an-
gielskim dotyczacych tematéw, ktérymi dzieci i mlodziez si¢ interesuja (Duft
iin., 2015; Fonseca-Mora, Gant, 2016; Horowitz, 2019; Krashen, 1989; Mufioz,
2012; Muiioz, 2021; Mufioz, Cadierno, 2021; Peters, Webb, 2018).
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[2] Rozmowy w parach, w grupach. Mimo Zze ostatni egzamin nie sprawdzat
wypowiedzi ustnych, to nie mozna ich zaniedbywa¢, gdyz dzieki méwieniu
dzieci nabywajg bieglosci jezykowej, ktora przelozy si¢ na poprawne rozwig-
zywanie zadan z egzaminu 6smoklasisty. Zdecydowanie warto aranzowac sy-
tuacje, w ktérych dzieci moga rozmawiac ze sobg, dyskutowac, wymienia¢ sie
pogladami na tematy bezposrednio wpisane w program nauczania, ale takze te,
ktore je interesuja. Sprzyjaja temu réznorodne sytuacje komunikacyjne, tworze-
nie dialogéw w parach i mniejszych grupach. Istotne jest, aby uczniowie mieli
jak najwigcej mozliwosci interakgji i autentycznej komunikacji w jezyku obcym.
Podczas lekcji warto takze pamieta¢ o zmienianiu uczniéw w parach i grupach,
co daje wiecej mozliwosci do uzywania i ¢wiczenia tych samych struktur, jak
réwniez zapobiega zbytniemu przejmowaniu inicjatywy przez uczniéow bardziej
biegtych jezykowo (Achmad, Yusuf, 2014; De Wilde i in., 2020).

[3] Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK)
w klasie. Moze to pozytywnie wplynac na proces przyswajania jezyka przez
uczniow, a takze znaczaco zmotywowac ich do dalszej nauki oraz pobudzi¢
kreatywnos¢. Istnieje wiele materialéw i platform wspierajacych nauczycieli
jezyka angielskiego i gotowych do wykorzystania na lekcjach (szczegdlnie
po nauczaniu zdalnym zwigzanym z rozprzestrzenianiem si¢ COVID-19).
Znajac swoich uczniow, nauczyciele sa w stanie je dobiera¢ i korzystac z tych,
ktdre najlepiej odpowiadaja ich zainteresowaniom i potrzebom oraz zmoty-
wujg ich do dalszej pracy (Azmi, 2017; Marchlik, Wichrowska, Zubala, 2021;
Wichrowska, Marchlik, 2021).

Na szczegdlng uwage zastuguja takie strony jak:

«  https://learnenglishteens.britishcouncil.org

o https://www.teachingenglish.org.uk

«  https://www.cambridgeenglish.org/teaching-english/resources-for-teachers
 https://www.onestopenglish.com

https://linguahouse.com

Warto, aby nauczyciele, wybierajac szkolenia zawodowe, zwracali uwage na te,
ktére omawiaja roznorodne metody pracy z wykorzystaniem TIK, biorac pod
uwage fakt, iz obszar ten wcigz si¢ rozwija i proponuje coraz to nowsze mozliwosci.

[4] Zwraca¢ uwage uczniow na pulapki jezykowe. Kazdy nauczyciel jezyka
zdaje sobie sprawe z réznic i podobienstw w strukturach gramatycznych jezyka
ojczystego i obcego. Uczniowie, szczegdlnie podczas sytuacji egzaminacyjnych,
powinni by¢ bardzo wyczuleni na te podobienstwa i réznice. Na przyktad w za-
daniu 13.2 wielu uczniéw mogto wpas¢ w pulapke jezykowa: I checked John's
phone number twice before (I / phone) him. Zamiast poprawnej od-
powiedzi I phoned him, uczniowie mogli napisac I phoned to him (transfer nega-
tywny z jezyka polskiego: zadzwonitem do niego). Bledy wynikajace z negatyw-
nego transferu jezykowego moga pojawic si¢ tez podczas tworzenia wypowiedzi
pisemnych. Cenne jest zwracanie uwagi uczniéw na stowa putapki, wygladajace
podobnie w jezyku polskim i angielskim, ktore jednak majg rézne znaczenie,
czyli na tzw. falszywych przyjaciol (ang. false friends). Nalezy uswiadamiaé
uczniom, ze zalozenie, iz podobienstwo formy oznacza podobienstwo seman-
tyczne moze prowadzi¢ do bledéw jezykowych (Jaskulska, Lockiewicz, 2017).
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[5] Uczy¢ dzieci i mlodziez, jak sie uczy¢. Zdecydowanie dobrym pomystem
jest, aby nauczyciele pokazali uczniom, w jaki sposéb moga sie uczy¢ jezyka
angielskiego, zaréwno w szkole jak i poza zorganizowanymi zajgciami. Rola
nauczyciela jest przedstawienie réznorodnych sposobéw postepowania i tech-
nik uczenia si¢ oraz pomoc w wybraniu przez ucznia tych, ktore sg dla niego
najskuteczniejsze. Dzieci i mlodziez mogg jeszcze nie mie¢ wyrobionych umie-
jetnodci samodzielnego uczenia sie, dlatego warto, aby nauczyciele pokazali
uczniom, jak mozna poszerza¢ swoje umiejetnosci jezykowe, np. dzieki wyko-
rzystaniu map mysli, mnemotechnik, fiszek lub aplikacji do nauki jezyka obce-
go. Zachecanie ucznidow do refleksji i ewaluacji dotyczacej tego, czego i w jaki
sposab sie uczg, rowniez pomoze im w lepszym zrozumieniu zasad rzadzacych
procesami przyswajania wiedzy i umiejetnosci. Namysl nad tym procesem uczy
dzieci i mlodziez monitorowania wlasnych postepéw, identyfikacji stabych
i mocnych stron oraz umozliwia im planowanie dalszej edukacji jezykowej
(Drozdzial-Szelest, 1996; Ellis, Ibrahim, 2015; Goraca-Sawczyk, 2019).

[6] Wykorzystac elementy CLIL. CLIL, czyli Content and Language Integrated
Learning (zintegrowane nauczanie jezykowo przedmiotowe), to podejscie, w ra-
mach ktdrego uczniowie poznaja jednoczesnie tresci przedmiotowe (np. mate-
matyke, biologi¢, przyrode) oraz opanowuja jezyk obcy, w ktérym odbywa si¢
nauka. Dzieki temu podejsciu jezyk obcy wplatany jest w tresci programowe, two-
rzac mozliwos¢ uczenia sie jezyka oraz danego przedmiotu w tym samym czasie.
W CLIL wazna jest sytuacja komunikacyjna oraz jasne przekazanie informacji
z wykorzystaniem jezyka obcego. Dodatkowym atutem wprowadzenia CLIL jest
zwigkszenie czasu ekspozycji uczniéw na jezyk w ramach juz istniejacych jedno-
stek edukacyjnych, bez organizowania dodatkowych godzin jezyka obcego. Aby
zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe moglo mie¢ miejsce, nauczy-
ciele muszg by¢ do niego wlasciwie przygotowani — zaréwno metodycznie, jak
i musza by¢ zaopatrzeni w odpowiednie materialy dydaktyczne (Coyle, Hood,
Marsh, 2010; Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2016; Zaparucha 2017).
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Analiza zjawiska academic resilience
w ostroleckich szkotach podstawowych’

Tekst po$wigcony jest uczniom, ktérzy mimo niskiego statusu spoteczno-eko-
nomicznego (SES) rodziny pochodzenia, majg wysokie osiagniecia w nauce.
Przezwyciezanie fatum pochodzenia jest okreslane w literaturze naukowej
terminem academic resilience — odpornoscia na dziatanie czynnikéw niesprzy-
jajacych karierze szkolnej takich jak niski kapital kulturowy i ekonomiczny
(Smulczyk, 2019). Przedstawimy charakterystyke mlodych ludzi, ktérzy prze-
tamuja determinizm statusowy. Co ich odrdznia od uczniéw o niskim SES
rodziny i stabych wynikach w nauce, a co od uczniéw o wysokim SES rodziny
i dobrych ocenach?

Tlo teoretyczne i pionierskie badania

Zwigzek SES rodziny ucznia z jego wynikami w nauce jest dobrze udokumen-
towany w nieskonczonej liczbie badan. Determinacja osiagnie¢ szkolnych
przez pochodzenie spoleczne jest jednym z wazniejszych aspektéw nierow-
nosci spotecznych w edukacji. Sformulowano wiele teorii, ktore wyjasniaja,
dlaczego uczniowie wywodzacy si¢ z rodzin o niskim SES czesciej doswiadcza-
ja trudnosci edukacyjnych. Mniej jednak wiadomo, jakie czynniki powigzane
s z przezwyciezeniem fatum spolecznego pochodzenia (por. np. Smulczyk,
2019). To gtéwny powdd podjecia tego tematu w ramach badan ostroteckich
i przyczyna powstania tej broszury.

Wazny raport poswiecony temu zjawisku pt. Against the odds. Disadvantaged
Students Who Succeed in School (Wbrew przeciwnosciom. Uczniowie w nie-
korzystnej sytuacji, ktérzy odnosza sukcesy w szkole) zostal opublikowany
przez OECD w 2011 r. Wykorzystano w nim pojecie academic resilience, czyli
odpornosci, ,,sprezystosci” psychicznej mtodych ludzi w kontekscie edukacyj-
nym, a w analizach empirycznych uzyto danych z badania edukacyjnego PISA.
Grupe ,,odpornych” stanowili wybrani pietnastolatkowie, ktdrzy pomimo ni-
skiego statusu spoleczno-ekonomicznego osiagneli sukces edukacyjny w po-
staci wysokiego poziomu umiejetnosci mierzonych testami PISA. Czyli acade-
mic resilience to odporno$¢ na dzialanie czynnikéw niesprzyjajacych karierze
szkolnej, takich jak niski kapitat kulturowy i ekonomiczny (Smulczyk, 2019).

' Tekst jest przedrukiem broszury przygotowanej dla nauczycieli, pedagogow i psychologéw ostroteckich
szkot w ramach projektu ,,Ostroteckie obserwatorium oswiatowe”: Dolata, R., Smulczyk, M. (2022).
Rownos¢ szans edukacyjnych - jak sie do niej zblizac, czyli analiza zjawiska academic resilience w ostro-
teckich szkotach podstawowych. Ostroleckie obserwatorium oswiatowe 2021/2022. Warszawa: Wydzial
Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego.
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Na czym polega badanie PISA?

Badanie The Programme for International Student Assessment — PISA OECD
(Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidow) jest najwigkszym
na $wiecie miedzynarodowym badaniem edukacyjnym, prowadzonym w po-
nad 85 krajach. Jest to typowe badanie poréwnawcze realizowane wedlug
jednakowych procedur w kazdym kraju. Odbywa sie cyklicznie co trzy lata,
poczawszy od 2000 r. Trwa wlasnie 8. edycja programu, wyniki beda ogloszo-
ne w grudniu 2023 roku.

Za realizacje PISA odpowiada miedzynarodowe konsorcjum firm badawczych
oraz eksperci z kilkudziesieciu krajow. Badanie to cechujg wysokie standardy
naukowe, przez co zapewnia ono wiarygodng ocen¢ umiejetnosci i postaw
uczniow. Sprawdza sie umiejetnosci w trzech obszarach: czytanie, rozumowa-
nie w naukach przyrodniczych i umiejetnosci matematyczne. PISA dostarcza
tez wielu danych dotyczacych kontekstu rodzinnego i procesu nauczania—
uczenia si¢ oraz ksztaltowania postaw.

Do udzialu w badaniu zaproszeni s3 uczniowie i uczennice majacy 15 lat.
Stanowig oni reprezentatywna grupe dla calej populacji pietnastolatkow
w danym kraju. W ostatnim badaniu PISA w Polsce, zrealizowanym w marcu
2018 r., wzieto udziat ponad 5,5 tys. uczniéw i uczennic ze 227 gimnazjow
i z 12 innych szkol, w ktorych ksztalcili sie pigtnastolatkowie (licea, szkoty
branzowe 1 podstawowe; por. Haman, 2020).

Jak wyrozniono ucznidw resilient w badaniu PISA 2006?

Identyfikowano takich uczniéw jako tych, ktérzy naleza jednoczesnie do grupy
jednej trzeciej 0sOb o najnizszym statusie spoleczno-ekonomicznym w danym
kraju, a ich wyniki w tescie PISA 2006 lokujg si¢ w przedziale jednej trzeciej
najwyzszych wynikow w skali OECD. Oznacza to, ze w krajach, w ktérych no-
tujemy wysokie wyniki w testach PISA, ,tatwiej” trafi¢ do grupy ,,odpornych”.
Wskaznikiem SES byl indeks statusu ekonomicznego, spofecznego i kulturo-
wego ESCS (Economic, Social and Cultural Status, OECD 2010), ktéry laczy
informacje o statusie zawodowym rodzicéw, poziomie wyksztalcenia rodzicow
w latach edukacji oraz o zasobach domowych (zamozno$¢, dostep do ddbr kul-
tury). Natomiast osiggniecia szkolne dotyczyly obszaru przedmiotéw przyrod-
niczych, ktéry w edycji PISA 2006 byt glownym przedmiotem zainteresowania.

Jaki jest odsetek uczniow, ktérzy przezwyciezaja trudnosci wynikajace
z niskiego statusu w trakcie nauki szkolnej w poszczegolnych krajach?

Jak wykazaly analizy, $rednio we wszystkich krajach OECD okolo 13% uczniéw
z rodzin o niskim SES ma wysokie osiagniecia. Gdyby nie zwiazek SES z osig-
gnieciami, oczekiwaliby$my, Ze procent ten wyniesie ok. 33. Czyli szansa na
wysoki poziom osiggnie¢ uczniow o niskim SES jest srednio blisko 3 razy nizsza
niz w sytuacji braku statusowej determinacji osiagnie¢ szkolnych. Gdzie takich
ucznidow jest najwiecej? Dominuje Szanghaj — Chiny (24,3%) i Hongkong -
Chiny (24,8%). Odsetek uczniéw w niekorzystnej sytuacji statusowej, ktorzy wy-
kazuja si¢ cechami resilience wsrod krajow z naszego kregu kulturowego, zostat
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przedstawiony na rysunku 1. Srednia dla krajéw OECD wyniosta 13% (oznaczo-
na na wykresie: OECD). Najwyzszy wynik w krajach europejskich zanotowano
w Finlandii - 22%. Odsetek uczniow resilient w 2006 roku w Polsce wyniost ok.
14% i byl zblizony do pozostatych krajéw uwzglednionych na wykresie.
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Rysunek 1. Odsetek uczniow w wybranych krajach z grupy niskiego statusu spo-
leczno-ekonomiczno-kulturowego, ktérzy uzyskali w tescie PISA wysokie wyniki

Niski status spoleczno-ekonomiczny rodziny ucznia jest jednym z czynnikéw
ryzyka niskich osiagniec¢ szkolnych. Ci uczniowie, ktérzy dobrze radza sobie
w szkole pomimo niskiego SES rodziny pochodzenia, nie sg rzadkoscia, ale jest
ich zdecydowanie mniej niz tych, ktérzy ulegaja statusowemu fatum.

Gléwne pytania, na ktére poszukiwa¢ bedziemy odpowiedzi w opracowaniu:

o Jak czeste jest zjawisko academic resilience w szkotach publicznych
w Ostrolece na poziomie VIII klasy?
o Jakie czynniki s3 powigzane z jego wystapieniem?

Co wiemy o czynnikach, ktore oslabiaja fatum niskiego statusu
rodzinnego?

Kreslac tlo dla wynikéw uzyskanych w Ostrolece, przedstawimy badania, ktére
pokazuja, ze jest mozliwy optymistyczny scenariusz. Zjawisko determinizmu
statusowego nie jest wyrokiem w Zyciu ucznia. Jak pokazujg badania, ograni-
czenia statusowe nie zawsze muszg hamowac osiggniecia w nauce. Niektdrzy
uczniowie ,,s3 odporni’, bo posiadaja zasoby, ktore umozliwiaja im efektywne
funkcjonowanie w obliczu barier, ktore czesto wynikaja z niskiego statusu ro-
dziny pochodzenia.

Na podstawie danych uzyskanych w badaniu PISA w raporcie Against the
odds... (OECD, 2011) pokazano, ze we wszystkich 56 krajach uczestniczacych
w badaniu niektérzy uczniowie z rodzin o niskim SES osiagaja wyniki w nauce
na poziomie zblizonym do swoich réwiesnikéw z rodzin o wyzszym statusie
spoteczno-ekonomicznym.
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Wyniki analiz pokazaly, Ze czas przeznaczony w danym kraju na szkolng na-
uke jest jednym z najsilniejszych wyznacznikow academic resilience. Im wigcej
czasu w danym kraju po$wigca si¢ na nauke w trybie ksztalcenia ogélnego, tym
wigksza szansa na wyzsze osiagniecia, szczegélnie w grupie o najnizszym SES.

Wyniki badania PISA pokazaly, ze Polska byla jednym z nielicznych krajow
OECD, ktére poczynily znaczne postepy, szczegdlnie w zakresie umiejetnosci
czytania. W latach 2000-2018 wyniki 0séb z niskim SES poprawily sie o po-
nad 40 punktéw, a najwiekszy skok nastapit w latach 2000-2009. Polski badacz
edukacji Maciej Jakubowski (2021) przeanalizowal ten progres w kontekscie
reform strukturalnych i programowych systemu edukacji w Polsce. Wykazat
zwigzek wdrazanych zmian (wprowadzenie gimnazjow, czyli wydluzenie
jednolitego ksztalcenia ogolnego o rok) z trendem wzrostowym umieje¢tno-
$ci w populacji pigtnastolatkow. W szczegélnoéci wykazal, ze beneficjenta-
mi odroczenia progu selekcyjnego o rok staly sie pietnastolatki, ktore przed
1999 rokiem uczyly si¢ w zasadniczych szkotach zawodowych. Z kolei analizy
wykonane przez Michata Sitka (2016) ujawnily, ze zmniejszyl sie tez wpltyw
pochodzenia spolecznego na wybor szkoty sredniej.

Whioski autoréw raportu Against the odds... (OECD, 2011) potwierdzaja, ze
promowanie wartosci szkolnej edukacji wsrod miodych ludzi ze $rodowisk
defaworyzowanychspoteczno-ekonomicznie mozeby¢sposobem nazmniejszanie
nieréwnosci edukacyjnych. Szkoly moga wspomagaé awans spoteczny uczniow,
wspierajac motywacje wewnetrzna do nauki i budujac poczucie sprawstwa.

W innym opracowaniu (Agasisti i in., 2018) wykorzystano dane z kilku edycji
PISA (2006-2015) i tez badano znaczenie srodowiska szkolnego w ogranicza-
niu ryzyka stabych wynikéw wéréd uczniéw znajdujacych si¢ w niekorzystnej
sytuacji spoteczno-ekonomicznej. Analizy ujawnily, ze w kilku krajach udato
sie z czasem zwiekszy¢ odsetek ,,odpornych uczniow”. Jednym z wazniej-
szych ustalen tych analiz jest to, Zze w zdecydowanej wigkszosci zbadanych
systeméw edukacyjnych prawdopodobienstwo bycia resilient jest wyzsze
w szkolach, w ktérych uczniowie doswiadczaja pozytywnego klimatu w klasie.
Uczestnictwo w uporzadkowanych zajeciach, na ktorych uczniowie moga sie
skoncentrowa¢, a nauczyciele zapewniajg uczenie si¢ we wlasciwym tempie,
jest korzystne dla wszystkich ucznidéw, ale szczegolnie dla uczniéw znajduja-
cych sie w najtrudniejszej sytuacji spoteczno-ekonomicznej. Wyniki konse-
kwentnie wskazuja, ze istnieje zwigzek miedzy pozytywnym klimatem w klasie
a wynikami w nauce. W analizach wykazano tez, ze szkoly, ktdre oferuja duza
liczbe zajec¢ pozalekcyjnych (i dysponuja niezbednymi zasobami, aby to zro-
bi¢), skutecznej wspieraja uczniéw z rodzin o niskim SES. Inwestycje w zajecia
pozalekcyjne sprzyjaja zaangazowaniu nauczycieli, uczniéw i rodzin uczniéw
oraz mogg pomoc rozwingé poczucie przynaleznosci do szkoty.

Badania nad academic resilience w Polsce

Przy zastosowaniu metodologii zaczerpnietej z badania PISA Marek Smulczyk
i Artur Pokropek (2016) sprawdzili, jak uczniowie resilient radza sobie przy
przejsciu na wyzsze etapy edukacji oraz przy wejsciu na rynek pracy. Okazalo
sie, ze prawie potowa ucznidéw academic resilient, zidentyfikowanych w badaniu
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PISA, kontynuuje ksztalcenie w szkole wyzszej i jedynie niewielka ich czes§¢
nie znajduje pracy w trakcie studiéw lub bezposrednio po ich ukonczeniu.

Na podstawie wynikow tych badan w innym polskim studium nad intersujagcym
nas zjawiskiem zastosowano odmienng metode definiowania uczniéw resilient.
Uczniéw zaliczono do grupy academic resilient wtedy, gdy nalezeli do grupy o ni-
skim statusie spoleczno-ekonomicznym i trafiali do najlepszych szkoét ponadgim-
nazjalnych (Smulczyk, 2019). Znalezienie si¢ ucznia o przypisanym niskim statu-
sie w renomowanym liceum ogdlnoksztalcagcym uznano za kryterium odpornosci
na ,spoleczne fatum”. Badanie wykazalo, ze odsetek takich uczniéw w populacji
jest niewielki oraz ze dostanie si¢ do renomowanej szkoly przez ucznia o niskim
SES rodziny pochodzenia nie wymaga ,,nadwyzki” w zakresie osiggnie¢ szkolnych
czy ,hiperpoprawnosci” kulturowej, ale determinacji, wiary w warto$¢ edukacji
i przezwyciezania barier, ktdre znajduja sie ponizej progu szkoly srednie;j.

Kontynuacja tych badan stalo si¢ studium jakosciowe” karier edukacyjnych
0so6b z rodzin o niskim SES, ktore dostaly si¢ na wysoce selekcyjne kierunki
studiow (ekonomia, psychologia, lingwistyka, informatyka). Na podstawie wy-
wiad6w zidentyfikowano w $§wiadomosci badanych czynniki odpowiedzialne
za sukces edukacyjny. Byty to: przekonania o wartosci nauki szkolnej, aspiracje
edukacyjne rowiesnikéw, wsparcie 0sob znaczacych z rodziny i spoza rodziny
oraz $wiadomo$¢ swoich ograniczen i praca nad nimi.

Uczestnicy badan wskazywali wydarzenia, ktore pozwolily im uwierzy¢ w sie-
bie i osiggac sukcesy: programy stypendialne, udzial w kofach zainteresowan,
konkursy i edukacyjne doswiadczenia wczesnodzieciece. Zrekonstruowane
historie edukacyjne osob resilient ilustruja bariery, ktére napotyka dziecko
z rodziny o niskim SES, i pokazujg wysitki, jakie podejmuja te osoby, by prze-

tama¢ owo ,fatum”.

Oto fragmenty wywiadu z jednym z uczestnikéw badania, opowiadajacego
o swojej Sciezce edukacyjnej i przeciwnosciach, ktére pokonat:

Edukacja to dla mnie rozwéj. Taki wewnetrzny rozwdj. W rodzinie zawsze moty-
wowali mnie do tego, zebym dalej szedl, zgodnie z glosem swojego serca. Ale jezeli
cos mi sig nie uda, to po prostu to, co przezytem, mam wykorzysta¢ w przyszlosci
i probowac czegos nowego. Moi rodzice pracujg fizycznie. Zyjemy skromnie.

W podstawéwce miatem dos¢ trudny czas z jedng panig nauczycielkg i z rowiesni-
kami: przesladowania dosé mocno wplynely na mojqg psychike i to spowodowato, ze
dzigki pomocy pani pedagog zmienitem szkolg. Uciekatem w nauke, by radzi¢ sobie
z problemami z réwiesnikami.

W nowej szkole nauczycielka jezyka angielskiego zachecita mnie, bym wzigl udziat
w konkursie przedmiotowym. Podczas etapu wojewddzkiego dowiedziatem sie, Ze
wkrétce powstanie eksperymentalne gimnazjum. Zaryzykowatem i dostatem si¢ do
tej szkoty.

Ta szkota bardzo mnie rozwineta i pomogla mi uwierzyc¢ w siebie.

? Badania zrealizowano w ramach projektu badawczego nr 2019/03/X/HS6/00939, finansowanego ze $rod-
kéw Narodowego Centrum Nauki.
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Wybratem bardzo dobre liceum i dostatem sig do niego. Mysle, ze moge wskazac dwie
nauczycielki, ktore sprawily, Ze moje umiejetnosci spoteczne rozwinety sie w taki spo-
sob, ze pomagaty mi przetrwaé przeciwnosci losu. Jedna z nich to Pani wychowawczy-
ni, a druga to polonistka, dzigki ktérej potrafig dobrze si¢ komunikowac.

Jeszcze nie osiggngtem sukcesu edukacyjnego, dalej si¢ rozwijam. Mam nadzieje,
ze ukoricze studia i bede dobrze zarabial, dzigki temu, zZe umiem komunikowac sig
w obcych jezykach.

Badanie w Ostrolece

Sprawdzono, jak czesto zjawisko academic resilience wystepuje w ostroteckich
publicznych szkotach podstawowych. Do analiz wykorzystano dane, ktore zebra-
no w ramach projektu ,,Ostroleckie obserwatorium o$wiatowe” w 2020 i 2021 r.

W pierwszej fali tego badania zebrano informacje o statusie spoteczno-eko-
nomicznym uczniéw klas siddmych oraz zebrano dane o ich osiagnieciach
szkolnych, a rok poézniej uzupelniono dane o osiagnigciach (oceny i wyniki
egzaminu Osmoklasisty). Ponadto dzieki wykorzystaniu Systemu Diagnoz
Psychoedukacyjnych Diagmatic (Wysocka i in, 2021a, 2021b) zebrano dane
o roznych charakterystykach psychospotecznych uczniéw (wykorzystano
kwestionariusz motywacji w obszarze poznawczym oraz wybrane kwestio-
nariusze do diagnozy funkcjonowania spolecznego i cech psychologicznych).
W analizach wykorzystano tez dane z badania ankietowego rodzicow.

Grupa uczniow objeta analizami

Analizy przezwyciezania statusowego determinizmu przeprowadzono dla
rocznika, ktéry w 2021 zdawat egzamin 6smoklasisty (n = 485). Aby przeanali-
zowac¢ zjawisko academic resilience, stworzono dwa wskazniki: statusu rodziny
pochodzenia (SES) oraz osiagnie¢ szkolnych.

Gléwne wskazniki badawcze

Wskaznik statusowy powstal przy uwzglednieniu informacji o wyksztalceniu
matki i ojca (opiekunéw) oraz danych dotyczacych zasobnosci finansowej
rodziny ucznia. Inaczej niz w badaniu PISA do wskaznika SES nie wigcza-
no informacji o kapitale kulturowym (zasobnos¢ domowego ksiegozbioru),
bo uznano, ze ten czynnik powinien by¢ raczej traktowany jako potencjalne
wyjasnienie przezwyciezania determinacji statusowej. Wskaznik osiagnie¢
szkolnych tworzyly oceny z jezyka polskiego, matematyki i jezyka angielskie-
go na koniec pierwszego semestru oraz na koniec VIII klasy. Miarg osiggnie¢
szkolnych uczyniono oceny szkolne, a nie wyniki standaryzowanych testow,
bo sa one bardziej bezposrednio zwigzane z pracg nauczycieli. Wyniki egza-
minu 6smoklasisty zostang uzyte do oswietlenia mechanizmu uzyskiwania
wysokich ocen przez uczniéw o niskim SES rodziny.

Na podstawie warto$ci wskaznikéw utworzono dwie klasyfikacje. Wyrézniono
grupy ucznidéw z niskimi, srednimi i wysokimi osiagnieciami szkolnymi oraz
analogicznie grupy z niskim, $rednim i wysokim SES rodziny pochodzenia
ucznia. Kazda z nich obejmowata ok. 33% uczniéw.
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Sklad spoleczny szkdl a osiagniecia szkolne

Na ponizszym wykresie szkoty uporzadkowano ze wzgledu na odsetek uczniéw
o niskim SES i oznaczono kolejnymi literami alfabetu. Szkoty sg zréznicowa-
ne pod wzgledem struktury statusowej. W dwoch szkotach zaobserwowano
przewage kategorii uczniéw z najnizszym SES. Ten obraz jest dobrze znany
z raportow ,,Ostroleckiego obserwatorium oswiatowego”

We wszystkich szkolach wystepuja wyrdznione trzy kategorie osiagnigé, ale
widzimy znaczace roznice w rozkladzie procentowym. Réznice w rozktadach
SES i odsetkach kategorii osiggnig¢ sg dos¢ silnie skorelowane. Jest to posred-
nim efektem zwigzku SES z osiagnigciami na poziomie indywidualnym.
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Rysunek 2. Odsetki uczniéow w trzech grupach SES i trzech kategoriach osiagniec¢
w szkotach w Ostrotece w roku 2020/2021

Jaki odsetek uczniow w Ostrolece mozemy uzna¢ za przynalezny do
kategorii academic resilience?

Tabela 1 zawiera wyniki ,,skrzyzowania” podzialéw uczniéw na grupy statu-
sowe i kategorie osiagnie¢ w populacji ostroteckich 6smoklasistow 2020/2021.
To najprostszy, bardzo obrazowy sposéb analizy zjawiska przezwyciezania
determinacji statusowej. W grupie uczniéw resilient — nalezacych do kategorii
niskiego SES i wysokich osiggnie¢ — znalazto sie 14 os6b. W tabeli 1 pokazano
rozklad procentowy uczniéw w poszczegélnych podgrupach.

Odsetek uczniow resilient wynidst 11%. To trzy razy mniej, niz wynikatoby
z liczebnosci kategorii niski SES. Odsetek ten jest jednoczesnie ponadpigcio-
krotnie nizszy niz w grupie wysoki SES. Te wartosci pokazujg, co kryje si¢ za
abstrakcyjnymi miarami determinacji statusowej. Gdy dowiadujemy sie, ze
korelacja SES z osiagnigciami wynosi np. 0,4 czy 0,5, to nie potrafimy tego
przetozy¢ na myslenie o poszczegolnych uczniach.
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Tabela 1. SES a osiagniecia szkolne. Procentowanie w wierszach, liczebnosci w na-
wiasach. Podzial wskaznikow w proporcjach 33% - 33% - 33%

Niska kategoria Srodkowa kategoria Wysoka kategoria

osiagniec (33%)  osiagnie¢ (33%)  osiagnie¢ (33%) Lacznie
Niska I%t;i‘;“a SES 62% (75) 27% (33) 11% (14)  100% (122)
Smdk"we(‘%if)g"ria SES 290 (37) 39% (49) 32% (40)  100% (126)
WYSOk"‘(%%g)O“a SES 9% (11) 33% (41) 58% (72)  100% (124)
Lacznie 33% (123) 33% (123) 34% (126)  100% (372)

Odsetek uczniéw resilient jest w Ostrotece do$¢ stabilny w czasie, bo w roczniku
poprzednim (egzamin ésmoklasisty 2020) procent takich uczniéw byl podobny
(patrz rys. 3). Liczebno$¢ kategorii uczniéw przezwyciezajacych bariere niskie-
go SES rodziny pochodzenia w Ostrofece nie jest duza i jest typowa dla wynikéw
analiz tego zjawiska. Cho¢ miary academic resilience w réznych badaniach nie sa
w pelni porownywalne, to warto zauwazy¢, ze zazwyczaj odsetek tych uczniow
waha sie w przedziale 7-15% (por. Smulczyk, 2019), czyli wynik uzyskany wyda-
je si¢ typowy. Nie zmienia to faktu, Ze jest to jednak wynik, w $wietle ideatu row-
nosci szans edukacyjnych, dos¢ zasmucajacy. Tym bardziej warto podja¢ trud
zrozumienia tego zjawiska i znalezienia wskazdwek, jak ten odsetek zwigkszac.

Uczniowie resilient w ostroleckich szkotach podstawowych w roku
szkolnym 2019/2020 i 2020/2021

Kolejny wykres pokazuje odsetek uczniow resilient w obrebie kategorii niski
SES w poszczegdlnych szkotach. Uwzgledniono na nim tez odsetki dla po-
przedniego rocznika. Okazuje sie, Ze mimo niewielkiej liczebnosci kategorii
uczniow przelamujacych determinacje statusows, obserwujemy pewng stabil-
nos¢ tego zjawiska w czasie w poszczegolnych szkotach.

20

— o w e — o o
0
SPA SPB SPC SPD SPE

SPF SPG

o

o

6,7

mrocznik 2020 m rocznik 2021

Rysunek 3. Odsetki uczniow resilient w grupie niskiego SES w szkotach w Ostrolece
w rocznikach egzaminacyjnych 2020 i 2021
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Przezwyciezenie determinacji statusowej a wybrane charakterystyki
wyrdznionych grup uczniow

W dalszych analizach skupimy uwage na trzech grupach uczniéw wystepuja-
cych w tabeli 1.

Beda to uczniowie o:

« niskim SES i wysokich osiagnieciach (resilient),
 niskim SES i niskich osiagnigciach,
» wysokim SES i wysokich osiggnieciach.

Poréwnanie grupy pierwszej z dwoma pozostalymi bedzie podstawowym
schematem ponizszych analiz’. Koncentracja uwagi na tych trzech katego-
riach ulatwia dostrzezenie czynnikéw, ktére powigzane sg ze zjawiskiem
przezwyciezania determinacji statusowej.

Aspiracje edukacyjne rodzicow

Analizy otwierajga aspiracje edukacyjne rodzicéw w stosunku do swoich dzieci.
Na podstawie odpowiedzi na pytanie: Jaki poziom wyksztatcenia chciataby Pani/
chciatby Pan, Zeby osiggnelo dziecko..., ustaliliémy wskaznik lat nauki potrzeb-
nych zwykle do uzyskania wskazanego wyksztalcenia. Srednie w trzech grupach
poréwnawczych przedstawiono na rysunku 4.

22

20

niski SES i wysokie osiagniecia niski SES i niskie osiggniecia wysoki SES i wysokie
(resilient) osiggniecia

Rysunek 4. Poziom aspiracji edukacyjnych (lata nauki, oszacowania z modelu) ro-
dzicow wobec dziecka w trzech poréwnywanych grupach. Srednie z zaznaczonymi
95% przedzialami ufnos$ci

*  Zastosowano model analizy wariancji. Czynniki stale uwzglednione w modelu to zmienne SES i osiagnie-
cia szkolne podzielone na trzy kategorie wg percentyli 33 i 66. Dodatkowo wprowadzono jako kowariante
ciggla zmienng SES. Zabieg ten pozwala kontrolowa¢ ,,resztkowe” wariancje SES w grubo wyréznionych
kategoriach. W ponizej prezentowanych analizach uwzgledniane sa wyniki w trzech grupach: niski SES
i wysokie osiagniecia, niski SES i niskie osiagniecia, wysoki SES i wysokie osiggniecia. Prezentowane sg
$rednie z 95% przedzialami ufnosci oszacowane na podstawie modelu statystycznego (czyli z kontrolg
SES jako zmiennej ciaglej).
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Wyniki wskazuja na znaczace statystycznie roznice. W grupie resilient notujemy
znaczgco wyzszy poziom aspiracji w odniesieniu do obu grup poréwnawczych.
Rodzice uczniéw w tej grupie maja wyzszy poziom aspiracji niz rodzice z grupy
wysoki SES i wysokie osiggnigcia.

Edukacja przedszkolna

Czegsto wskazuje si¢ na edukacje przedszkolng jako czynnik kompensacyjny.
Jak to wyglada w Ostrolece? Z obszernych raportéw przygotowywanych na
potrzeby Ostroleki wiemy, ze prawdopodobnie te nadzieje sie nie spelniajg.
Czy potwierdzi to analiza prowadzona w tym schemacie? Analiza wykazala
brak znaczacych statystycznie réznic w liczbie lat edukacji przedszkolnej mie-
dzy uczniami resilient a grupami poréwnawczymi. Niewielkie réznice uktadaja
sie nawet odwrotnie: grupa resilient wydaje sie blizej grupy niski SES i niskie
osiggniecia niz grupy wysoki SES i wysokie osiggnigcia.
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Rysunek 5. Liczba lat edukacji przedszkolnej w trzech poré6wnywanych grupach.
Srednie z zaznaczonymi 95% przedzialami ufnosci

Wyniki na egzaminie 6smoklasisty

Przypomnijmy, Ze nasze grupy poréwnawcze powstaly w wyniku uzycia jako
miary osiggnie¢ ocen szkolnych w klasie 6smej. Interesujace jest sprawdzenie
wynikow egzaminu 6smoklasisty. Czy wyniki grupy resilient beda znaczaco
wyzsze czy nizsze od wynikéw uczniow o wysokim SES i wysokich ocenach
szkolnych? Gdyby byly wyzsze, znaczyloby to, ze ich oceny szkolne s3 by¢
moze niedoszacowane w stosunku do obiektywnego pomiaru wiadomosci
i umiejetnosci. Gdyby byty nizsze, bylby to sygnal, ze oceny szkolne uczniow
resilient s3 podwyzszane w stosunku do wynikéw standaryzowanych testow
i oceny pelnig niejako funkcje kompensacyjna.

Okazalo si¢, ze grupa uczniéw resilient ma zblizone wyniki egzaminacyjne
z j. polskiego i matematyki do grupy z wysokim SES i wysokimi osiagnigciami.
Obie grupy majg znaczaco statystycznie wyzsze wyniki w poréwnaniu z grupa
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o niskim SES i niskimi osiggnieciami. Wskazuje to, ze ani hipoteza niedocenia-
nia w ocenianiu, ani ich kompensacyjnego zawyzania nie znajduje potwierdze-
nia. Wnioskowanie o poziomie osiagnie¢ szkolnych grupy resilient na podstawie
wynikow egzaminu i ocen nauczycielskich daje bardzo zblizone obrazy.
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Rysunek 6. Wyniki egzaminu 6smoklasisty z matematyki (z lewej) i jezyka polskie-
go. Skala (100/15) dla szkol publicznych w kraju, oszacowania z modelu w trzech
porownywanych grupach. Srednie z zaznaczonymi 95% przedzialami ufnosci

Profile motywacji do nauki szkolnej

Przypomnimy, Ze wymiar motywacji zewnetrznej nie ma jednoznacznej in-
terpretacji w kategoriach korzystna/niekorzystna. Oceniamy to zawsze w kon-
tekscie wystapienia lub niewystapienia stanow amotywacji lub motywacji we-
wnetrznej. Zwykle wysokie poziomy motywacji zewnetrznej wspotwystepuja
ze znacznym nasileniem motywacji wewnetrznej. Ten ostatni wymiar moty-
wacji do szkolnego uczenia si¢ jest jednoznacznie pozytywny, cho¢ moze by¢
w sposob wartosciowy uzupelniany przez elementy motywacji zewnetrznej.
Zbadali$my, jak na wymiarach motywacji wewnetrznej i zewnetrznej plasuja
sie wyrdznione grupy uczniéw. Uczniowie przetamujacy ograniczenia statuso-
we s3 zblizeni pod wzgledem motywacji zewnetrznej i wewnetrznej do swoich
réwiesnikow z grupy o wysokim SES i wysokich osiagnieciach. Uzyskane rdz-
nice miedzygrupowe nie sg istotne statystycznie, natomiast wyniki pokazuja,
ze oba typy motywacji s3 wazne w procesie uczenia si¢. Cho¢ nie jesteSmy
uprawnieni do zdecydowanego wniosku w tej kwestii, to zaobserwowana ten-
dencja nie potwierdza doniesien o szczegélnej roli motywacji wewnetrznej
w grupie resilient (OECD, 2011).
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zewnetzna weanetrzna

Rysunek 7. Poziom motywacji zewnetrznej i wewnetrznej w trzech poréwnywa-
nych grupach. Skala 50/10 dla kraju, oszacowania z modelu. Srednie z zaznaczo-
nymi 95% przedzialami ufno$ci

Poczucie wlasnej wartosci

Nastepna analiza dotyczy poczucia wlasnej wartosci. Przytaczane we wpro-
wadzaniu badania wskazywaly, ze moze to by¢ znaczacy czynnik odpowie-
dzialny za przezwyciezenie statusowego fatum. Jak to wyglada w Ostrotece?
W przypadku poczucia wlasnej wartosci widzimy, ze wbrew oczekiwaniom
nie obserwujemy znaczacych statystycznie réznic. Niewielkie rdznice ukltadaja
sie nawet przeciwnie do spodziewanego, wyzszego poziomu poczucia wlasnej
wartosci w grupie resilient w stosunku do grupy o niskim SES i niskich osig-
gnieciach. Nalezy by¢ ostroznym w interpretacji tego wyniku. Nie oznacza on,
ze niski poziom poczucia wlasnej wartosci jest kluczem do zjawiska resilience.
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Rysunek 8. Poczucie wlasnej wartosci w trzech poréwnywanych grupach. Skala
50/10 dla kraju, szacunki na podstawie modelu. Srednie z zaznaczonymi 95% prze-
dzialami ufnosci
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Poczucie wsparcia ze strony nauczycieli

Poczucie wsparcia ze strony nauczycieli dotyczy mozliwosci uzyskania pomo-
cy ze strony nauczycieli zaréwno w sytuacjach szkolnych (trudnosci w nauce
lub inne problemy zwigzane z funkcjonowaniem w szkole), jak i pozaszkol-
nych (trudnosci zyciowe, problemy osobiste), gdy zaistnieje taka potrzeba.
Jest warunkiem silnego zakorzenienia w spotecznosci szkolnej, powigzanym
z poczuciem bezpieczenstwa i akceptacji. Czy uczniowie z grupy resilient od-
czuwajg szczegdlnie silne wsparcie ze strony swoich szkolnych opiekunéw?
Analiza wskazuje na brak znaczacych réznic miedzy poréwnywanymi grupa-
mi. Praktycznie wszystkie poréwnywane grupy odczuwaja podobny poziom
wsparcia. Czyli nie w tym lezy tajemnica skrywana przez interesujaca nas
grupe uczniow.
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Rysunek 9. Poczucie wsparcia ze strony nauczycieli w trzech poréwnywanych gru-
pach. Skala 50/10 dla kraju, szacunki na podstawie modelu. Srednie z zaznaczony-
mi 95% przedzialami ufnosci

Podsumowanie

Academic resilience jest fenomenem wartym zglebienia i popularyzowania
w $rodowisku edukacyjnym. Warto pamietaé, ze mamy w naszych klasach
uczniéw, ktérych wyniki w nauce moga by¢ uzaleznione od ich sytuacji spo-
teczno-ekonomicznej. Warto pamietac, ze niski status rodziny pochodzenia
moze ograniczaé, a wysoki status moze wspiera¢ funkcjonowanie eduka-
cyjne mlodego czlowieka. Sita tej zaleznosci jest niepokojaco silna réwniez
w Ostrolece. Dopiero gdy zdamy sobie sprawe, jak maly procent uczniéw
o niskim SES rodziny (11%) ma szanse¢ odnie$¢ szkolny sukces, zobaczymy
problem nieréwnosci edukacyjnych we wtasciwych proporcjach.

Mimo niewielkiej liczebnosci uczniow resilient zaobserwowalismy pewna sta-
bilnos¢ w czasie tego zjawiska w poszczegélnych szkotach w badanych roczni-
kach (2020 i 2021). Identyfikacja uczniéw resilient w szkole i w klasie szkolnej
pozwala pozna¢ ich sposob funkcjonowania i $wiadomie zaplanowa¢ wsparcie
dla ich rowiesnikow, ktorzy sa w podobnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej,
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ale nie majg ,mocy” przezwycig¢zania ograniczen wynikajacych z ich statusu.
Uczniowie o niskim SES, o ile nie sprawiaja klopotéw wychowawczych, czesto
pozostaja niezauwazeni, gdy wdrazamy dzialania wspierajace rozwdj wycho-
wankow. Z miedzynarodowych badan wiemy, ze przezwyciezenie statusowego
fatum jest mozliwe dzieki odpowiedniej motywacji do uczenia sie, poczuciu
wlasnej wartosci i dobrym relacjom nauczyciel-uczen.

Analizy charakterystyk uczniéw resilient w Ostrolece nie potwierdzily zna-
czenia czynnikow zidentyfikowanych w badaniach o szerszym zasiegu. Nie
oznacza to jednak, ze takie czynniki jak edukacja przedszkolna, motywacja,
poczucie wlasnej wartodci czy wsparcie ze strony nauczycieli nie maja zna-
czenia w dzialaniach szkoly. Sa one wazne dla wszystkich uczniéw, cho¢ nie
sg kluczem do zrozumienia fenomenu odpornosci na statusowy determinizm.

W Ostrolece okazalo sie natomiast, ze w grupie resilient notujemy znaczaco
wyzszy poziom rodzicielskich aspiracji edukacyjnych w odniesieniu do swoich
dzieci. Moze to stanowi¢ wazng wskazéwke do wspdtpracy szkoly z rodzinami
o niskim statusie spoleczno-ekonomicznym.
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Naduzywanie Internetu przez uczniéow w Ostrolece’

Jestesmy swiadkami przeobrazania si¢ naszych relacji z mediami na niespoty-
kang dotad skale. Z powodu pandemii praca zdalna i nauczanie przez Internet
niemalze z dnia na dzien staly si¢ codzienno$cig dla wielu oséb (OECD,
2021). Zaciera si¢ granica pomiedzy funkcjonowaniem w $wiecie cyfrowym
i realnym (Pyzalski i in., 2019). W wielu sytuacjach Internet staf si¢ jedyna
mozliwoscig podtrzymywania kontaktow z innymi ludzmi. Ale ,,uzytkowanie
nowych technologii cyfrowych ujmowane moze by¢ w perspektywie zyskow
oraz strat” (Tomczyk, 2019, s. 139).

Wszechobecno$¢ mediow cyfrowych niesie ze soba zagrozenia, szczegdlnie
dla mlodych ludzi, ktérzy sa ich intensywnymi uzytkownikami (Bochenek
i Lange, 2020; Borgonovi i Pokropek, 2021; Pyzalski i in., 2019), a czas spe-
dzany w sieci nieustannie si¢ wydtuza (Bochenek i Lange, 2020; OECD, 2021).
Nadmierne korzystanie z Internetu i cyberprzemoc to problemy, z ktérymi
zmaga sie wiele osob, gtéwnie mlodych (Kowalewski i Jakubiak, 2021).

Czym jest naduzywanie Internetu?

Chociaz w klasyfikacji Swiatowej Organizacji Zdrowia do tej pory nie uwzgled-
niono uzaleznienia od Internetu, a okredlenie ,uzaleznienie” jest zarezerwo-
wane dla problemdéw zwigzanych z substancjami psychoaktywnymi, zjawisko
to jest znane i badane od ponad 20 lat (Griffiths, 2020; Smahel i in., 2020).

Wsrod badaczy zajmujacych sie uzaleznieniem od Internetu funkcjonuje
jeszcze kilka okreslen: problematyczne uzywanie Internetu, naduzywanie
Internetu, siecioholizm, nadmierne korzystanie z Internetu (Anderson i in.,
2017; Kowalewski i Jakubiak, 2021; Pyzalski i in., 2019). Wraz z rozwojem
technologii pojawily si¢ nowe klasyfikacje tego problemu i najnowsze badania
wskazujg na takie kwestie, jak problematyczne uzywanie smartfonéw (Marino
iin., 2021; Su i in., 2022) i uzaleznienie od Facebooka lub innych portali spo-
tecznosciowych (Leng i in., 2019), u podstaw ktdérych czesto lezy potrzeba
nieustannego uczestnictwa w komunikacji elektronicznej (FOMO, ang. fear of
missing out) (Elhai i in., 2016; Tomczyk, 2019). Autorzy polskiej wersji rapor-
tu EU Kids Online postuguja sie okresleniem ,,Problematyczne Uzytkowanie
Internetu (PUI)” i definiuja je w nastepujacy sposdb: ,,PUI jest zaburzeniem
zachowania zwigzanym z naduzywaniem urzadzen elektronicznych w celu

! Tekst jest przedrukiem broszury przygotowanej dla nauczycieli, pedagogéw i psychologéw ostro-
teckich szkét w ramach projektu ,Ostroleckie obserwatorium oswiatowe™: Jasiniska-Maciazek, A.,
Gajda, M., Grygiel, P, Dolata, R. (2022). Kompetencje spoleczne ostroteckich ésmoklasistow i ich
znaczenie dla relacji réwiesniczych. Ostroleckie obserwatorium oswiatowe 2021/22. Warszawa:
Wydzial  Pedagogiczny — Uniwersytetu ~ Warszawskiego.  https://www.pedagog.uw.edu.pl/ostrole-
ka/wp-content/uploads/sites/19/2022/04/naduzywanie-internetu-przez-uczniow-w-ostrolece.
pdf?fbclid=IwAR22-hJizTNdSbljkr5SHOFdFO4Ba8Y Uj_Jf6h8 AOW YbPKnXWO9VInkeCQ_U
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korzystania z aplikacji i stron internetowych. PUT uposledza takze konstruk-
tywne uzywanie nowych mediéw, przyczyniajac sie¢ do zmian psychospotecz-
nego funkcjonowania” (Pyzalski i in., 2019, s. 95). Jest to bardzo trafna i zara-
zem pojemna definicja, ktéra godzi dylematy nazewnicze niektérych badaczy
(Griffiths, 2020). Na potrzeby niniejszej broszury bedziemy postugiwali sie
okresleniem ,,naduzywanie Internetu” wtasnie w takim znaczeniu.

Badania krajowe i miedzynarodowe dotyczace naduzywania
Internetu przez mlodziez
o EU Kids Online 2020 - duze badanie w Europie, w tym w Polsce

Raport EU Kids Online 2020 opisuje dane dotyczace korzystania z Internetu
uzyskane w badaniu ankietowym dzieci i mlodziezy (9-16 lat, préba 25 101)
z 19 krajéw (Smahel i in., 2020). Z owego raportu wynika, iz od poprzedniej
edycji tego badania w 2010 roku czas spedzany przez dzieci w Internecie nie-
mal si¢ podwoil i wynosi teraz od 2 godzin 14 minut dziennie w Szwajcarii do
okoto 3 godzin i 39 minut w Norwegii. Dla polskich dzieci czas ten wyni6st
okolo 2 godzin i 44 minut dziennie, co plasuje polskie dzieci blisko $redniej
(2 godziny i 47 minut) (tamze). Po przeczytaniu raportu EU Kids Online 2020
mogloby sie wydawac, ze nie ma powodow do niepokoju, jesli chodzi o nad-
uzywanie Internetu przez polskich nastolatkow. Nalezy jednak mie¢ na uwa-
dze, iz dane te pochodza sprzed pandemii i zbierane s na podstawie deklaracji
mlodych ludzi. W ankiecie pytano o symptomy naduzywania Internetu, takie
jak bezskuteczne proby ograniczania czasu spedzanego w Internecie, zanie-
dbywanie snu i positkéw na rzecz Internetu, konflikty z rodzing spowodowane
przebywaniem w Internecie, rozdraznienie spowodowane brakiem dostepu do
sieci (tamze). Z powyzszego raportu wynika, iz wigkszos¢ badanych (82,4%)
nie zadeklarowala nasilenia zadnego z symptomoéw na najwyzszym poziomie,
natomiast codzienny konflikt zwigzany z ograniczeniem uzytkowania sieci do-
tyczy jedynie 1,4% ankietowanych (tamze, s. 97). Wynik ten jest bardzo zblizo-
ny do uzyskanego przez polska miodziez niemalze 10 lat temu w badaniu EU
NET ADB (Makaruk i Wojcik, 2013).

o Raport z badania Nastolatki 3.0

Kolejnym waznym badaniem dotyczacym relacji mlodziezy z mediami jest
badanie Nastolatki 3.0 przeprowadzone przez Naukowg i Akademicka Sie¢
Komputerowa (NASK) na grupie 1173 ucznidéw z 55 szkol z catej Polski,
w wieku 13 i 17 lat (Bochenek i Lange, 2020). Wedlug autoréw tego badania,
mlodziez srednio spedza w Internecie 4 godziny i 12 minut dziennie (tamze).
Az 56% badanych przyznalo, iz powinno rzadziej korzysta¢ z telefonu komor-
kowego, a 42%, ze korzystalo z telefonu dtuzej niz zamierzali (tamze).

o Raport CBOS 2018

W badaniu CBOS ,,Dzieci i mlodziez w Internecie - korzystanie i zagroze-
nia z perspektywy opiekunéw” ankietowano osoby majace dzieci lub wnuki
w wieku 6-19 lat, mieszkajace z respondentami w tym samym gospodarstwie
domowym (CBOS, 2018). Z powyzszego raportu wynika, iz wiekszo$¢ respon-
dentéw jest zaniepokojonych zbyt dlugim czasem korzystania przez dzieci
z Internetu (57%), natomiast az 77% respondentéw majacych pod opieka
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dzieci w wieku 13-15 lat uwaza, ze spedzaja one w Internecie zbyt duzo czasu,
a 74% ankietowanych podejmuje proby ograniczenia czasu spedzanego online
przez dzieci (tamze).

« Raport FDDS o problematycznym uzywaniu Internetu przez mlodziez

W 2019 roku Fundacja Dajemy Dzieciom Sit¢ przeprowadzita badanie dotycza-
ce problematycznego uzywania Internetu przez mlodziez na probie ponad ty-
sigca nastolatkéw w wieku 12-17 lat (Makaruk, Wtodarczyk, Skoneczna, 2019).
W raporcie z badania autorki donoszg, iz naduzywanie Internetu wystepuje
u 11,9% badanych, u 11,4% jego objawy sa czesciowe, a u 0,5% nasilone (tamze).

Trzy fazy uzaleznienia od Internetu (Tomczyk, 2015)

[1] Internet stanowi zrodlo informacji, rozrywki, pracy, komunikacji - faza efek-
tywnego wykorzystania jego zasobow.
[2] Nastepuje proces nadmiernego uzytkowania, niekoniecznie skorelowanego

z realnymi potrzebami (np. wykonywaniem obowigzkéw szkolnych czy tez odno-
szacych sie do pracy zawodowej).

[3] Dziafanie destrukcyjne — osoba naduzywajaca ogranicza lub w calosci rezy-
gnuje z realizacji obowiazkéw zawodowych, rodzinnych, spotecznych na rzecz
korzystania z urzadzen cyfrowych.

Metodologia badania

Badanie przeprowadzono w czerwcu 2021 r. w ramach projektu ,,Ostrofeckie
obserwatorium o$wiatowe™

Osoby badane

Badaniem objeto 489 6smoklasistow z siedmiu ostroteckich publicznych szkot
podstawowych w roku szkolnym 2020/2021. Z powodu braku zgody czesci
rodzicéw dane udalo sie¢ uzyskac¢ od 332 uczniéw, dziewczeta stanowily 55%
badanych.

Narzedzia

Do badania zostaly wykorzystane kwestionariusze z Systemu Diagnoz
Psychoedukacyjnych Diagmatic (Wysocka i in., 2021). Uczniowie wypetnili
dwie ankiety internetowe, ktére pozwolily na pomiar wybranych kompetencji
spolecznych (w zakresie funkcjonowania indywidualnego, funkcjonowania
w relacjach interpersonalnych, funkcjonowania w relacjach edukacyjnych)
oraz deficytow zwigzanych z funkcjonowaniem w relacjach z mediami.

Analizy

W celu zbadania zaleznosci, jakie zachodza pomiedzy poziomem wybranych kom-
petencji spofecznych a poziomem deficytow w zakresie funkcjonowania w rela-
cjach z mediami przeprowadzono analizy statystyczne przy uzyciu programu SPSS
(analize wariancji oraz analize rozkladéw warunkowych z testem chi-kwadrat).

> Projekt naukowy ,Ostroleckie obserwatorium o$wiatowe” jest prowadzony na podstawie umowy
o wspolpracy miedzy Miastem Ostrotekg a Wydzialem Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego.
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Czy

ostroleccy uczniowie naduzywaja Internetu?

Poziom zdominowania Zycia przez Internet, zaburzen kontroli czasu i zaburzen
kontroli emocji w szkotach podstawowych przedstawiono na wykresie podajac
procentowy rozklad trzech wskaznikéw ryzyka naduzywania Internetu wsrod
uczniéw szkol podstawowych w Ostrotece. Szkoly zostaly uporzadkowane
wedlug odsetkow w kategorii ,niskie”. Im wiecej zlotego koloru na wykresach
(szarego), tym lepiej; im wiecej granatowego (czarnego), tym gorzej.

SPF SPE SPD SPC SPB SPA

SPG

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Zdomin, zycia przez intemet
Zaburzenia kontroli czasu
Zaburzenia kontroli emocji

Zdomin. zyca przez intemet
Zaburzenia kontroli czasu
Zaburzenia kontroli emocji

Zdomin. 2ycia przez intemet
Zaburzenia kontroli czasu
Zaburzenia kontroli emocji

Zdomin. zycia przez intemet
Zaburzenia kontroli czasu
Zaburzenia kontroli emoc)i

Zdomin, Zycia przez intemet
Zaburzenia kontroli czasu
Zaburzenia kontroli emoci

Zdomin. tyca przez intemet
Zaburzenia kontroli czasu
Zaburzenia kontroli emocji

Zdomin. 2yca przez intemet
Zaburzenia kontroli czasu
Zaburzenia kontroli emocji

mniskie mdrednie @ wysokie

Wrykres 1. Wskazniki naduzywania Internetu

Przedstawione na wykresie trzy wskazniki ryzyka naduzywania Internetu
oznaczaja:
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zdominowanie zycia przez Internet — objawy psychicznego zaabsorbo-
wania Internetem, mogace prowadzi¢ do jego naduzywania; niemoz-
nos¢ wyobrazenia sobie funkcjonowania i Zycia bez Internetu, ciagle
z niego korzystanie (czgsto w nieodpowiednim miejscu i czasie);
zaburzenia kontroli czasu - utrata kontroli nad uptywem czasu, ktory
jest spedzany w sieci i zwigzane z tym ukrywanie tego faktu przed in-
nym (czasem przed sobg); nieudane proby ograniczenia czasu spedza-
nego w Internecie;

zaburzenia kontroli emocji — przejawianie wyraznych zaburzen emo-
cjonalnych zwigzanych z brakiem dostepu do Internetu (np. irytacji,
zlosci, gniewu); tendencja do ktétni w sytuacji zabraniania lub ograni-
czania dostepu do Internetu.
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U wiekszosci ostrofeckich uczniéw zdominowanie zycia przez Internet, zabu-
rzenia kontroli czasu i zaburzenia kontroli emocji utrzymuja si¢ na srednim
poziomie (kolor szary).

Co chroni uczniéw przed uzaleznieniem od Internetu?

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, przeprowadzono analize zwigzkéw wyzej
wymienionych wskaznikéw naduzywania Internetu ze wskaznikami funkcjo-
nowania indywidualnego (samoocena, poczucie kontroli, konstruktywne ra-
dzenie sobie), kompetencji spolecznych (zachowania prospoteczne, zdolnosci
asertywne, rozpoznawanie emocji) i wsparcia spolecznego (poczucie wsparcia
nauczycieli, wsparcie rowiesnikow i wsparcie domu rodzinnego). W tabeli
ptaszkiem zaznaczone sg czynniki, ktére w badaniu okazaly sie istotne, a krzy-
zykiem - nieistotne z punktu widzenia ryzyka naduzywania Internetu.

Tabela 1. Czynniki majace wplyw na ryzyko naduzywania Internetu

Zdominowanie Zaburzenia Zaburzenia
Zycia przez kontroli emocji  kontroli czasu
Internet

Samoocena

Poczucie kontroli

Funkcjonowanie
indywidualne

Konstruktywne radzenie sobie

33

é E Zdolnosci asertywne
S ®  Rozpoznawanie emocii
o © Wsparcie nauczycieli
28

3 ®  Wsparcie réwiesnikow
1

=2

Wsparcie domu rodzinnego

Wyksztatcenie ojca
Wyksztatcenie matki

Status

spoteczny

Liczba ksigzek w domu

2 Z matematyki
8
o Z jezyka polskiego

XX RRX < << AXK < <<
XXXXXAXXXXX <L
XXXXXAXXXXX <L

Wysoka samoocena, poczucie kontroli, konstruktywne radzenie sobie oraz za-
chowania prospoteczne i umiejetnos¢ rozpoznawania emocji okazaty si¢ waz-
nymi czynnikami chronigcymi przed naduzywaniem Internetu. Najwazniejsze
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jednak okazalo si¢ poczucie wsparcia ze strony nauczycieli, réwiesnikow
i domu rodzinnego. Status spoteczny, oceny uczniéw nie byly powiazane
z problematycznym korzystaniem z Internetu.

Internet jest dla nas wszystkich bardzo waznym Zrédlem informacji, rozryw-
ki, umozliwia praceg, ma ogromny potencjat edukacyjny. Dlatego istotne jest
wspOlne korzystanie z sieci w sposob konstruktywny i zréwnowazony. Trzeba
uswiadamia¢ uczniom korzysci i zagrozenia, ktore sg zwigzane z mediami.
Réwnoczesnie nalezy troszczy¢ sie o te kwestie, ktore okazaly si¢ czynnikami
chronigcymi przed naduzywaniem Internetu przez uczniow.

o Pozytywna samoocena, poczucie kontroli i konstruktywne radzenie sobie

Budowanie pozytywnego obrazu wiasnej osoby i poczucia kontroli mozna
wspiera¢ miedzy innymi poprzez odpowiednie stopniowanie wyzwan stawia-
nych przed uczniami i pokazywanie, iz oni i ich opinie sa wazne. Jesli przeko-
namy uczniéw, ze trudnosci s3 po to, aby je pokonywa¢, bedziemy wspiera¢
u nich konstruktywne radzenie sobie. Udzielanie doktadnej i konkretnej infor-
magcji zwrotnej na temat tego, co uczen zrobit dobrze i co moze zrobic¢ jeszcze
lepiej, ksztaltuje zadaniowe podejscie do trudnosci.

o Zachowania prospoleczne i rozpoznawanie emocji

Angazowanie uczniéow w dziatalno$¢ wolontariacka i pomoc innym osobom
pomagaja uczniom wczud si¢ w sytuacje innych i rozpoznawac¢ emocje innych
0sob, a takze odpowiednio na nie reagowac¢. Trzeba wykorzystywac okazje do
rozmowy o emocjach i podejmowac probe ich nazywania i rozpoznawania.

o Wsparcie nauczycieli, réwiesnikéw i domu rodzinnego

Poczucie, iz mozna liczy¢ na zrozumienie i pomoc innych oséb okazuje sie
mie¢ znaczenie takze dla ryzyka naduzywania Internetu. Uczniowie, ktdrzy
majg poczucie, iz mogg si¢ do kogo$ zwrdci¢ na wypadek trudnosci edukacyj-
nych i osobistych (na przerwie lub podczas dyzuru nauczyciela), nie szukaja
ucieczki od tych trudnosci w sieci.

Podsumowanie

Wsparcie ze strony nauczycieli, réwie$nikéw i domu rodzinnego zmniejsza ry-
zyko uzaleznienia od Internetu (byt to najwazniejszy, sposrdd analizowanych,
czynnik chronigcy). Wysokie kompetencje spoleczne oraz samoocena wigza
sie z mniejszym ryzykiem naduzywania Internetu.

Sa to obszary do zagospodarowania, w ktérych szkota ma szanse wesprzeé
mlodych ludzi. Bardzo wazne jest, aby uczniowie czuli si¢ w szkole akcepto-
wani i mieli poczucie, ze w przypadku napotkania probleméw, moga liczy¢ na
pomoc ze strony nauczyciela lub wychowawcy.
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Pewnos¢ wyboru odpowiedzi w zadaniach zamknietych

W ramach szerokiej wspdlpracy Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu
Warszawskiego oraz Urzedu Miasta Ostroteka przeprowadzana jest, migdzy
innymi, diagnoza osiagni¢¢ uczniéw z matematyki na rok przed egzaminem
6smoklasisty. Uczniowie rozwigzujg test, ktory powinien da¢ odpowiedz, w ja-
kim stopniu sg oni gotowi do osiggniecia sukcesu na egzaminie 6smoklasisty
oraz jakie braki wymagaja dalszej pracy. Tegoroczne badanie bylo przepro-
wadzone 9 czerwca 2022 roku na grupie 586 uczniow klas siodmych szkot
podstawowych Ostroleki, wlaczajac w to uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz grupe uczniéw - obywateli Ukrainy. Narzedzie diagno-
styczne skladalo si¢ z 20 zadan: 10 zadan zamknietych wielokrotnej odpowie-
dzi (nalezato wybrac jedng poprawna odpowiedz: A, B, Club D) oraz 10 zadan
otwartych. Za caly test uczen mogl maksymalnie uzyska¢ 30 punktow.

W egzaminie 6smoklasisty z matematyki liczba zadan zamknietych znaczaco
przewyzsza liczbe zadan otwartych, a co za tym idzie, umiejetnos¢ stosowania
réznorodnych strategii rozwigzywania zadan zamknietych przez ucznia jest waz-
na dla jego wyniku. Dla badaczy-diagnostéw ma znaczenie, czy odpowiedzi za-
znaczane sg przez uczniow losowo, czy tez stoi za tym swiadomy wybor, zwigzany
z jakas strategia (eliminacj¢ malo prawdopodobnych odpowiedzi, wybor najbar-
dziej prawdopodobnej odpowiedzi, sprawdzenie poprawnosci kazdej z odpowie-
dzi czy wreszcie ,,otwieranie” zadania zamknietego). Nie mamy wgladu w to, jak
uczniowie rozwigzujg zadania zamkniete (inaczej niz w przypadku zadan otwar-
tych), ale mozemy ich zapyta¢, jak bardzo pewni sg wyboru swojej odpowiedzi.

W tegorocznym badaniu umiejetnosci matematycznych w klasie VII poprosi-
tySmy uczniéw, by okreslili, jak pewni s3 odpowiedzi, ktora zaznaczyli w zada-
niach zamknigtych. Uczniowie otrzymali nastepujaca instrukcje:

W zadaniach od 1. do 10. zaznacz odpowiedni emotikon:
© — jestem pewny(-na), ze to poprawna odpowiedz,
© — mam watpliwoéci, czy wybratem(-tam) poprawna odpowiedz,

® — odpowiedz wybratem(-tam) na chybit trafit.

Przykiad zaznaczenia wskazujacego, ze wybrateé/wybratas odpowiedz na chybit trafit.

Zadanie 1. (0-1) ©0d
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Przyznajemy, ze wprowadzajac emotikony do naszego testu, nie liczytySmy
na wiele. Nasze oczekiwania dotyczyly zagadnien dydaktycznych (dodatkowe
informacje dla nauczycieli, ktére moga uatrakcyjni¢ coroczne podsumowanie
diagnozy). Uznaly$smy, Ze informacje na temat pewnosci uczniowskich odpo-
wiedzi moga stanowi¢ punkt wyjscia do rozmowy z nauczycielami o strategii
rozwigzywania zadan zamknietych. Planowalysmy wskaza¢ typy zadan, w kto-
rych uczniowie najczesciej ,strzelaja”. Jednak gdy zaczelysmy eksplorowac
zgromadzone dane, okazalo sie, ze jest w nich co$ wigcej. W naszym referacie
chcialyby$my podzieli¢ si¢ pierwszymi spostrzezeniami po wstepnej analizie
zgromadzonych danych.

Co wida¢ w danych?

Zaprezentowane tu obserwacje ograniczytySmy do grupy osoéb, ktére na egza-
minie 6smoklasisty rozwigzywalyby zadania arkusza standardowego, sa to 572
osoby, w tym 304 dziewczat (53%) i 268 chlopcéw (47%) i jednoczesnie przy
kazdym zadaniu zamknigtym jednoznacznie wybraly emotikon. Ostatecznie
analizowana tutaj grupa to 465 uczniéw, w tym 243 dziewczat (52%) i 222
chtopcow (48%).

To, co nas najbardziej niepokoilo przed badaniem, to wiarygodnos¢ pozyski-
wanych w ten sposéb informacji. Czy uczniowie bedg zaznaczaé emotikony?
Czy podejda do tego powaznie czy raczej ,rozrywkowo’? Czy beda mieli
odwage sie przyznac, ze wybierali odpowiedz na chybil trafif? Nasze obawy
nie potwierdzily si¢. Uczniowie chetnie zaznaczali emotikony, niektorzy na-
wet dorysowywali je przy zadaniach otwartych, by poinformowac, jak bardzo
pewni s3 swojego rozwiazania. Nie mieli oporéw, by przyznac si¢ do tego, ze
zaznaczyli odpowiedz na chybil trafif (w zaleznosci od zadania od 4% do 45%
uczniéw), przy czym liczba ,trafien” (przy wyborze L) dla wigkszosci zadan
znajduje si¢ w przedziale od 20% do 30%, co wskazywaloby faktycznie na ich
losowy charakter (w idealnej sytuacji spodziewalybysmy sie 25% trafien).

Emotikonom zostaty przypisane wartosci liczbowe ] = 1, K= 0, L = —1. Jako
syntetyczny wskaznik p — pewnosci wyboru (dokladniej: poczucia pewnosci
wyboru) odpowiedzi w zadaniach zamknietych przyjelySmy $rednig wartos¢
~emotikonow” ze wszystkich, dziesieciu zadan zamknietych. Wskaznik p przyj-
muje wartosci od —1 do 1 (p = —1 oznacza, ze uczen wybieral odpowiedz na
chybil trafit we wszystkich zadaniach zamknietych, p = 1 oznacza, ze uczen
we wszystkich zadaniach zamknietych byt pewny swojej odpowiedzi; ujemna
wartos$¢ wskaznika p oznacza, ze uczen czegsciej strzelal, niz byt pewny odpo-
wiedzi, dodatnia warto$¢ — czesciej byt pewny odpowiedzi niz strzelat na chy-
bit trafil). Nastepnie te wyniki zestawily$my z liczbg poprawnych odpowiedzi
za zadania zamkniete (rys. 1).

Interesowala nas zaleznos¢ uczniowskiej pewnosci wyboru i poprawnosci tego
wyboru. Okazuje sie, Ze spektrum mozliwosci dotyka obu biegunéw: wérod
badanych znalazt si¢ uczen, ktéry przy pewnosci 1 (byt pewny swoich odpo-
wiedzi we wszystkich zadaniach zamknietych) uzyskal maksymalng liczbe
punktow, ale tez taki, ktéry przy pewnosci 1 nie uzyskal zadnego punktu za
zadania zamkniete.
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pewnos$¢ wyboru odpowiedzi w zadaniach zamknietych

Rysunek 1. Zalezno$¢ miedzy pewnoscia wyboru odpowiedzi w zadaniach za-
mknietych a liczba punktow za zadania zamkniete, (N = 465)

Uczen mégl maksymalnie uzyska¢ 10 punktow za zadania zamkniete. Wielko$¢
»babla” odpowiada liczbie uczniéw, ktorzy uzyskali ten sam wynik za zadania za-
mkKkniete przy tym samym poziomie pewnos$ci wyboru odpowiedzi w zadaniach za-
mknietych. Dla przykladu, najwiekszy ,,babel” odpowiadajacy pewnosci = 0 oraz
liczbie punktéw = 4 obrazuje wyniki dla 19 uczniow.

Na podstawie wynikéw wida¢ wyrazny zwigzek migdzy pewnoscig odpowie-
dzi w zadaniach zamknietych a poziomem umiejetnosci matematycznych,
mierzonym wynikami testu. Glebsza analiza tej zaleznosci wymaga czyszcze-
nia danych (miedzy innymi identyfikacji uczniow o lekcewazacym stosunku
do calego testu), zeby okresli¢ warto$¢ losowych wynikéw oraz dodatko-
wych parametréw, by lepiej skalibrowa¢ dane. Jednak juz na etapie wstepnej
analizy mozna uznac, ze istnieje zaleznos¢ pewnosci i trafnosci odpowiedzi
uczniowskich. Te zalezno$¢ pokazuje rysunek 2a, na ktérym zestawiono pew-
no$¢ wyboru odpowiedzi w zadaniach zamknietych ze srednim wynikiem za
zadania zamknigte. Jesli taki zwigzek istnieje, to znaczy, ze pewnos¢ wyboru
odpowiedzi w zadaniach zamknigtych dobrze opisuje poziom wiedzy i umie-
jetnosci ucznia. A jesli tak, to mozna si¢ spodziewac, ze cecha pewnosci wybo-
ru odpowiedzi w zadaniach zamknietych powinna by¢ powigzana z ogélnym
wynikiem testu (przypomnijmy, ze za zadania otwarte uczen mogl uzyska¢
dwa razy wiecej punktow niz za zadania zamknigte). Zalezno$¢ te¢ pokazano
na rysunku 2b. W obu przypadkach (zadan zamknietych oraz calego testu)
zalezno$¢ jest wykladnicza.
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Rysunek 2. Zalezno$¢ miedzy pewnoscia wyboru odpowiedzi w zadaniach za-
mknietych i a) rednim wynikiem za zadania zamkniete, b) $rednim wynikiem za
caly test, (N = 465)

Rozklad cechy pewnos¢ wyboru odpowiedzi w zadaniach zamknietych (rys. 3)
jest zblizony do normalnego, ze $rednig 0,14 i odchyleniem standardowym
0,38. Nie widac tez znaczacych roznic w rozkladzie dla dziewczat i chlopcow
($rednia dla dziewczat 0,13, odchylenie standardowe 0,35; srednia dla chlopcow
0,15 i odchylenie standardowe 0,42). Rozklad pewnosci wyboru odpowiedzi
w zadaniach zamknietych pokazuje, ze dziewczeta ogélnie nie s3 mniej pewne
niz chlopcy, cho¢ czesciej niz chlopcy przyjmuja ostrozng postawe (moze tak,
moze nie; mam watpliwosci p = 0), natomiast chtopcy czesciej sa bardzo pewni
siebie (co w wielu przypadkach oznacza réwniez: zbyt pewni siebie).
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Rysunek 3. Rozklad cechy pewno$¢ wyboru odpowiedzi w zadaniach zamknietych
a) dla wszystkich uczniéow, N = 465 oraz b) z podzialem na ple¢ - 243 dziewczat
1222 chlopcow

Popatrzmy zatem na zalezno$¢ miedzy pewnosciag wyboru odpowiedzi w za-
daniach zamknietych a ogélnym wynikiem testu z punktu widzenia indywidu-
alnych wynikoéw, a nie tylko wynikéw usrednionych (rys. 4).
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standaryzowany wynik testu
o

Il V.

-1 -0,5 0 0,5 1
pewno$¢ wyboru odpowiedzi w zadaniach zamknietych

Rysunek 4. Zaleznos¢ miedzy pewnoscia wyboru odpowiedzi w zadaniach za-
mknietych a wynikiem ogdélnym testu (N = 465)

Srednia testu 12,1 punktu (40% mozliwych do uzyskania punktéw), odchylenie
standardowe 6,7 punktu. Wielko$¢ ,,babla” odpowiada liczbie uczniéw, ktérzy uzy-
skali ten sam wynik testu przy tym samym poziomie pewnosci wyboru odpowiedzi
w zadaniach zamknietych.

Uczniéw, ze wzgledu na pewno$¢ wyboru odpowiedzi w zadaniach zamknie-
tych oraz osiggniete wyniki z calego testu, mozna podzieli¢ na cztery grupy,
opisane ponizej. Do charakterystyk kazdej grupy dotaczyty$my $rednia ocen
z matematyki z I semestru klasy VII, ktéra moze postuzy¢ jako kryterium traf-
nosci oceny wiedzy i umiejetnosci uczniow.

Grupa I. Uczniowie, ktorzy sa pewni swoich wyboréw w zadaniach zamknie-
tych (p > 0) i osiagajacy wyniki powyzej $redniej. W tym przypadku poczucie
pewnosci wynika z rzeczywistej wiedzy i umiejetnosci uczniéow. Te grupe na-
zwaly$my ,samos$wiadomi” - sadza, ze wiedzg i faktycznie wiedzg.

. Sredni & . Srednia ocen
G Liczba Srednia .
rupa I Uezniow standaryzowany ewnodé z matematyki
wynik za caly test P (I semestr klasy VII)
Ogolem 158 1,06 0,44 4,39
Dziewczeta 83 0,97 0,41 4,34
Chlopcy 75 1,16 0,46 4,44

Grupa II. Uczniowie, ktorzy nie sa pewni swoich wyboréw w zadaniach za-
mknietych (p < 0), ale mimo to uzyskuja wyniki powyzej $redniej. To najmniej
liczna grupa. W tej grupie dziewczat jest dwukrotnie wiecej niz chtopcow.
Nazwaly$smy te grupe ,,asekuranci” — watpig, ze wiedza, a jednak wiedza.
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Liczba Sredni Srednia Srednia ocen
Grupa II uczniéw standaryzowany eWnO0&E z matematyki
wynik za caly test P (I semestr klasy VII)
Ogotem 44 0,62 -0,11 4,09
Dziewczeta 30 0,67 -0,10 4,17
Chlopcy 14 0,51 -0,14 3,93

Grupa III. Uczniowie, ktérzy nie s3 pewni swoich wyboréw (p < 0) i osiagaja
wyniki $rednie i ponizej sredniej. Nazwatysmy te grupe uczniow ,,przegrani” —
watpia, ze wiedzg i faktycznie nie wiedza.

Liczba Sredni Srednia Srednia ocen
Grupa III uezmidw standaryzowany eWnose z matematyki
wynik za caly test P (I semestr klasy VII)
Ogotem 154 -0,76 -0,24 2,73
Dziewczeta 76 -0,69 -0,22 2,82
Chtopcy 78 -0,83 -0,26 2,64

Grupa IV. Uczniowie, ktérzy s pewni swoich wyboréw (p > 0), ale osiagaja
wyniki na poziomie $rednim i ponizej $redniego. To grupa uczniéw nieade-
kwatnie oceniajacych swoja wiedz¢ i umiejetnosci z matematyki, sg zbyt pewni
swoich mozliwosci, ktore nie znajduja potwierdzenia w wynikach testu. Te gru-

pe uczniow nazwaly$my ,celebryci” - sadza, ze wiedza, a jednak nie wiedza.

Grupa IV

Liczba
uczniow

Sredni
standaryzowany
wynik za caly test

Srednia
pewnos¢

Srednia ocen
z matematyki
(I semestr klasy VII)

Ogodtem

109

-0,72

0,34

2,96

Dziewczeta

54

-0,68

0,30

2,96

Chtopcy

55

-0,75

0,38

2,96

Wstepny oglad zebranych danych pozwala na sformutowanie nastepujacych

wnioskow:

1.
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Zgromadzone dane dotyczace poczucia pewnosci przy wyborze odpo-
wiedzi w pytaniach zamknietych sg wiarygodne, a nastawienie uczniow
adekwatne do celéw badania (uczniowie nie zignorowali prosby doty-
czacej zaznaczenia odpowiedniego emotikonu i wykonali to polecenie
w sposob odpowiedzialny).

Uczniowskie poczucie pewno$ci wyboru odpowiedzi w zadaniach za-
mknietych jest powiazane nie tylko z wynikiem za zadania zamkniete,
ale takze z ogélnym wynikiem testu i moze mie¢ zwigzek z doswiad-
czeniami (pozytywnymi lub negatywnymi), a co za tym idzie postawa
uczniow w odniesieniu do matematyki (np. ,przegrani” to uczniowie,
ktorych charakteryzuje bezradno$¢ matematyczna i czesto brak mo-
tywacji do rozwigzania zadan. Ci uczniowie uwierzyli, Ze nie umie-
ja matematyki). Taka wiedza jest bardzo wazna dla nauczyciela, ktory
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na jej podstawie moze konstruowa¢ odpowiednia informacje zwrotng
i korygowac nie tylko wiedze i umiejetnosci, ale takze postawe ucznia.
Wplyw przekonan dotyczacych wlasnych kompetencji matematycznych
na osiggniecia matematyczne zostal potwierdzony przez wielu badaczy
(m.in. Pinxten, 2013; Ganley i Lubienski, 2016).

3. Poczucie pewnosci wyboru odpowiedzi dziewczat i chlopcow w bada-
nej populacji nie rézni si¢ w sposob znaczacy. Nalezy jednak zauwa-
zy¢, ze dziewczeta wykazaly sie wigksza niepewnos$cia w odniesieniu
do swoich odpowiedzi. Wérdd ucznidw, ktorzy na pytania zamknigte
odpowiedzieli w sposdb poprawny i nie byli pewni swoich odpowiedzi,
udzial procentowy dziewczat jest znacznie wigkszy. Co ciekawe, ,,ase-
kurantki” majg tez lepsze oceny niz ,,asekuranci’, a zatem potencjalnie
wiegkszy powod, by bardziej ufa¢ swoim odpowiedziom.

4. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna wyodrebni¢ cztery grupy
ucznidw, roznigce si¢ zaleznoscig pewnosci wyboru odpowiedzi w py-
taniach zamknietych od wynikéw ogélnych testu. Wstepna charaktery-
styka tych grup moze by¢ punktem wyjscia do rozméw z nauczycielami
na temat wsparcia uczniéw w nauczania matematyki. Kluczowe wydaje
sie w tym przypadku adekwatne formulowanie komunikatéw zwrot-
nych do uczniow - innych do tych, ktdérzy nie ufaja swojej wiedzy mate-
matycznej, mimo skutecznych strategii rozwigzan, i innych do uczniéw,
ktdrzy sa zbyt pewni siebie i nie zauwazaja popelnianych przez siebie
btedow.

Warto podkresli¢, ze zastosowane przez nas narzedzie jest z praktycznego
punktu widzenia bardzo atrakcyjne. Zostato ono wykorzystane ,,przy okazji’,
a jego przygotowanie nie wymagalo duzego naktadu pracy. Tymczasem ze-
brane dane wydajg si¢ atrakcyjne, a pierwsze ich analizy obiecujgce. Te dane
inspirujg do wielu analiz, zardéwno dotyczacych konstrukeji zadan testowych
(podatnos¢ na zgadywanie, funkcjonowanie zadania w tescie, diagnostyczna
wartos$¢ zadania), jak i tych dotyczacych samych uczniéw i ich samooceny.
Pozwalajg lepiej zrozumie¢ uwarunkowania odpowiedzi uczniow zwigzane
z ich postawami.

Czy probowano w podobny sposdb zbiera¢ informacje o pewnosci
uczniowskich wyborow w zadaniach zamknietych?

Oczywiscie jest to pytanie, ktére powinny$my sobie postawi¢ przed przysta-
pieniem do zbierania danych, ale jak napisalysmy we wstepie, pierwotnie my-
slalysmy o tych danych jako o punkcie wyjscia do rozmowy z nauczycielami
matematyki o strategii rozwigzywania zadan zamknietych.

Okazuje si¢, ze prowadzone sa duze badania, w ktorych takie dane sg zbierane
(Foster i in., 2022). Wykorzystuja platforme on-line Eedi z zamknigtymi dia-
gnostycznymi zadaniami matematycznymi do zbierania danych o poczuciu
pewnosci wyboru odpowiedzi. Badaniem objeto N = 7302 uczniéw w wieku od
6 do 16 lat, ktorzy w sumie udzielili 219 826 odpowiedzi, co oznacza, ze $rednio
kazdy uczen rozwigzal 30 zadan na tej platformie. W badaniu wykorzystano
5-stopniowg skale Likerta i tez zaimplementowano ja w formie emotikondéw.
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Badacze, ktorzy stosowali podobne narzedzia w testach matematycznych, pod-
kreslali miedzy innymi ich wartos¢ dydaktyczng. Wiedza na temat uczniow-
skiego poczucia pewnosci przy wyborze odpowiedzi na pytania zamknigte jest
bardzo wazna dla nauczycieli, ktorzy opierajg na niej informacje zwrotng dla
ucznia (Foster, 2016).

Czgsto w tego typu badaniach wykorzystywane sa dodatkowe narzedzia kwestio-
nariuszowe, takie jak Skale Pewnosci w Uczeniu si¢ Matematyki (Confidence in
Learning Mathematics Scale) czy Skale Postaw Matematycznych (Mathematics
Attitudes Scales) (Fennema i Sherman, 1976; Lim i Chapman, 2013). Wyniki
analiz wskazuja silng korelacje pewnosci odpowiedzi z samooceng dotyczaca
umiejetnosci matematycznych. Pewnos¢ siebie uczniow jest powigzana z ich
motywacja i wyborami (Bandura, 1997; Bouffard i Narciss, 2011).

Wielu badaczy wykazalo, ze dziewczeta wykazuja mniejsza pewnos¢ siebie
podczas wyboru odpowiedzi w pytaniach zamknietych, a takze Ze zasadniczo
w mniejszym stopniu ufaja swoim umiejetnosciom matematycznym (Ganley
i Lubienski, 2016; Mullis i in., 2020). Wyniki badania Foster i in. (2021) wska-
zuja na wyzsza Srednig pewno$¢ wyboru u chlopcéw i jednoczesnie brak istot-
nych réznic miedzy chtopcami i dziewczetami w odniesieniu do uzyskanych
wynikow. Badacze zauwazyli, ze nadmierna pewno$¢ poprawnosci wyboru
przez chlopcow jest bardziej widoczna w przypadku ucznidéw osiagajacych
gorsze wyniki (Foster i in., 2022).

Podzigkowania

Dzigkujemy Joannie Kowalskiej (OKE w Lodzi)
za inspiracje do badania pewnosci wyboru odpowiedzi w zadaniach zamknietych.
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Warsztaty

Warsztaty

Prowadzacy

Opis zajec (czego moga sie spodziewad
uczestnicy zajec)

,Canva” - niezbednik
nowoczesnego
nauczyciela

mgr Kinga Bargiet
mgr Piotr Cybul

Katedra Badan nad
Edukacja Geograficzna

Uniwersytet Pedagogiczny
im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie

Uczestnicy poznaja platforme do
tworzenia projektow graficznych —
plakatow, filméw, prezentacji, kart
pracy, fiszek, gazetek czy ulotek. Jest

to narzedzie pozwalajace w intuicyjny
sposob stosowad atrakcyjne i nowoczesne
materialy do lekeji.

Na warsztatach uczestnicy poznaja
podstawowe funkcje Canvy oraz stworza
swoje pierwsze projekty.

Praca w 10-osobowych grupach przez
60 min.

Zajecia moga by¢ organizowane
trzykrotnie w trakcie konferencji w razie
duzego zainteresowania.

Wykorzystanie
wynikow
egzamindw do analiz
osiaggniec uczniow

i akademickich prac

dr Maria Krystyna Szmigel
mgr Joanna Peter

Okregowa Komisja

Uczestnicy poznaja zakresy danych
ilosciowych i jako$ciowych o wynikach
egzamindw osmoklasisty i maturalnych
dla réznych odbiorcow, zaréwno ogolnie
dostepne, jak i te, ktore wystepuja

w serwisach zamknietych dla dyrektoréow
szkol oraz sg przechowywane przez

lata w archiwum zaktadowym OKE

w Krakowie.

Poznaja przyktadowe pytania, na ktore

badawczych Egzaminacyjna w Krakowie | ;0512 zukaé odpowiedzi, przegladajac
zestawienia wynikow i pracujgc z nimi.
Pokazemy przykladowe arkusze
egzaminacyjne i zasady oceniania.
Praca z 30-osobowa grupg przez 60 min.
] Zwroécenie uwagi na zwigzek i mozliwosé¢
Wykorzystanie zastosowania diagnozy edukacyjnej
diagnozy edukacyjnej w zewnetrznym i wewnetrznym nadzorze
w nadzorze ) pedagogicznym.
pedagogicznym. Izabela Suskiel o o
Upowszechnienie rozwigzan dotyczacych
Mozliwo$ci badania proceséw i efektéw oraz stanu

i ograniczenia

i warunkéw ksztalcenia w ramach
sprawowanego nadzoru pedagogicznego.

Interaktywne mapy
~Meridiana”

Radostaw Grochowski

Marcin Ggsiorowski

Platforma jest zbiorem interaktywnych
map i plansz online. W trakcie
warsztatow zostang omoéwione zasoby
i funkcjonalnosci platformy, nawigacja,
interaktywnos$¢ map geograficznych

i historycznych, tworzenie punktow
interaktywnych na mapie, rejestracja,
logowanie, pytania. Wszyscy uczestnicy
warsztatow otrzymaja 3-miesieczny
darmowy, niezobowiazujacy dostep

do Meridian Prime oraz certyfikaty
uczestnictwa.
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dr Maria Krystyna Szmigel
Okregowa Komisja w Krakowie
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej

Joanna Peter
Okregowa Komisja w Krakowie
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej

Wykorzystanie wynikow egzaminéw
do analiz osiagnie¢ ucznidwi akademickich prac badawczych
(warsztaty)

Intencjg zajecia si¢ ta tematyka jest upowszechnienie wsréd pracownikow
wyzszych uczelni, osrodkéw doskonalenia i nauczycieli wiedzy o zakresie
i dostepnosci wynikow egzaminéw oésmoklasisty i maturalnych przeprowa-
dzanych przez Centralng Komisje Egzaminacyjng i osiem okregowych komisji
egzaminacyjnych na zakonczenie etapéw edukacyjnych. Wyniki tych egza-
mindéw moga by¢ wykorzystywane zaréwno przez szkoty, jak i w procedurze
rekrutacyjnej do szkét ponadpodstawowych i studiéw wyzszych oraz przez
organy prowadzace i nadzorujace szkoty.

Zakres, forma oraz metody prezentacji wynikoéw egzamindw zostaty wypracowa-
ne wspolnie przez wszystkie komisje egzaminacyjne w trakcie realizacji projektu
Wdrozenie Krajowego Systemu Danych Oswiatowych (KSDO), ktorego jednym
z moduléw jest System Informatyczny Obstugujgcy Egzaminy Ogdlnoksztatcgce
(SIOEO). Projekt byl realizowany przez Informatyczne Centrum Edukacji
i Nauki - Partnera wiodacego, Okregowa Komisje Egzaminacyjng w Krakowie
- Partnera merytorycznego oraz IT Systems and Solutions Sp. z o.0.

Jednolicie prezentowane w systemie egzaminacyjnym dane (w tabelach i ra-
portach) dostarczajg uzytkownikom material do wykorzystania w codziennej
pracy oraz umozliwiaja sprawniejsze przeprowadzanie analiz. Szczegdlnie
trudnym wyzwaniem byto wlasciwe sformutowanie warunkéw brzegowych
i wymagan niezbednych do wlasciwego rozumienia zakresu prezentowanych
danych. Przy okazji definiowania wymagan udalo si¢ zlikwidowa¢ réznice
miedzy komisjami egzaminacyjnymi w dotychczasowym interpretowaniu
poszczegolnych kryteriéw wyboru danych. Prezentowane materiaty zawieraja
stosowne opisy, tak aby byly jasne i czytelne dla odbiorcy. Wyniki egzaminu
6smoklasisty s3 w tym systemie prezentowe od trzech lat, a maturalne po raz
drugi. W dalszym ciggu jednak nie ustajg prace nad doskonaleniem ich strony
graficznej oraz przy$pieszeniem dostepnosci wszystkich danych dla odbiorcow.

W tym roku po raz pierwszy udalo si¢ zaprezentowa¢ zdajacym wszystkie
szczegdtowe wyniki egzaminacyjne na kilka godzin przed rozdaniem $wia-
dectw i dyplomdéw w szkolach, a zestawienia statystyczne i graficzne prezen-
tacje wynikéw kilka dni po ogloszeniu wynikéw. Prezentowane informacje
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o wynikach egzamindéw uwzgledniajg zréznicowane zakresy danych dla réz-
nych odbiorcow, tj. zdajacych, dyrektoréw szkdt i nauczycieli, przedstawicieli
organdéw nadzorujacych i prowadzacych szkoty, a takze ogélnie dostepne dane
ilosciowe (tabelaryczne, CSV, graficzne) i jakosciowe.

Zajmujac sie tym zagadnieniem, od wielu lat mamy przekonanie, ze nadal
nie ma powszechnej swiadomosci wsréd nauczycieli, ze warto zaangazowaé
sie w poznanie osiggni¢¢ uczniow, ktorzy opuscili mury szkoty. Analiza spra-
wozdan merytorycznych i refleksja nad skutecznoscig wlasnych metod pracy
z uczniami - w kontekscie wynikéw uzyskanych w innych klasach czy szko-
tach pracujacych w podobnych warunkach spoteczno-kulturowych — powinna
prowadzi¢ do wnioskéw organizacyjno-dydaktycznych stosowanych w pracy
z kolejnymi rocznikami uczniéw, co z kolei ma wplywac na jeszcze skutecz-
niejsza prace z uczniami.

Egzaminy naleza do zdarzen powtarzalnych, a system egzaminacyjny postugu-
je sie statystyka, dlatego nalezaloby dazy¢ do tego, aby w szkotach byly grupy
nauczycieli, ktore opanowaly umiejetno$¢ analizy danych, wnioskowania sta-
tystycznego, strategie ewaluacyjne w zakresie oceniania przedmiotowego oraz
studiowania sprawozdan z wynikow egzaminow i formulowania wnioskow.
Takich umiejetnos$ci nauczyciele nie wynosza jednak z uczelni, ktoére maja ich
przygotowa¢ do zawodu. Tylko najambitniejsi nauczyciele podejmuja studia
podyplomowe z zakresu diagnostyki edukacyjnej lub koncza kursy z zakresu
pomiaru dydaktycznego.

Na podstawie analiz wynikéw uczniéw mozna ocenic jeden z najwazniejszych
efektow pracy szkoly. Badanie tego aspektu nalezy wylacznie do nauczycieli
i kierownictwa szkot, ktorzy znaja wszelkie kontekstowe uwarunkowania osig-
gnietych podczas egzaminéw rezultatéw. W analizach mozna wskaza¢ rézne
czynniki, ktore wplywajg na efekty ksztalcenia, a nastepnie zdecydowa¢, nad
ktorymi mozna pracowac, a na ktore wplyw nauczycieli jest ograniczony.

Poszczegélne dzialania, ktére zostang wykonane podczas interpretacji wy-
nikéw, daja obraz pracy szkoly z réznych perspektyw. W tym celu w sposob
przejrzysty mozna na przyklad zapisac je w tabeli, wskazujac na mocne i stabe
strony pracy szkoly oraz mozliwosci jej rozwoju lub zagrozenia stagnacjg. Tego
typu zestawienia sg czesto wykorzystywane w ocenie przedsiebiorstw — nazy-
wa si¢ je analizami SWOT".

W trakcie warsztatow uczestnicy beda mogli poznaé sposoby prezentacji da-
nych o wynikach, zakresy danych oraz przyklady pytan, na ktére warto szuka¢
odpowiedzi podczas prowadzonych analiz. Pokazemy przykladowe arkusze
egzaminacyjne i zasady oceniania. Dla ulatwienia odbioru w Aneksie w ta-
belach 1 i 2 wymieniamy gléwnych odbiorcéw wynikéw egzaminéw i zakresy
danych oraz przyklady obrazéw ilustrujacych wyniki indywidualne, wyniki
zbiorcze, wyniki szczegotowe, statystyki i sprawozdania.

'S (Strengths) - mocne strony, W (Weaknesses) - stabe strony, O (Opportunities) - szanse,
T (Threats) — zagrozenia.
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Informacje pozyskane dzieki analizom wynikéw egzaminacyjnych w polacze-
niu z tymi, ktére sg dostepne tylko z poziomu szkoty, pozwolg na szybsze reago-
wanie oraz przygotowanie skuteczniejszych strategii nauczania w dynamicznie
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci szkolnej. Przyjrzenie sie szkole z roznych per-
spektyw — odleglejszej, bardziej poréwnawczej oraz blizszej, ujawniajacej to, co
indywidualne - stworzy pelniejszy obraz szkoly i moze stanowi¢ dobry punkt
wyjécia do swiadomego budowania coraz lepszego srodowiska dydaktyczne-
go. Oczywiscie w rozwazaniach dotyczacych wynikéw szkoly i uczniéw nalezy
mie¢ na uwadze, jak rézne role i cele maja ocenianie wewnatrzszkolne i ze-
wnetrzne?, aby nada¢ im odpowiednig range i wlasciwie formulowaé wnioski
do dalszej pracy.

Dzieki materialom dostgpnym w serwisach dedykowanych oraz na stronach
internetowych okregowych komisji egzaminacyjnych szkoly moga prowadzi¢
nawet wieloletnig analize, np. dotyczaca najlepiej i najstabiej opanowanych
przez uczniéw czynnosci i umiejetnosci. Tym samym starac sie wykorzysty-
wac przyklady dobrych praktyk lub korygowa¢ dzialania nieprzynoszace ocze-
kiwanego efektu.

Wiedza dotyczaca osiggnie¢ ucznidow jest nierozerwalnie zwigzana z nauczy-
cielami, dlatego nie moze powstawa¢ bez ich udzialu. Nauczyciele powinni
i muszg analizowa¢ efekty wlasnej pracy. Udostgpniane materialy stanowia
nieocenione zrédlo obiektywnych informacji na temat osiagnie¢ uczniow.
Zaangazowany, uwazny nauczyciel moze odnalez¢ w nich wiele wskazowek,
ktére pomoga doskonali¢ wlasny warsztat.

Prace egzaminacyjne zdajacych w formie zanonimizowanej sa udostepniane
nauczycielom akademickim prowadzacym badania nad osiggnigciami uczniow
lub kierujacymi badaniami prowadzonymi przez studentéw. Warto pamietac,
ze komisje egzaminacyjne przechowuja prace egzaminacyjne zdajacych przez
6 miesiecy od daty przekazania wynikow, a potem zachowuja niewielkg ich
losowa probe przez lata.
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ANEKS
Tabela 1. Odbiorcy wynikéw egzamindéw i zakresy danych

Odbiorcy wynikow

Gdzie mozna zobaczy¢ wyniki i zakresy danych

Absolwenci szkot
(6smoklasisci,
maturzysci)

Przyklad 1. Aneks

ZIU (Zintegrowany Interfejs Uzytkownika)

Zdajacy otrzymuje hasto od dyrektora szkoty lub loguje si¢
profilem zaufanym.

Zakres:
Wyniki procentowe za poszczegdlne egzaminy.
Wryniki punktacji za kazde zadanie.

W zadaniach zamknietych podana poprawna odpowiedz dla wersji
arkusza, ktora rozwiazywat zdajacy.

Dyrektorzy szkdt/
nauczyciele

Przyktad 2. Aneks

SIOEO. Zaktadka Wyniki

Wykaz wynikéw dla kazdego ucznia (PDE CSV - punkty,
dystraktory)

wyniki zbiorcze
wyniki szczegélowe
statystyki

Wyniki indywidualne (procentowe) dla kazdego ucznia oraz
odpowiadajgcy im rezultat w skali znormalizowanej (centylowej).

Wyniki indywidualne ucznidéw za kazde zadanie wedtug
przedmiotdw i typow arkuszy.

Graficzne prezentacje podstawowych miar statystycznych w szkole,
klasach na tle wynikéw w gminie, powiecie, wojewodztwie, kraju
oraz rozktady wynikow w szkotach i klasach w skali standardowej
dziewigtki.

Graficzne poréwnawcze wykresy wykonania zadan przez uczniow
z kazdego przedmiotu w klasie, szkole, kraju.

Zestawienie tabelaryczne punktacji za kazde zadanie, w tym
wybranych odpowiedzi w zadaniach zamknietych.

Publicznie dostepne
informacje
Przyktad 3. Aneks

Na stronach internetowych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
i okregowych komisji egzaminacyjnych.

Interaktywne mapy prezentujace terytorialne zréznicowanie
wynikow egzaminow wedlug typow egzaminéw (egzamin
6smoklasisty i egzamin maturalny) i przedmiotéw
egzaminacyjnych wedlug wojewodztw, powiatow, gmin.

Interaktywne wykresy srednich wynikéw oraz pliki CSV
umozliwiajace import danych do Excela lub innego programu
pozwalajacego na dalsze prace analityczne (liczba zadajacych,
$rednie wyniki).

Dostepne sa wyniki w pliku Excel wg szkdl, powiatow,
a w przypadku egzamindéw 6smoklasisty takze gmin.
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Odbiorcy wynikow

Gdzie mozna zobaczy¢ wyniki i zakresy danych

Publicznie dostepne
informacje

prezentujace

4. | sumaryczne
wyniki egzaminéw
w szkotach.

Przyktad 6. Aneks

Na stronach okregowych komisji egzaminacyjnych zestawienia
wynikéw egzaminéw 6smoklasistéw w pliku Excel obejmuja
liczbe przystepujacych do kazdego egzaminu oraz takie miary
statystyczne, jak: sredni wynik w procentach, odchylenie
standardowe, modalna i mediana.

Dane o szkotach zawieraja RSPO, a takze rozszerzona informacje
o lokalizacji szkoly: adres, gmina, powiat, wojewddztwo (TERYT);

rodzaj placéwki: dla mlodziezy, dla dorostych; czy publiczna (tak, nie).

Zestawienia wynikow egzaminéw maturalnych obejmujg (dane
o szkotach (jw.) w pliku Excel oraz liczbe uczniow, ktorzy

przystapili do wszystkich egzaminéw obowigzkowych, zdawalnos¢
egzamindw ogélem, sredni wynik z poszczegdlnych przedmiotéw
w procentach i odpowiadajacy im stopienn w znormalizowanej skali
standardowej dziewigtki.

Tabela 2. Sprawozdania merytoryczne z egzaminow 6smoklasisty i maturalnego

Publicznie dostepne
] ) Strony internetowe Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
prezentacje PowerPoint - (www.cke.gov.pl) i okregowych komisji egzaminacyjnych
| | ogolnopolskie wyniki o o

egzaminéw dsmoklasisty Graficzne zestawienia danych organizacyjnych

i maturalnych zwigzanych z przeprowadzonymi egzaminami i wynikami
egzamindw.

Przyktad 8. Aneks
Strony internetowe Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
(www.cke.gov.pl) i okregowych komisji egzaminacyjnych

Publicznie dostepne zawierajg informacje organizacyjne i merytoryczne

] ze wskazaniem najlepiej i najstabiej opanowanych
sprawozdania merytoryczne | tresci przedmiotowych i umiejetnosci, w kontekscie
pr zedmiotowe z €gzaminow | obowigzujgcej podstawy programowej. Sprawozdania na
, | 0smoklasisty i egzaminéw | stronie internetowej CKE zawieraja przyktady odpowiedzi

matur alnych w ujeciu zdajacych, komentarze egzaminatorow oraz wskazéwki

ogdlnopolskim dydaktyczne dla nauczycieli.

i wojewodzkim
Sprawozdania na stronach okregowych komisji

Przyktad 9. Aneks ograniczaja sie do zestawien wynikow i rozktadow
wynikéw dla wojewodztw objetych dzialaniem komisji
egzaminacyjnych.
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Tabela 3. Przyklady pytan, ktérych liste¢ mozna sukcesywnie uzupelnia¢

Ktorzy uczniowie w naszej szkole zdali najlepiej egzaminy?

Czy tego wlasnie moglismy si¢ spodziewac, czy jest to raczej mita
niespodzianka?

Jakie kontekstowe uwarunkowania mogty przyczynic si¢ do tego sukcesu?

Czy $redni wynik w naszej szkole, np. z jezyka polskiego, matematyki lub
jezyka obcego, jest dla spolecznodci szkolnej satysfakcjonujacy? (Zblizony do
wyniku w gminie, powiecie, wyzszy od $redniego wyniku w Polsce).

Jakie kontekstowe uwarunkowania potwierdzajg wlasng oceng tego rezultatu?
Czy $rednie wyniki uczniéw w klasach réznig si¢ znacznie?
Z ktérej z klas uczniowie uzyskali najwyzsze/najnizsze wyniki?

Jakie kontekstowe uwarunkowania ttumacza wystepowanie zauwazonego
zréznicowania?

Czy w naszej szkole istnieja warunki do uzyskania wysokich osiagnie¢ przez
W szkole uczniéw? Ktére informacje moglyby stanowié potwierdzenie tego faktu? (np.
procentowy udzial uczniow z wynikami 7, 8, 9 stopnia skali standardowej

dziewigtki zblizony do procentowego udzialu uczniéw w Polsce lub wyzszy).

Ktore zadania, np. z matematyki, jezyka polskiego, jezyka angielskiego,
okazaly si¢ najtrudniejsze dla uczniow w szkole?

Czy te same zadania okazaly si¢ podobnie trudne dla uczniéw w Polsce/
wojewodztwie/gminie?

Jakie umiejetno$ci sprawdzane byly tymi zadaniami?

Czy uczniowie bezposrednio po egzaminie mieli okazje do przekazania
informacji swoim nauczycielom, jakie trudnosci napotkali podczas
rozwiazywania zadan?

Czy wykonanie zadan, np. z jezyka polskiego, jezyka angielskiego,
matematyki, rézni sie miedzy klasami?

Jakie kontekstowe uwarunkowania ttumacza wystepowanie tego
zréznicowania?

Jaki $redni wynik uzyskali nasi ésmoklasisci z jezyka polskiego, matematyki
czy jezykow obeych?

Czy rezultat uczniéw naszej gminy/powiatu na tle srednich wynikéw
innych JST pracujacych w podobnych warunkach spoteczno-kulturowych/

Organy lokalizacyjnych daje powody do zadowolenia/satystakeji?
prowadzace C i . K Kolach . Ine?
(JST) zy wyniki uczniow uzyskane w szkotach sa poréwnywalne?

W ktdrej szkole uzyskano najwyzsze/najnizsze srednie wyniki z matematyki,
z jezyka polskiego, jezyka obcego?

Jakie kontekstowe uwarunkowania ttumacza wystepowanie zauwazonego
zréznicowania?
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Jaka zdawalnos¢ egzaminu maturalnego uzyskali zdajacy w naszym
wojewodztwie?

Ilu ze zdajacych ma jeszcze mozliwo$¢ przystapienia do egzaminu
poprawkowego?

Jaka zdawalno$¢ egzaminu maturalnego uzyskali zdajacy w poszczegélnych
powiatach?

Czy istnieja takie powiaty, w ktdrych rezultat egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego/matematyki/jezyka angielskiego jest znacznie wyzszy niz $redni

w wojewodztwie lub znacznie nizszy?

Organy Jakie kontekstowe uwarunkowania moga tlumaczy¢ to zréznicowanie?
nadzorujace
(KO) Czy w naszym wojewodztwie znajduja sie szkoly, w ktérych uczniowie

uzyskali zdecydowanie wyzsze wyniki niz w innych?

W ktérych szkotach w wojewddztwie uczniowie uzyskali najwyzsze wyniki
na poziomie rozszerzonym, np. z matematyki, biologii, chemii, geografii,
historii?

Czy istnieja dowody, Ze nauczyciele znajg sprawozdania merytoryczne

z wynikéw egzaminow?

Czy istnieja dowody, Ze nauczyciele znaja wyniki egzaminéw swoich uczniow
i formuluja systematycznie wnioski do pracy z kolejnymi rocznikami
uczniow?

Przyklady prezentacji wynikow omawianych podczas warsztatow

Informacja o wynikach egzaminu
@ziv ® wow = © wwomm

Egzamin maturainy.

Zdajacy otrzyma dostep do wynikow
z kazdego przedmiotu. . -
a\
¥

‘/Ej wyniki.edu.pl :;,_ "

icziN
O B veptifnansonanago o $rodiv U, prowedsonego roes
TTcS  intemuvene Car Eadach Nodio prmerte
TSS e o 155

E CENTRALNA o
KOMISJA
EGZAMINACYJNA Edukacji i Nauki

BO2 - Imie i nazwisko PESEL:

filozofia poziom rozszerzony Laureat
historia poziom rozszerzony 98%
jezyk angielski poziom podstawowy 96%
jezyk angielski poziom rozszerzony 90%
jezyk polski poziom podstawowy 91%
jezyk polski poziom rozszerzony 95%
matematyka poziom podstawowy 87%
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Wstepna informacja o wynikach egzaminu maturalnego w 2022 roku

wtorek. 05-07-2022 godz. 10:30  Odston 583

Szanowni Paristwo,
przekazujemy wstepna informacje o wynikach egzaminu maturalnego w 2022 roku:

Egzamin maturalny 2022 | Terminy

\ Termngiony

‘Termin dodatkowy

wojewddztwo lubelskie

« wojewddztwo malopolskie i =
* wojewddztwo podkarpackie 0 o
« wyniki ogélnopolskie ® -
« wyniki ogélnopolskie - prezentacja z =
3
« Wyniki egzaminu maturalnego w 2022 roku w powiatach o = _5 -
« Wyniki egzaminu maturalnego w 2022 roku w szkotach
o . CENTRALNA! Arkusze egzaminacyjne

o Mapa z wynikami egzaminu maturalnego EGZAMINACYINA|

Gtem di i aminu terminie|

Q owy

przeprowadzonego w terminie
gltéwnym (w maju) 2022 r.

e
gtownym (w maju 2022 ) przygotowano:

368 rénego rodzaju arkuszy (do 24 przedmiotéw)

60 ré2nego rodzaju plyt (egzaminy z jezykéw obcych
nowozytnych, informatyki, historii muzyki).

Egaamin: Egzamin maturalny
Prasanot: Wszystkie przedmioty

Tormi ogzamins._| Termin glowny — maj 2022 1.
Duieputmed | stipca 2022+

Wynik $redni w szkole na tle wynikéw w gminie, powiecie, wojewddztwie, kraju
oraz liczba zdajacych, mediana, odchylenie standardowe i $redni wynik w procentach
Rozktad wynikéw w szkole w skali standardowej dziewigtki

Wybrane miary opisujce rozklad wynikw:

Uiczba zdaiacyeh Mediana () Odehylenie standardowe (%)
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Dla kazdego przedmiotu zdawanego w szkole mozemy odczytaé poziom wykonania zadan
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Izabela Suckiel
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej

Wykorzystanie diagnozy edukacyjnej
w nadzorze pedagogicznym.
Mozliwosci i ograniczenia
(warsztaty)

Nadzér pedagogiczny, zgodnie z art. 55 ustawy Prawo o$wiatowe!, polega
miedzy innymi na obserwowaniu, analizowaniu i ocenianiu przebiegu pro-
cesow ksztalcenia i wychowania, obserwowaniu, analizowaniu i ocenianiu
efektow dzialalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej oraz innej
dzialalnosci statutowej szkot i placowek, a takze ocenianiu stanu 1 warunkow
dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej oraz innej dziatalno-
$ci statutowej szkot i placowek.

Czy tak rozumiany nadzér pedagogiczny mozna prowadzié, opierajac si¢ na
zalozeniach diagnostyki edukacyjnej, ktora Bolestaw Niemierko (2021) defi-
niuje jako teorie i praktyke diagnozy edukacyjnej, a diagnoze edukacyjng jako
rozpoznawanie warunkéw, przebiegu i wynikéw uczenia sig?

Przez kolejne lata wprowadzano, przepisami prawa, rézne formy nadzory pe-
dagogicznego, ktore mialy zapewni¢, zdaniem kolejnych ministréw edukacji,
rzetelng informacje o pracy szkoly.

W pierwszych latach XXI wieku w szkotach prowadzono mierzenie jakosci, ale
jak twierdzi B. Niemierko: ,,stabo$ciag mierzenia jakosci pracy szkoty byto sku-
pianie uwagi wyltacznie na warunkach uczenia si¢ w szkole, a pomijanie jego
wyniku, ktéry powinien by¢ gléwnym przedmiotem diagnozy edukacyjnej”
(2021, s. 275).

W latach 2009-2021 jedng z form nadzoru pedagogicznego byla ewaluacja,
ktéra wg B. Niemierki jest szersza niz diagnoza edukacyjna, nastawiona na
wigcej zrédel informacji i bardziej zwigzana z podejmowaniem decyzji meto-
dycznych, organizacyjnych, kadrowych i finansowych (tamze, s. 315).

Jednak zaréwno ewaluacja zewnetrzna oparta na wymaganiach wobec szkot
i placéwek (okreslonych w rozporzadzeniu), jak i ewaluacja wewnetrzna, ktéra
miala wynika¢ z biezacych potrzeb szkoty, poddawane byly szerokiej kryty-
ce. Zarzuty dotyczyly zaréwno zakresu ewaluacji (skupianie si¢ na procesach
ksztalcenia, rzadziej na wynikach), jak i sposobu prowadzenia ewaluacji (stoso-
wanie gléwnie ankiet). Mozna wrecz tu mowic o pseudoewaluacji, definiowane;j
jako ,czynnosci wadliwe i pozorowane w ocenianiu jakosci dziatania edukacyj-
nego i uzasadniania dotyczacych go decyzji administracyjnych” (tamze, s. 315).

! Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz. U. z 2021 r. poz. 1082 ze zm.).
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Od wrze$nia 2021 roku, obowiazujaca forma nadzoru jest kontrola?, ktéra ma
na celu oceng: (1) stanu przestrzegania przepisow prawa dotyczacych dziatal-
nosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej oraz innej dziatalno$ci statu-
towej szkoty lub placowki, (2) przebiegu procesow ksztalcenia i wychowania
w szkole lub placowece, (3) efektow dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej
i opiekunczej oraz innej dzialalnosci statutowej szkoty lub placowek.

O ile ocena przestrzegania przepisow prawa kojarzy¢ si¢ moze z twardym
nadzorem, egzekwowaniem okreslonego sposobu dzialania, ograniczonego
ramami prawa, o tyle ocena zaréwno proceséw zachodzacych w szkole, jak
i ocena efektow tych proceséw daja mozliwos¢ bardziej refleksyjnego podej-
$cia do nadzoru pedagogicznego. Czy jest szansa, aby nadzér pedagogiczny
nie byt tylko dzialaniem administracyjnym, ale opierat si¢ na doswiadczeniach
diagnostyki edukacyjnej? Czy mozna i w jakim zakresie wykorzysta¢ metodo-
logie i narzedzia diagnozy edukacyjnej? Czy sg szanse czy tylko ograniczenia?

Bibliografia
Niemierko B. (2021). Diagnostyka edukacyjna. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie nadzoru pedagogicz-
nego (Dz. U. z 2020 r. poz 1551 ze zm).
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Marek Legutko
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej

dr Franciszek Wyrwa
Urzad Miasta i Gminy Margonin

Edukacja po pandemii
(panel dyskusyjny)

Wymuszone przez pandemi¢ COVID-19 nagle przestawienie w marcu
2020 roku prawie 22 tys. placowek oswiatowych na zdalny tryb pracy bylo
gigantycznym wyzwaniem dla wszystkich uczestnikow procesu edukaciji:
uczniow, nauczycieli, dyrektorow, rodzicow, samorzadéw (prowadzacych
wigkszos¢ szkdt), kuratoriow oswiaty i Ministerstwa Edukacji. System edu-
kacji w Polsce poddano w ten sposob bezprecedensowemu testowi, ktérego
efekty ,,na goraco” analizowano - niekiedy na zamdwienie — w wielu o$rod-
kach badawczych. Wérdéd zamawiajacych badania byt Sejm, NIK i Biuro
Edukacji m.st. Warszawy. Informacje o badaniach wraz z raportami zebrano
w konferencyjnym padlecie Diagnozowanie ksztatcenia w edukacji stacjonarnej
i zdalnej, ktory daje wglad w réznorodnos¢ strategii badawczych dotyczacych
wymuszonej przez pandemig¢ zdalnej edukacji.

W raporcie Ustugi publiczne w kryzysie: edukacja do zmiany zobrazowano
wplyw pandemii na szkoly w pieciu kluczowych obszarach: cyfryzacji, pod-
stawy programowej, kadr nauczycielskich, zarzadzania placéwkami oraz walki
z nierdwnosciami w edukacji. Wér6d rekomendacji zwrécono uwaga na to, ze
pandemia moze by¢ réwniez szansg na naprawe wieloletnich zaniedban i przy-
spieszenie wielokrotnie odkladanych w czasie reform.

Autorzy raportu Miedzy pandemiqg COVID-19 a edukacjg przysztosci podkre-
slaja, ze ,tylko wyciagajac wnioski z kryzysu, mozemy przebudowa¢ szeroko
rozumiany system edukacji tak, by byl zdolny do elastycznego reagowania na
przyszle nadzwyczajne sytuacje i nieznane okolicznosci, ktérych z pewnoscia
nalezy si¢ spodziewac”

Czy pandemia przyniesie rzeczywista rewolucje w edukacji?

Bibliografia

Cichy H., Helak. M., Ustugi publiczne w kryzysie: edukacja do zmiany, Polityka Insight,
2021, https://www.politykainsight.pl/_resource/multimedium/20274965 (dostep:
07.08.2022)
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Jerzy Matwijko
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej

Gdzie szukac informacji o egzaminie maturalnym

w nowej formule 20237
(panel dyskusyjny)

Egzamin maturalny w nowej formule 2023 zostanie przeprowadzony po raz
pierwszy:

o wmaju 2023 roku dla absolwentow liceéw ogoélnoksztatcacych (cztero-

letnich)

o wmaju 2024 roku dla absolwentow technikdw (piecioletnich).
Egzamin maturalny sprawdzi, w jakim stopniu absolwent spelnia wymagania
okreslone w wymaganiach egzaminacyjnych dla egzaminu maturalnego z da-
nego przedmiotu przeprowadzanego w roku szkolnym 2022/2023 1 2023/2024,
opracowanych na bazie wymagan okres§lonych w podstawie programowej
ksztalcenia ogolnego (rozporzadzenie MEN z roku 2018 - Dz.U. poz. 467,
z poézn. zm.) z danego przedmiotu:

1. dla zakresu podstawowego — w przypadku egzaminu maturalnego na
poziomie podstawowym
2. dla zakresu podstawowego i rozszerzonego — w przypadku egzaminu
maturalnego na poziomie rozszerzonym
3. dla oddziatéw dwujezycznych - na poziomie dwujezycznym (dotyczy
wylacznie egzaminu maturalnego z jezykow obcych nowozytnych)
okreslone w wymaganiach egzaminacyjnych dla egzaminu maturalnego z da-
nego przedmiotu przeprowadzanego w roku szkolnym 2022/2023 1 2023/2024.

Egzamin maturalny jest przeprowadzany z przedmiotéw obowigzkowych oraz
przedmiotéw dodatkowych i sklada sie z czgsci pisemnej oraz z czesci ustnej.

W przypadku egzaminu maturalnego z przedmiotéw dodatkowych:

1. absolwent przystepuje obowigzkowo do jednego egzaminu w czesci pi-
semnej na poziomie rozszerzonym, a w przypadku jezykéw obcych no-
wozytnych - na poziomie rozszerzonym albo dwujezycznym

2. absolwent ma réwniez prawo przystapi¢ do egzaminu z nie wigcej niz pie-
ciu kolejnych przedmiotéw oprocz przedmiotu, o ktérym mowa wyzej

3. wybdr przedmiotu nie jest zalezny ani od typu szkoty, do ktorej absol-
went uczeszczal, ani od przedmiotdw, ktérych uczyt sie w tej szkole.

Obowiazek przystapienia do jednego egzaminu dodatkowego w czesci pisem-
nej nie dotyczy absolwenta posiadajacego: dyplom zawodowy, dyplom po-
twierdzajacy kwalifikacje zawodowe, swiadectwa potwierdzajace kwalifikacje,
certyfikaty kwalifikacji zawodowych.
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Egzamin maturalny z jezyka obcego nowozytnego mozna zdawac z nastepuja-
cych jezykéw: angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego, niemieckiego, rosyj-
skiego i wloskiego.

Szczegdly zwigzane egzaminem maturalnym w nowej formule z kazdego przed-
miotu zawarte sg w Informatorach (na lata szkolne 2022/2023 oraz 2023/2024

Informatory nalezy czytac tacznie z Aneksami do tych informatoréw, obowia-
zujacymi w latach 2023 i 2024), zobacz strona internetowa OKE w Krakowie.

Infolinia

Egzamin maturalny

FORMULA 2022

Telefon: 12 68 32 179

Pracownia matur
126832170~ 176
Organizacja 126832149

Pracownia jezykéw obcych
126832178
.12 68 32 165, 167, 168

Wyniki

FORMULA 2023

Komunikaty

o

Informatory 0 egzaminie

Zasadnicza zmiana w egzaminie maturalnym w formule 2023 dotyczy egza-
minu z jezyka polskiego, w zwigzku z czym do tego egzaminu mamy liczne
materialy dodatkowe i informacje.

Dostepne s3 materiaty dotyczace:

« egzaminu pisemnego > przyktadowe wypracowania wraz z oceng tych prac

QU EEzamin maturalny ORGANIZACJA Pracownia jezykéw obcych

KLIKNU ABY ROZWINAC 126832178

< 12 68 32 165, 167, 168

INFORMATORY
KLIKNU ABY ROZWINAC

<

KLIKNU ABY ROZWINAC

Zasady egzaminu w Formule 2023

MATERIALY DODATKOWE:

Materialy informacyjno-szkoleniowe do matury w 2023 roku - jezyk polski

4 marca 2022 . zostaly opublikowane arkusze pokazowe egzaminu
maturainego w Formule 2023,

natomiast w grudniu 2022 r. - przeprowadzony zostanie prébny egzamin
maturalny w Formule 2023.

Jezyk polski - czes¢ ustna
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Materiaty dodatkowe

strona startowa > egzamin maturalny > egzamin maturalny w formule 2023 > materiaty

dodatkowe

C Komisji ° z

w latach 2022-2023 > Komunikat z 12 stycznia 2022 r.
Jezyk polski — czes< ustna (Filmy 2. r
Jezyk polski — czes< ustna (Pzykladowe niejawne zadania egzaminacyjne)
Relskiego: Materiaty informacyj

maturalnego w Formule 2023

Ellmy. i 2 biologli. chemil | jezyka

1 Poziom podstawowy i rozszerzony: Pracai Ocena 1 Praca 2 Ocena 2
Kontekstowe czytanie utworu
i ki

2 Poziom podstawowy i rozszerzony: Praca1 Ocena 1 Praca 2 Ocena 2
Funkcjonalne wykorzystanie utworéw
literackich w wypracowaniu

3 | Poziom rozszerzony: Pracal Ocena1 Praca 2 Ocena 2
K tencie I Kie i kult
Wwypracowaniu na poziomie rozszerzonym

4 Poziom podstawowy i rozszerzony Pracat Ocena 1 Praca 2 Ocena 2
Argumentacja w wypracowaniu maturalnym

5 Poziom podstawowy i rozszerzony Pracai Ocena 1 Praca 2 Ocena 2
Erudycyjnos¢ w wypracowaniu maturalnym

6 Poziom rozszerzony
Anali : — wan

7 Poziom podstawowy Prace Ocena
Notatka syntetyzujaca

8 Poziom podstawowy Praca1 Ocena 1 Praca 2 Ocena 2
Budowa akapitow w wypowiedzi argumentacyjnej

9 Poziom rozszerzony Praca Ocena
Cytat i : it
rozszerzonym
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« egzaminu ustnego > w postaci filmowej przebieg egzaminu

Infolinia

Egzamin maturalny - formuta 2023 - rok szkolny 2022/2023

Telefon: 12 68 32 179

KOMUNIKATY Pracownia egzaminu maturalnego
Menu Gléwne KLIKNU ABY ROZWINAC | 12 68 32 170 - 176
Egzamin 6smoklasisty < 126832149
ORGANIZACJA Pracownia jezykéw obcych

. Egzamin maturalny,
> KLIKNU ABY ROZWINAC | 12 68 32178

< | 126832165,167,168

Egzamin eksternistyczny INFORMATORY
KLIKNU ABY ROZWINAG

<

KLIKNU ABY ROZWINAC

Zasady pr egzaminu w Formule 2023

MATERIALY DODATKOWE:

Materialy informacyjno-szkoleniowe do matury w 2023 roku - jgzyk polski

4 marca 2022r. zostaly opublikowane arkusze pokazowe egzaminu
maturalnego w Formule 2023,

natomiast w grudniu 2022 r. - przeprowadzony zostanie prébny egzamin
maturalny w Formule 2023.

Dodatkowo zostal przygotowany i opracowany przez Terese¢ Bulska-Lesniak
z OKE w Krakowie material filmowy adresowany do nauczycieli jezyka pol-
skiego (i nie tylko), szeroko omawiajacy egzamin z jezyka polskiego na po-
ziomie podstawowym oraz na poziomie rozszerzonym, wskazujacy miedzy
innymi na réznice miedzy formulg 2015 a formulg 2023.

Zestaw czterech filmow jest dostepny na stronie OKE w Krakowie w zakladce
Portal telewizyjny OKE.

Infolinia

Egzamin maturalny - formuta 2023 - rok szkolny 2022/2023

Telefon: 12 68 32 179

KOMUNIKATY Pracownia egzaminu maturalnego
Menu Giéwne KUKNU ABY ROZWINAG 12 68 32170-176

Egzamin 6smokiasisty < | 126832149

Egzamin maturalny ORGANIZACJA Pracownia jezykéw obcych
KLIKK ¢ | 126832178
m h i s

Egzamin eksternistyczny

INFORMATORY
KUIKNU ABY ROZWINAC
<
0 EGZAMINIE
ABY ROZWIN.
<
WYNIKI
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i OKREGOWA
KOMISJA
EGZAMINACY]JNA
W KRAKOWIE
@ OKKEKI‘B'kélﬂ susskRvBUJESZ ()

CLOWNA WIDEO PLAYLISTY SPOLECZNOSL KANALY INFORMACJE
= SORTWJ WEDLUG

_ N

pokr 250 201 Egzamin zawodowy 2022 Egzamin matarainy 2022 Fllmy © maturze 2019 Oplaty za egzamin maturalrry

lumthu- Josien 2021
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Womepminegtee rpotiemy ] €553 == 1Matura Jezyk polski 2023 Wstep

prapmmany) 1 B oKeKrakow

Bl == | ==

o
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_ e 2. Matura ustna 2023
2 OKE Krakow

Szkolenie polonistow 25 XI = “®8 3 Matura pisemna z ] polskiego PP 2023
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4 Matura z jezyka polskiego cz pisemna PR
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OKE
Kraké SUBSKRYBUJESZ [

w

Zapraszamy do $ledzenia stron internetowych OKE w Krakowie - znajda
tu Panstwo aktualne informacje i materialy dotyczace nowosci w egzaminie
maturalnym w nowej formule, jak réwniez informacje o innych egzaminach,
o0 organizacji egzaminow oraz praktyczne informacje dla uczniéw i absolwen-
tow (zakladka: Dla uczniow i absolwentow).
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Elzbieta Korzeniak
XLIV Liceum Ogoélnoksztalcace w Krakowie

dr Malgorzata Krzeczkowska
Uniwersytet Jagiellonski, Wydzial Chemii

Wiedza, umiejetnosci i kompetencje ucznia -
rola obozow naukowych w edukacji
(poster)

Przyroda jest niesamowita! Na co dzien nawet nie zauwazamy, ze dookota tak
wiele sie dzieje. Z drugiej strony $wiat to wielkie laboratorium, w ktérym kaz-
dy z nas staje si¢ odkrywca i tworcg czego$ nowego.

Obozy naukowe to juz tradycja szkdt zaréwno podstawowych, jak i ponadpod-
stawowych. To w ich trakcie uczniowie moga uzyska¢ odpowiedzi na pytania
»jak” i ,dlaczego”; ksztaltujg postawe badawcza, rozwijaja kompetencje klu-
czowe, a takze zdobywaja, a czasami i utrwalajg zdobyta wiedze.

W ubieglym roku szkolnym XLIV Liceum Ogolnoksztalcace zorganizowato
obdz naukowy w Bialtym Dunajcu. 52 uczniéw z klas drugich o profilach bio-
logiczno-chemicznym i prawniczo-lingwistycznym uczestniczylo w zajeciach
chemicznych, z jezyka angielskiego, jezyka polskiego oraz WOS-u. Uczniowie
mogli poza murami szkolnymi poglebia¢ swoja wiedze i rozwija¢ umiejetno-
$ci. W czasie wyjazdu odbywaly sie warsztaty ekologiczne oraz fascynujace
laboratoria chemiczne. Uczniowie uczyli sig, jak nalezy zaplanowa¢ ekspery-
ment chemiczny oraz jak przeprowadzi¢ badania i je potem opisa¢. Mogli tez
poc¢wiczy¢ umiejetnosci rozwigzywania zadan podczas zaje¢ z chemii.

Uczniowie profilu prawniczo-lingwistycznego rozwijali sie, prowadzac dys-
kusje na lekcjach WOS-u, a takze brali udzial w warsztatach przyblizajacych
zagadnienia z teorii mediow.

Oprocz zajgé merytorycznych uczniowie mieli czas na aktywne formy wypo-
czynku. Obie klasy integrowaty si¢ podczas wspolnego grilla, seansu filmowego,
dyskoteki i grania w rozne gry zespolowe i planszowe. Wycieczka w gory dodala
im energii do tworzenia wspaniatych dziet i planowania ciekawych ekspery-
mentéw. Czy zuzyta bateria moze by¢ cennym zrédlem substancji chemicz-
nych? Czy chfonnos¢ kulek do kwiatow zalezy od ich koloru? Komiks przestat
by¢ rozrywka niszows i stal sie pelnoprawng formg sztuki! W trakcie obozu
uczniowie zapoznali si¢ z etapami powstawania komiksu. Mogli pochwali¢ sie
swoimi umiejetnosciami podczas tworzenia wlasnej historii obrazkowe;.

A wszystko bylo przeplatane ¢wiczeniami i odgrywaniem scenek sytuacyjnych
w jezyku angielskim.

Obozy naukowe odgrywaja wazna role integracyjna, krajoznawcza
i proekologiczna.
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