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Zadania mediacyjne na egzaminie maturalnym z jezykéow
obcych nowozytnych. Pierwsza proba i pierwsze wnioski

Abstrakt

Celem artykulu jest refleksja nad zadaniami sprawdzajacymi umiejetnosci media-
cyjne uczniéw w kontekscie procesu uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych nowo-
zytnych. Artykul rozpocznie kroétka charakterystyka dzialan mediacyjnych zapro-
ponowana przez tworcow Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego,
ktory wyznacza gtéwne osie edukacyjnej polityki jezykowej. Nastepnie przeanali-
zowane zostanie miejsce mediacji w polskiej podstawie programowej ksztatcenia
ogélnego dla jezykéw obcych nowozytnych oraz w egzaminach maturalnych.
Artykut zakonczy prezentacja zadan mediacyjnych, ktére pojawily sie na egzami-
nie maturalnym z jezyka angielskiego i jezyka francuskiego w maju 2023 r. (poziom
podstawowy i rozszerzony) oraz analiza wynikéw uzyskanych przez zdajacych.

1. Miejsce dzialan mediacyjnych w procesie ksztalcenia jezykowego

Pojecie mediacji nie jest pojeciem nowym w dyskursie spolecznym. Ogolnie
rzecz ujmujac, oznacza specyficzng forme komunikacji, ktorej gtéwnym celem
jest ustanowienie porozumienia miedzy stronami. Wspomniany brak porozu-
mienia moze mie¢ réznorakie zrédla: réznica pogladéw, réznice kulturowe,
czy wreszcie roznice jezykowe. W dydaktyce nauczania jezykéw obcych pojecie
mediacji pojawilo sie w roku 2001' wraz z publikacjg Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego (dalej: ESOKJ). Wspomniany dokument, wydany przez
Rade Europy, jest pokiosiem wieloletnich dyskusji nad ksztaltem europejskiej
polityki jezykowej. Wyznacza zatem gloéwne osie ksztalcenia jezykowego, ktore
panstwa cztonkowskie powinny uwzgledni¢ przede wszystkim przy planowaniu
wlasnej polityki edukacyjnej. Nie wchodzac w szczegoly, mozna stwierdzi¢, ze
z jednej strony tworcy dokumentu proponuja nowe podejscie do procesu ksztal-
cenia jezykowego, tzw. podejscie zadaniowe. Z drugiej za$ sugerujg ujednolicenie
i skalibrowanie procesu uczenia si¢ i nauczania jezykoéw obcych (w tym réwniez
ewaluacji kompetencji jezykowej) poprzez ustanowienie wspdlnych — dla calej
Europy - pozioméw bieglosci. Jesli chodzi o podejscie zadaniowe, promuje ono
nauczanie jezykéw traktowanych jako narzedzia komunikacji spolecznej. To
wlasnie w te optyke wpisuje sie pojecie mediacji, poniewaz - jak stusznie zauwa-
za I. Janowska (2023: 365) — w czasie dzialan mediacyjnych uzytkownik jezyka
tworzy nowa wiedzg, buduje nowe relacje czy tez redefiniuje wlasng tozsamosc.
Co do propozycji ujednolicenia procesu uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych,

! Tlumaczenie dokumentu na jezyk polski ukazalo sie w 2003 r., nakladem Wydawnictw Centralnego
Ofrodka Doskonalenia Nauczycieli. Cytowania przedstawione w niniejszym tekécie pochodzy z tej wla-
$nie wersji jezykowe;.
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jak réwniez procesu certyfikacji kompetencji jezykowych, autorzy ESOK] wy-
chodzg z zalozenia, Ze moze by¢ on pomocny w planowaniu programéw naucza-
nia (tresci i cele), certyfikowaniu bieglosci jezykowej (tresci i kryteria oceniania)
oraz form i programéw samoksztalcenia (Kucharczyk 2018: 31). Z tego powodu
zaproponowali szesciostopniowa taksonomie poziomoéw bieglosci jezykowe;:

o Al: poziom podstawowy Breakthrough

o A2: poziom podstawowy Waystage

o BI: poziom samodzielnosci Threshold

« B2: poziom samodzielnosci Vantage

« C1: poziom bieglosci Effective Operational Proficiency

» C2: poziom bieglosci Mastery
Kazdemu z wyzej wymienionych pozioméw przyporzadkowano szczegélowy
opis. Skale biegltosci jezykowej opisuja zaréwno dziatania jezykowe (np. re-
cepcje, produkcje jezykowy) jak rowniez strategie komunikacyjne. Wskazniki
bieglosci jezykowej, tworzace wspomniane skale, umozliwiajg zoperacjonali-
zowanie teoretycznych definicji po to, aby wykorzysta¢ je w praktyce dydak-
tycznej, a przed wszystkim w procesie oceniania kompetencji jezykowych.

1.1. Definicja dzialan mediacyjnych

Tak jak zostalo wspomniane, mediacja zostala wyrézniona przez twércoéw
ESOKJ jako jedno z dziatan jezykowych, obok produkcji, recepcji i interak-
cji, a co za tym idzie, rekomendowane jest, aby wlaczy¢ ja do programéow
ksztalcenia jezykowego oraz egzaminéw sprawdzajacych bieglos¢ jezykowa.
W 2001 roku zostata ona zdefiniowana w nastepujacy sposob:

W dziaftaniach polegajacych na mediacji uzytkownik jezyka nie wyraza swoich
wiasnych pogladéw, lecz dziala jako posrednik pomiedzy rozméwcami - zazwyczaj
(cho¢ nie zawsze) méwiacymi roznymi jezykami — ktérzy nie mogg si¢ ze soba bez-
posrednio porozumiec. Przykladami dziatan mediacyjnych sa ttumaczenia ustne
i pisemne, a takze podsumowanie lub parafraza tekstu w tym samym jezyku, gdy
jezyk oryginalu jest niezrozumiaty dla danego odbiorcy (ESOK] 2003: 83).

Wynika z tego, Ze tak rozumiana mediacja obejmuje szeroko pojete przetwarza-
nie tekstu zaréwno pisemnego, jak i méwionego, w celu przekazania jego zna-
czenia osobie, ktora — z powodu bariery jezykowej — nie moze go samodzielnie
zrozumie¢. Ten punkt widzenia znajduje odzwierciedlenie w przyktadach zadan
mediacyjnych zaproponowanych przez tworcow dokumentu. W przypadku me-
diacji ustnej sg to przede wszystkim tlumaczenia: symultaniczne, konsekutywne
czy nieformalne. Jesli za§ chodzi o mediacje pisemna, do dziatan mediacyjnych
mozna réwniez zaliczy¢ ttumaczenia (dokladne czy literackie), a takze zadania
polegajace na streszczaniu najwazniejszych tresci przeczytanego tekstu lub pa-
rafrazowanie (np. tekstéw specjalistycznych dla laikow). Warto w tym miejscu
podkresli¢, ze umiejetnoéci mediacyjne uzytkownikow jezyka nie sg tozsame
z kompetencjg tlumaczeniowg, mimo ze tlumaczenie jako takie jest jedna
z technik mediacyjnych. Jak podkreslaja I. Janowska i M. Plak (2021: 27)

(...) mediacja, w poréwnaniu z tlumaczeniem, jest bardziej zogniskowana na sy-
tuacji komunikacyjnej niz na oryginalnym tekscie. Nie implikuje tworzenia tekstu
docelowego maksymalnie zblizonego do oryginatu, ale wprowadza modyfikacje,
stosownie do sytuacji komunikacyjnej.
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Innymi stowy, kryterium skuteczno$ci dzialan mediacyjnych jest skutecz-
no$¢ przekazu informacji zawartych w tekscie Zrédlowym, a ta zalezy od wielu
czynnikow zwigzanych ze statusem odbiorcy (np. znajomos$¢ jezyka, wiedza de-
klaratywna z danego obszaru tematycznego). Przykladowo tres¢ artykulu popu-
larnonaukowego napisanego w jezyku francuskim zostanie inaczej przekazana
w jezyku polskim lekarzowi, a inaczej osobie, ktdra nie ma wyksztalcenia me-
dycznego. Zgodnie z opisem zaproponowanym przez autoréw ESOK] mediacja
moze by¢ nie tylko ustna lub pisemna, lecz takze moze dokonywac sie w obre-
bie jednego jezyka lub pomiedzy réznymi jezykami. W pierwszym przypadku
mamy do czynienia z mediacjg o charakterze wewnatrzjezykowym (mediacja
intrajezykowa), w drugim z mediacja o charakterze miedzyjezykowym (me-
diacja interjezykowa). Analizujac opis mediacji zaproponowany przez autoréw
ESOK]J w 2001 r., nie sposob zauwazy¢, ze zostala ona potraktowana w sposéb
marginalny. Jej opisowi poswiecono zaledwie jedng strone, podczas gdy opi-
sy pozostalych dzialan jezykowych zajmuja znacznie wigcej miejsca. Ponadto,
w odroéznieniu od innych dzialan jezykowych, brakuje deskryptoréw biegtosci
jezykowej dla kazdego z pozioméw wyréznionych przez ESOK], co uniemozli-
wia zoperacjonalizowanie dziatan mediacyjnych, a tym samym ich testowania.
I wreszcie, opisujgc dziatania mediacyjne, tworcy dokumentu odnoszg sie tylko
do jej wymiaru jezykowego, co jest btednym zalozeniem. Owszem, mediacja —
jako specyficzna forma komunikacji — odbywa si¢ za pomoca kanatu werbalne-
go, ale wymaga uwzglednienia nie tylko wlasciwe dobranych form jezykowych,
ale réwniez wymiaru poznawczego i relacyjnego procesu komunikacji (Goullier
2019: 101). Obszar relacyjny to nic innego jak umiejetnos$¢ zarzadzania relacja-
mi interpersonalnymi w czasie komunikacji. Obszar poznawczy obejmuje za$
umiejetnosci zrozumienia tekstow lub zachowan uczestnikéw aktu komunika-
cji, ktore nie sg zrozumiale z przyczyn innych niz przyczyny stricte jezykowe
(np. teksty specjalistyczne, stowa kulturowo uwarunkowane).

Braki te zostaly uwzglednione w tomie uzupelniajacym ESOK] (dalej: ESOK]
TU), ktorego autorzy bardziej szczegélowo opisujg dziatania mediacyjne:

W dziataniach mediacyjnych uzytkownik jezyka/uczen zachowuje si¢ jak uczestnik
zycia spotecznego, ktory tworzy pomosty w celu konstruowania lub przekazywania
znaczenia w obrebie tego samego jezyka lub w réznych jego odmianach (np. z je-
zyka mowionego na jezyk migowy lub odwrotnie, w komunikacji intermodalne;j),
aniekiedy z jednego jezyka na drugi (mediacja migdzyjezykowa). Nacisk kladziony
jest na role jezyka w takich procesach, jak np. tworzenie przestrzeni i warunkéw
do komunikacji i/lub uczenia sie, wspélpraca w celu konstruowania nowego zna-
czenia, zachecanie innych do konstruowania i rozumienia nowego znaczenia oraz
trafne przekazywanie nowych informacji. Kontekst moze by¢ spoteczny, edukacyj-
ny, jezykowy lub zawodowy (ESOKJ TU, 2021: 96, ttumaczenie wlasne?).

2 Dansla médiation, l'utilisateur/apprenant agit comme un acteur social qui crée des passerelles pour construire
ou transmettre du sens soit au sein de la méme langue, soit a travers différentes modalités (par exemple de la
langue orale a la langue signée ou vice versa, dans une communication intermodale) et parfois d'une langue
a une autre (médiation interlangues). Caccent est mis sur le role de la langue dans des processus tels que créer
un espace et des conditions de communication et/ou d’apprentissage, collaborer pour construire un nouveau
sens, encourager les autres a construire et a comprendre un nouveau sens et faire passer des informations
nouvelles de fagon adéquate. Le contexte peut étre social, pédagogique, linguistique ou professionnel.
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Z przedstawionej definicji wynika, Ze mediacja wymaga od uzytkownika jezyka
nie tylko umiejetnosci natury jezykowej, aby mogl on przekazac tresci tekstow,
do ktdérych inni nie maja bezposredniego dostepu. Mediator powinien takze
umie¢ tworzy¢ przestrzen umozliwiajaca skuteczng komunikacje, powinien za-
checac uczestnikow procesu komunikacji do wspoltworzenia znaczenia roznych
pojeé, jak réwniez powinien trafnie wyjasnia¢ pojecia, co do ktérych znaczenia
pozostali uczestnicy komunikacji nie sg zgodni. Wyréznione zostaly zatem trzy
typy mediacji: mediacja tekstu, mediacja poje¢ oraz mediacja komunikacji. Co
istotne, z punktu widzenia oceniania kompetencji w zakresie umiejetnosci me-
diacyjnych, do kazdego z typow mediacji stworzono wskazniki biegtosci nawig-
zujace do szesciu poziomdéw wyrdznionych przez autoréw ESOKJ'.

Jesli chodzi o mediacje tekstu, to jest ona tozsama z definicja mediacji zapropo-
nowang w 2001 roku: polega na przetworzeniu tekstu po to, aby osoba niema-
jaca do niego bezposredniego dostepu zrozumiata go. Obejmuje ona nastepu-
jace umiejetnosci: przekazywanie konkretnych informacji, objasnianie danych
(np. graféw, diagramoéw, wykresdéw), przetwarzanie tekstu, ttumaczenie tekstu
pisanego, notowanie, wyrazanie osobistej reakcji na teksty kreatywne (w tym
teksty literackie) oraz analize i krytyke tekstow kreatywnych.

Co do mediacji pojeé, to polega ona na ufatwieniu drugiej osobie dostepu do
wiedzy i poje¢, ktdre z roznych przyczyn nie sg jasne. Podkreslony zostaje zatem
poznawczy wymiar mediacji: dzieki skutecznie prowadzonej mediacji jednostka
zdobywa nowa wiedze, zaréwno encyklopedyczng, jak i spoleczng. Do umie-
jetnosci zwiazanych z mediacja pojec¢ nalezy umiejetnos¢ wspolpracy w grupie
polegajaca na ulatwianiu wspoétpracy i interakcji pomiedzy cztonkami zespotu,
jak rowniez kierowanie pracg grupy. Ta ostatnia umiejetnos¢ jest $cisle zwigza-
nia z zarzadzeniem interakcja w celu zachecenia do tzw. rozmowy koncepcyjnej.

I wreszcie ostatni typ mediacji to mediacja komunikacji, ktéra ,,[m]a (...) swo-
je zastosowanie w sytuacjach, w ktérych mediacja dotyczy w wiekszym stopniu
plaszczyzny socjokulturowej niz jezykowej (...)” (Janowska i Plak 2021: 120),
czyli niemoznos¢ osiggniecia konsensusu komunikacyjnego wynika z faktu,
ze uczestnicy komunikacji nie s3 w stanie zrozumie¢ zachowan lub punktu
widzenia drugiej strony. Mediacja komunikacji obejmuje zatem takie umie-
jetnodci, jak umiejetnos$¢ tworzenia przestrzeni réznokulturowej, dzialanie
w roli posrednika w sytuacjach nieformalnych czy tez ulatwianie komunikacji
w sytuacjach delikatnych i w przypadku nieprozumien.

Wyszczegolnionym umiejetnosciom wlasciwym kazdemu z trzech typow
mediacji towarzyszy réwniez opis strategii mediacyjnych. Z jednej strony
mowa o strategiach, ktdre stuza do wyjasniania nowego pojecia (np. taczenie
z uprzednig wiedza, dostosowywanie jezyka, dzielenie skomplikowanych in-
formacji), z drugiej za$§ wyrdznia sie strategie upraszczania tekstu, takie jak
rozwijanie zwiezlego tekstu czy skracanie tekstu.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze mimo iz autorzy ESOKJ TU proponu-
ja tréjpodzial dziatan mediacyjnych, stanowczo podkreslaja, ze biorac pod
uwage ich zlozony charakter, wszystkie trzy formy mediacji wzajemnie sie

* Lacznie powstato 19 skal opisujacych dzialania mediacyjne oraz 5 skal dla strategii mediacyjnych.
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uzupelniaja (ESOK] 2021: 96). Wyréznienie trzech form mediacji jest zwig-
zane z checig jasnego wskazania jakie umiejetnosci mediacyjne sg rozwijanie
w zaleznosci od celow szczegélowych procesu ksztalcenia jezykowego.

1.2. Mediacja jako kompetencja

Przedstawiony opis dzialan mediacyjnych pozwala stwierdzi¢, ze mediacja
moze by¢ traktowana jako jedna z kompetencji, ktére powinny by¢ rozwijane
w czasie procesu ksztalcenia jezykowego. Jak zauwaza B. Niemierko (2002: 125),
kompetencja to zlozona umiejetnos¢, ktéra umozliwia jednostce rozwigzywa-
nie problemoéw w sposob praktyczny. Innymi stowy, jest to zbior zachowan, kto-
ry umozliwia stawienia czota nieznanej dotychczas sytuacji przy wykorzystaniu
zgromadzonych do tej pory zasobéw wiedzy teoretycznej i nabytego doswiad-
czenia (Bulea i Bronckart 2005: 195-196). Bez wzgledu na przyjeta definicje
kompetencji, jest ona zawsze wypadkowa wiedzy, umiejetnosci, doswiadczenia
i postaw jednostki, ktére sg wartosciami zmiennymi (Zajac 2011: 21). Mediacja
jest niewatpliwie umiejetnoscia ztozong, integrujaca sprawnosci receptywne,
produktywne oraz interakcyjne, co pokazano na schemacie (rys. 1).

Rysunek 1. Ztozony charakter dziatan mediacyjnych (North i Piccardo 2016: 9)

Uzytkownik jezyka, ktéry chce przyja¢ na siebie role mediatora, musi by¢
zatem kompetentny w recepcji tekstu oraz w jego tworzeniu (produkcja).
Powinien réwniez umie¢ wchodzi¢ w interakcje zgodnie z zasadami, kto-
re warunkujg efektywnos$¢ procesu mediowania i s3 wypadkowa jego cech
osobowosciowych oraz umiejetnosci jezykowych. Skuteczny mediator umie
zachowac¢ dystans do przekazywanych tresci, a tym samym koncentrowacé sie
na informacjach, ktore ma przekaza¢, a nie emocjach uczestnikéw procesu
komunikacji (Plis 2020: 197). Innymi stowy, powinien on zachowa¢ obiekty-
wizm w przekazywanych tresciach, przy jedoczesnym zaangazowaniu w do-
prowadzeniu do konsensusu komunikacyjnego. Osoba, ktdéra przyjmuje na
siebie role¢ mediatora, powinna takze umie¢ dziala¢ elastycznie, w zaleznosci
od potrzeb wymuszonych kontekstem interakeji (Sobczak 2017: 167-168). Co
wiecej, skuteczny mediator powinien tez stosowac wlasciwe techniki jezykowe,
ktére umozliwig mu skuteczne przekazywanie tresci. Chodzi przede wszyst-
kim o takie techniki mediacyjne, jak parafraza, podsumowanie i klaryfikacja
(Plis 2020: 201-202). Parafraza polega na przekazywaniu wlasnymi stowami
tresci zawartych w tekscie zréodlowym (ustnym lub pisanym). Zabieg ten ma
celu stworzenie wspolnego kodu znaczeniowego, dzieki czemu uczestnicy pro-
cesu mediacji bedg dzieli¢ znaczenie przekazanych tresci. Podsumowanie jest
z kolei zabiegiem retorycznym, odnoszacym sie do okreslonej czesci procesu
komunikacji, umozliwiajacym uporzadkowanie przekazanych tresci dzigki
syntetycznemu zestawieniu watkow. Jesli zas chodzi o klaryfikacje, to pomaga
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ona doprecyzowac¢ wypowiedzi stron, po to, aby moc ptynnie przejs¢ do dalsze-
go ciagu komunikacji. W kontekscie procesu uczenia si¢ i nauczania jezykow
obcych mozna przyjacé, ze na kompetencje mediacyjng skladaja sie nastepujace
umiejetnosci (Kucharczyk 2023: 425):
 okreslanie mysli przewodniej tekstu zrédlowego;
« wybieranie z tekstu Zrédlowego tych informacji, ktore nalezy przekazac,
aby mediacja byla skuteczna;
o streszczanie tekstu zrodlowego i parafrazowanie jego fragmentéw pod
katem wymagan zawartych w poleceniu do zadania;
« syntetyzowanie informacji zawartych w tekscie Zrodlowym, aby moc je
przedstawi¢ w logiczny sposéb;
o interpretowanie tresci tekstu zrodlowego w celu sformutowania traf-
nych wnioskéw z punktu polecenia do zadania;
«  zajecie stanowiska wobec tresci tekstu zrodlowego;
+ wyjasnianie poje¢ zawartych w tekscie zZrédlowym, ktére sg istotne
z punktu widzenia polecenia do zadania.
1.3. Charakterystyka zadan mediacyjnych

Rozwijajac i sprawdzajac umiejetnosci mediacyjne uczniéw w jezyku obcym,
nalezy zadba¢ o wlasciwe skonstruowanie zadan. Bioragc pod uwage zlozo-
ny charakter mediacji, zadania powinny spelnia¢ nast¢pujgce parametry
(Janowska 2023: 371-372). Przede wszystkim uczniowi powinna zosta¢ na-
rzucona rola uzytkownika jezyka, ktéry — w precyzyjnie okreslonym kontek-
$cie spolecznym — wspoldziala z innymi osobami, aby wspolnie tworzy¢ nowe
znaczenia w jezyku obcym. Zadanie powinno zatem odpowiadaé realnym
potrzebom ucznidéw: poznawczym, jezykowym oraz kulturowym. Ponadto
zadanie powinno by¢ oparte na problemie, ktory uczen ma rozwigzaé¢. Mowa
tu o koniecznoéci pokonania barier, ktére moga blokowa¢ skuteczng komuni-
kacje, np. jezykowych, kulturowych czy znaczeniowych. Innymi stowy, polece-
nie do zadania powinno by¢ na tyle precyzyjne, zeby uczen wiedzial, z jakiego
powodu i w jakim zakresie ma przyja¢ na siebie role mediatora. Laczy si¢ to
z ostatnig cecha zadan mediacyjnych: w poleceniu konieczne jest wskazanie,
w jakim celu dokonuje si¢ mediacji i jakg form¢ ma ona przybraé. Chodzi
o to, aby jasno okreslic¢ rodzaj tekstu, ktéry bedzie produktem mediacji ucznia
(wpis na blogu, list prywatny, list formalny, strona internetowa etc.), poniewaz
warunkuje on forme przekazu.

Reasumujgc, mozna przyjaé, ze zadania mediacyjne powinny spelnia¢ naste-
pujace warunki (Janowska i Plak 2021: 151-154):
o opierac si¢ na autentycznych sytuacjach komunikacyjnych,
uwzgledniac zainteresowania i potrzeby uczacych sie,
jasno definiowac sytuacje komunikacyjna (cel komunikacyjny),
jasno nawigzywac do potrzeb adresata,
posiadac precyzyjnie skonstruowane polecenie,
zawierac treéci interkulturowe,
umozliwia¢ wglad w obcg kulture i refleksje nad wilasna,
dawa¢ mozliwos¢ rozwijania autonomii,
posiadac jasne i spojne kryteria oceny.
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Wyzej wspomniane wymagania dotyczace zadan mediacyjnych powinny
znalez¢ zastosowanie zaréwno w czasie procesu uczenia si¢ 1 nauczania, jak
i testowania bieglosci jezykowej w zakresie jezykoéw obcych.

2. Dzialania mediacyjne w polskiej podstawie programowej
ksztalcenia ogolnego

Autorzy polskiej podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla jezykéw
obcych nowozytnych wyodrebnili dzialania mediacyjne jako jeden z celéw
ksztalcenia jezykowego w czasie obowigzkowej nauki. Wynika to z faktu, ze
polska podstawa nawiazuje do tresci zawartych w ESOK], nadajacego - jak juz
zostalo podkreslone — mediacji status pelnoprawnego dzialania jezykowego,
ktére powinno by¢ obecne zaréwno na lekgji jezyka obcego, jak i w procesie
testowania kompetencji jezykowej. W polskiej podstawie programowej me-
diacja nosi nazwe przetwarzania wypowiedzi, co sugeruje, ze gtéwny nacisk
polozony jest na umiejetnosci zawiazane z mediacja tekstu. W tabeli 1 zesta-
wiono cele szczegotowe (wymagania ogolne) oraz tresci nauczana (wymagania
szczegolowe) wlasciwe umiejetnosci przetwarzania wypowiedzi dla nastepuja-
cych wariantéw podstawy programowej: IILP oraz ITI.1.R. Do tych wariantow
podstawy odnosza sie zadania analizowane w dalszej czesci artykutu.

Tabela 1. Umiejetnosci mediacyjne w polskiej podstawie programowej ksztalcenia
ogolnego (na podstawie: Kucharczyk 2020: 10)

Przetwarzanie wypowiedzi

etaP edukacyjny POZIOM. | .10 ksztalcenia - tresci nauczania —
wariant podstawy | bieglosci

programowej | wg ESOK] wymagania ogolne wymagania szczegétowe

szkola

Uczen przetwarza prosty tekst ustnie

lub pisemnie:

o przekazuje w jezyku obcym
nowozytnym informacje zawarte
w materiatach wizualnych

Uczen zmienia (np. wykresach, mapach,
forme przekazu symbolach, piktogramach) lub
ustnego lub audiowizualnych (np. filmach,
pisemnego reklamach);

ILLP BI+/B2 |, zakresie o przekazuje w jezyku obcym
opisanym nowozytnym lub polskim informacje
w Wym,agamach sformulowane w tym jezyku obcym;
szczeg6towych. o przekazuje w jezyku obcym

nowozytnym informacje
sformutowane w jezyku polskim;
przedstawia publicznie w jezyku
obcym wczesniej przygotowany
material, np. prezentacje, film.
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Przetwarzanie wypowiedzi

ves}:rll)afl(tl;l;?lcsg?v})’f lﬁ:;iggi cele ksztalcenia - tresci nauczania —

programowej | wg ESOK] wymagania ogolne wymagania szczegétowe

szkota

Uczen przetwarza prosty tekst ustnie

lub pisemnie:

o przekazuje w jezyku obcym
nowozytnym informacje zawarte
w materiatach wizualnych (np.
wykresach, mapach, symbolach,

Uczen zmienia piktogramach) lub audiowizualnych
forme przekazu (np. filmach, reklamach);
ustnego lub o przekazuje w jezyku obcym

ML1R B24/C1 | Pisemnego nowozytnym lub polskim informacje
w zakresie sformulowane w tym jezyku obcym;
opisanym o przekazuje w jezyku obcym
w wymaganiach nowozytnym informacje
szczegolowych. sformulowane w jezyku polskim;

przedstawia publicznie w jezyku

obcym wczedniej przygotowany

material, np. prezentacje, film;

o streszcza w jezyku obcym
przeczytany tekst;

o stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

Tak jak zostato juz stwierdzone, umiejetnosci mediacyjne dotycza gtéwnie
mediacji tekstu, co znajduje odzwierciedlenie w sformutowaniu celow ksztal-
cenia: ,uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych”. Rowniez tresci nauczania zdajg sie
wpisywa¢ w zalozenia mediacji tekstu, zaréwno interjezykowej, jak i intraje-
zykowej. Nalezy wspomnie¢, ze polski kontekst edukacyjny sprzyja zwtasz-
cza pierwszemu typowi mediacji, poniewaz kazdy uczen zna jezyk polski, co
umozliwia mu dokonywanie operacji pomiedzy dwoma jezykami. W szkole
ponadpodstawowej uczen powinien umie¢ przedstawia¢ w jezyku obcym
wczesniej przygotowany material, a na poziomie rozszerzonym dokonywac
réwniez streszczania tekstu (lub jego fragmentow) w jezyku obcym, a tak-
ze stosowal zmiane jego stylu lub formy. Osiagnigcie wymagan zwiazanych
z przetwarzaniem tekstu jest sprawdzane na egzaminie maturalnym z jezyka
obcego nowozytnego. W dalszej czesci tekstu analizie zostang poddane zada-
nia mediacyjne wystepujace na egzaminie maturalnym z jezyka angielskiego
i francuskiego (poziom podstawowy i rozszerzony) w maju 2023 r.

3. Zadania mediacyjne na egzaminie maturalnym z jezyka obcego
nowozytnego
3.1. Zalozenia ogdlne

Zadania mediacyjne pojawily sie na egzaminie maturalnym z jezyka obcego no-
wozytnego po raz pierwszy w maju 2023 r., co jest konsekwencjg wprowadzonej
w 2017 roku reformy szkolnictwa w Polsce*. Na poziomie podstawowym egza-
minu jedno zadanie mediacyjne znajduje sie w czesci sprawdzajacej stuchanie

* Wspomniana reforma wprowadzita osmioletnig szkole podstawowa i czteroletnie liceum ogolnoksztalcace.
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ze zrozumieniem’, natomiast na egzaminie na poziomie rozszerzonym wyste-
puja dwa takie zadania: jedno w czesci sprawdzajacej stuchanie i drugie w cze-
sci sprawdzajacej czytanie ze zrozumieniem. Pokrywa si¢ to z kompleksowym
charakterem zadan mediacyjnych, o ktérym byla mowa wczesniej: mediacja jest
wypadkowa wielu sprawnosci jezykowych, przede wszystkim recepcji, poniewaz
nie sposob skutecznie mediowac tekst bez jego uprzedniego zrozumienia.

Analizie zostana poddane zadania oraz wyniki uzyskane przez zdajacych egza-
min z jezyka angielskiego oraz jezyka francuskiego. Wybor ten jest celowy, po-
niewaz — w odczuciu piszacego te stowa — s3 to grupy o skrajnie r6znym profilu.
Jezyk angielskim jest jezykiem, ktérego nauke uczniowie zazwyczaj zaczynaja
juz w przedszkolu, podczas gdy jezyk francuski pojawia sie (cho¢ rzadko) jako
drugi jezyk obcy nauczany w 7. klasie szkoly podstawowej. W szkole ponadpod-
stawowej nauke francuskiego zaczyna si¢ zwyczajowo od podstaw i w ograni-
czonym wymiarze godzin. Co wigcej, z jezykiem angielskim uczniowie spotyka-
ja sie czesto poza kontekstem nauki formalnej w szkole, z jezykiem francuskim
duzo rzadziej (Kucharczyk 2018). Nieczgsto uzywaja go w autentycznych
sytuacjach komunikacyjnych, takich jak np. pobyt za granicg. Tym samym
egzamin maturalny z jezyka angielskiego jest egzaminem masowym (zwlaszcza
na poziomie podstawowym), a do egzaminu z jezyka francuskiego przystepu-
je niewielka liczba zdajacych. Swiadcza o tym dane zamieszczane co roku na
stronach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Taki stan rzeczy wplywa réwniez
na rynek wydawniczy. O ile materialéw okolopodrecznikowych zawierajacych
zadania maturalne z jezyka angielskiego jest bardzo duzo, o tyle analogicznych
materialéw do jezyka francuskiego, ktore pozwolilyby ¢wiczy¢ zadania typu
maturalnego, wlasciwe brak. Jest to szczegdlnie widoczne w przypadku zadan
mediacyjnych, ktdre stanowig swojego rodzaju novum glottodydaktyczne.
Nauczyciele jezyka angielskiego dysponujg nie tylko gotowymi zadaniami roz-
wijajacym u ucznidéw sprawnosci zwigzane z przetwarzaniem tekstu, ale majg
réwniez mozliwoé¢ uczestniczenia w prowadzonych przez wydawnictwa szko-
leniach, w czasie ktérych poznaja zalozenia dzialan mediacyjnych. Nauczyciele
jezyka francuskiego nie dysponuja takimi mozliwo$ciami, co sprawia, ze musza
sami poszukiwac rozwigzan dydaktycznych. Mimo ze jezyk angielski wydaje sie
uprzywilejowany wzgledem jezyka francuskiego, mozna tez przyjac zalozenie,
ze maturzysci, ktdrzy decydujg sie na przystgpienie do egzaminu z jezyka fran-
cuskiego, moga by¢ srednio bardziej zmotywowani i pewniejsi swoich kompe-
tencji jezykowych niz uczniowie zdajacy egzamin z jezyka angielskiego.

3.2. Zadania mediacyjne - poziom podstawowy

Tak jak zostato stwierdzone, na egzaminie na poziomie podstawowym zadanie
mediacyjne pojawia sie w czesci sprawdzajacej czytanie ze zrozumieniem (zada-
nie 5.). Zadaniem zdajacego jest przeczytanie w jezyku obcym czterech kroétkich
tekstow (wérod ktorych moga pojawic sie rowniez infografiki, wykresy etc.), pota-
czonych wspélnym tematem, a nastepnie uzupelnienie tekstu uzytkowego (w j¢-
zyku polskim lub obcym) (e-mail, blog, list) informacjami zaczerpnietymi z tek-
stow zroédlowych. Kazdorazowo zadanie mediacyjne zawiera cztery jednostki.

> Od roku szkolnego 2024/2025 zadanie mediacyjne pojawi si¢ rowniez na poziomie podstawowym w cze-
$ci sprawdzajacej stuchanie ze zrozumieniem.
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Na egzaminie maturalnym z jezyka angielskiego zadaniem uczniéw bylo
przeczytanie tekstow zwigzanych z lotnictwem (w tym jedna infografika),
a nastepnie uzupelnienie w jezyku angielskim listu do kolezanki, w ktérym
Michael udziela jej rad zwigzanych z podréza samolotem (Aneks 1). Luki
zostaly tak skonstruowane, Ze wymuszaly na zdajacym wykorzystanie infor-
macji przeczytanych w tekstach zrodtowych. Zadanie sprawdzalo nastepujace
umiejetnosci opisane w podstawie programowej: rozumienie wypowiedzi
(znajdowanie w tekscie okreslonych informacji) oraz przetwarzanie wypo-
wiedzi (przekazywanie w jezyku obcym informacji sformutowanych w jezyku
obcym). Byla to wiec mediacja o charakterze intrajezykowym. Zadanie byto
skontekstualizowane poprzez precyzyjnie sformulowane polecenie. Analiza
modelu odpowiedzi pozwala stwierdzi¢, ze nacisk zostat potozony na traf-
no$¢ przekazu komunikacyjnego: nieakceptowane byly odpowiedzi, ktdre
byly niezgodne z trescia tekstow zZrédtowych lub nietrafne z punktu widzenie
zrozumienia odbiorcy. Jest to rowniez zgodne z zalozeniem zadan mediacyj-
nych, o ktérych byla mowa wczesniej.

Wyniki osiagniete przez zdajacych przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Wyniki uzyskane przez uczniow przystepujacych do egzaminu z j. angiel-
skiego na poziomie podstawowym (mediacja - czytanie)

N=147 877
jednostka zadania 5.4 5.5 5.6 5.7
wspoltczynnik Pearsona 0,66 0,7 0,56 0,67
wskaznik tatwosci jednostki 0,88 0,71 0,86 0,85
interpretacja wskaznika
latwosci tatwy tatwy latwy latwy

Jesli zas chodzi o egzamin z jezyka francuskiego, zadaniem uczniéw bylo prze-
czytanie tekstow w jezyku francuskim, ktore taczyl motyw rozy (Aneks 2). Byt
to fragment tekstu literackiego, wpis na forum internetowym, tekst prasowy
oraz zbiér wykreséw. Nastepnie uczniowie musieli uzupelni¢ wpisy (réwniez
w jezyku francuskim) na forum internetowym precyzyjnymi informacjami
zaczerpnietymi z tekstow zrodtowych. Sprawdzane zatem byly nastepujace
umiejetnosci: rozumienie wypowiedzi (znajdowanie w tekscie okreslonych
informacji) oraz przetwarzanie wypowiedzi (przekazywanie w jezyku obcym
informacji sformulowanych w jezyku obcym). Luki powinny zosta¢ uzupel-
nione w jezyku francuskim, a zatem w gre wchodzi — podobnie jak w jezyku
angielskim — mediacja intrajezykowa. Analiza modelu odpowiedzi pozwala
réwniez stwierdzi¢, ze w ocenie umiejetnosci uczniéow nacisk potozony jest na
precyzyjne przekazanie informacji z tekstow zrédlowych przy zachowaniu sku-
tecznosci komunikacyjnej, co jest stuszne z punktu widzenia zalozen dzialan
mediacyjnych. Wyniki osiggnigte przez zdajacych przedstawiono w tabeli 3.
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Tabela 3. Wyniki uzyskane przez uczniéw przystepujacych do egzaminu z j. fran-
cuskiego na poziomie podstawowym (mediacja - czytanie)

N=210
jednostka zadania 5.4 5.5 5.6 5.7
wspotczynnik Pearsona 0,63 0,51 0,71 0,53
wskaznik tatwosci jednostki 0,84 0,79 0,57 0,62
interpretacja wskaznika latwy atwy umiarkowanie | umiarkowanie
tatwosci trudny trudny

3.2. Zadania mediacyjne - poziom rozszerzony

Na poziomie rozszerzonym zadania mediacyjne pojawiaja si¢ w czesci spraw-
dzajacej rozumienie ze stuchu (zadanie 3.) oraz czytanie ze zrozumieniem
(zadanie 6.).

Na egzaminie z jezyka angielskiego zadanie oparte na odstuchu wymagalo od
ucznia wystuchania rozmowy prowadzonej w jezyku angielskim na temat me-
tod wykorzystywanych w tworzeniu reklam Zywnosci, a nast¢pnie uzupelnienia
notatki precyzyjnymi informacjami zaczerpnigtymi z nagrania (Aneks 3). Luki
nalezalo uzupelni¢ w jezyku angielskim, a zatem ponownie zadanie opierato
sie na mediacji intrajezykowej. Zadanie to sprawdzalo nastepujace wymaga-
nia zawarte w podstawie programowej: rozumienie wypowiedzi, znajdowanie
okreslonych informacji, przetwarzanie wypowiedzi (zmiana formy przekazu
ustnego) oraz przekazywanie w jezyku obcym informacji sformulowanych
w tym jezyku. Podobnie jak w egzaminie na poziomie podstawowym, analiza
modelu odpowiedzi pozwala stwierdzié, ze akceptowane sa tylko odpowiedzi
trafne komunikacyjnie i zgodne z trescig wysluchanego nagrania, co pozwala
zakwalifikowa¢ zadanie jako zadanie mediacyjne. W tabeli 4 pokazano wyniki
osiagniete przez uczniow.

Tabela 4. Wyniki uzyskane przez uczniow przystepujacych do egzaminu z j. angiel-
skiego na poziomie rozszerzonym (mediacja - stuchanie)

N=117 254
jednostka zadania 3.1 3.2 3.3 34
wspofczynnik Pearsona 0,59 0,63 0,58 0,63
wskaznik tatwosci jednostki 0,82 0,52 0,83 0,61
interpretacja wskaznika Tatwy umiarkowanie atwy umiarkowanie
tatwosci trudny trudny

Analogiczne zadanie na egzaminie z jezyka francuskiego polegalo na wystu-
chaniu wywiadu prowadzonego w jezyku francuskim z pisarzem Guillaume
Musso, a nastepnie uzupelnieniu streszczenia wystuchanego tekstu informa-
cjami z nagrania (Aneks 4). Zadaniem ucznia jest uzupelnienie streszczenia
frazami w jezyku francuskim, a zatem dokonanie mediacji intrajezykowej.
Podobnie jak wczesniej, akceptowane sa odpowiedzi trafne komunikacyjnie
oraz zgodne z trescia wystuchanego tekstu, co pozwala zakwalifikowa¢ zada-
nie do zadan mediacyjnych. W tabeli 5 zestawiono wyniki osiagnigte przez
uczniéw przystepujacych do egzaminu.

122



Diagnostyka edukacyjna oceniania szkolnego i akademickiego

Tabela 5. Wyniki uzyskane przez uczniéw przystepujacych do egzaminu z j. fran-
cuskiego na poziomie rozszerzonym (mediacja - stuchanie)

N=515
jednostka zadania 3.1 3.2 3.3 34
wspotczynnik Pearsona 0,59 0,63 0,58 0,63
wskaznik tatwosci jednostki 0,82 0,52 0,33 0,61
interpretacja wskaznika atwy umiarkowanie trudny umiarkowanie
tatwosci trudny trudny

Jesli za$ chodzi o zadanie mediacyjne, ktore sprawdza, w jaki sposob zdajacy
zrozumieli przeczytany tekst na egzaminie maturalnym z jezyka angielskiego,
jest ono oparte na fragmencie powiesci Michaela Crichtona Sphere (pol. Kula)
(Aneks 5). Sam tekst jest dos¢ wymagajacy, poniewaz sytuuje si¢ on na po-
graniczu literatury science fiction oraz thrillera psychologicznego, w ktorym
analizowane sg ludzkie marzenia, leki i pragnienia. Zadaniem ucznia jest prze-
czytanie fragmentu tekstu literackiego, a nastgpnie uzupelnienie jego stresz-
czenia, w jezyku angielskim, zgodnie z treécia tekstu Zrodlowego. Jest wiec
to mediacja o charakterze wewnatrzjezykowym. Sprawdzane s3 nastepujace
umiejetnosci: rozumienie réznorodnych zlozonych wypowiedzi pisemnych,
znajdowanie w tekscie okreslonych informacji, wyciaganie wnioskow wynika-
jacych z informacji zawartych w tekscie, przetwarzanie wypowiedzi (przekazy-
wanie w jezyku obcym nowozytnym informacji sformulowanych w tym jezy-
ku obcym). Analiza zaprezentowanego modelu odpowiedzi pozwala ponowne
stwierdzi¢, ze akceptuje si¢ wylacznie odpowiedzi, ktére oddaja sens tekstu
zrodlowego oraz sg trafne z punktu widzenia przekazywanych informacji, co
pozwala zakwalifikowa¢ zadanie jako zadanie o charakterze mediacyjnym.
W tabeli 6 przedstawiono wyniki uzyskane przez uczniow.

Tabela 6. Wyniki uzyskane przez uczniow przystepujacych do egzaminu z j. angiel-
skiego na poziomie rozszerzonym (mediacja - czytanie)

N=117 254
jednostka zadania 6.5 6.6 6.7 6.8
wspotczynnik Pearsona 0,65 0,69 0,65 0,63
wskaznik tatwosci jednostki 0,49 0,67 0,49 0,48
interpretacja wskaznika umiarkowanie
latwosci trudny trudny trudny trudny

Na egzaminie z jezyka francuskiego analogiczne zadanie byto oparte na tekscie
popularnonaukowym, ktérego autorzy wyjasniajg, w jaki sposob funkcjonuje
ludzka pamie¢ (Aneks 6). Po przeczytaniu artykulu zadaniem zdajacego byto
uzupelnienie, w jezyku francuskim, zdan, tak aby oddawaly one sens tekstu
wyj$ciowego. Analiza odpowiedzi ponownie wskazuje na koniecznos¢ zasto-
sowania fraz, ktore oddadza w sposéb zrozumialy tredci tekstu zrédlowego, co
jest spojne z zalozeniami zadan o charakterze mediacyjnym. Wyniki uzyskane
przez uczniéow przedstawiono w tabeli 7.
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Tabela 7. Wyniki uzyskane przez uczniéw przystepujacych do egzaminu z j. fran-
cuskiego na poziomie rozszerzonym (mediacja - czytanie)

N=515
jednostka zadania 6.5 6.6 6.7 6.8
wspotezynnik Pearsona 0,45 0,67 0,51 0,67
wskaznik tatwosci jednostki 0,23 0,64 0,37 0,60
interpretacja wskaznika trudny umiarkowanie trudny umiarkowanie
tatwosci trudny trudny

3.3. Analiza wynikéw

Analiza wynikéw przedstawiona powyzej pozwala na sformulowanie nastepu-
jacych wnioskéw.
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Zadanie mediacyjne na poziomie podstawowym egzaminu z jezyka angiel-
skiego okazalo si¢ stosunkowo tatwe dla zdajacych, o czym swiadczg war-
to$ci wskaznika fatwosci dla poszczegélnych jednostek zadania. Uczniom
przystepujacym do egzaminu z jezyka francuskiego zadanie réwniez nie
sprawito wiekszych probleméw: dwie jednostki testu mozna zakwalifiko-
wac jako latwe, a dwie jako umiarkowanie trudne. Niemniej jednak réz-
nice pomiedzy zdajacymi egzamin z jezyka francuskiego i angielskiego sa
widoczne, na korzy$¢ drugiej grupy. Wartos¢ wspdlczynnika Pearsona,
okreslajgcego moc réznicujacy testu, wskazuje na wysoka rzetelnosc testu.
Zadanie mediacyjne na poziomie rozszerzonym egzaminu z jezyka an-
gielskiego w czesci sprawdzajacej rozumienie ze stuchu bylo trudniejsze
niz zadanie na poziomie podstawowym: dwie jednostki zadania zostaty
zakwalifikowane jako jednostki fatwe, a dwie jako umiarkowanie trud-
ne. Analogiczne zadanie na egzaminie z jezyka francuskiego okazalo si¢
trudniejsze dla zdajacych: tylko jedna jednostka zadania zostala okre-
$lona jako tatwa, dwie jako umiarkowanie trudne, a jedna jako trudna.
Wartos¢ mocy réznicujacej wskazuje ponownie na wysokg rzetelnos¢
zadania w obu egzaminach.

Zadanie mediacyjne na poziomie rozszerzonym egzaminu z jezyka an-
gielskiego w czesci sprawdzajacej czytanie ze zrozumieniem nie bylo
tatwe dla zdajgcych: wspotczynnik tatwosci zostal zinterpretowany dla
trzech jednostek zadania jako trudny, a dla jednej jako umiarkowanie
trudny. Nieco lepiej wyglada interpretacja analogicznego wskaznika dla
poszczegodlnych jednostek zadania, ktére pojawilo si¢ na egzaminie z je-
zyka francuskiego: dwie jednostki zostaly zinterpretowane jako umiar-
kowanie trudne, a dwie jako trudne. Moc réznicujaca poszczegolnych
jednostek testu w obu egzaminach wskazuje na rzetelnos¢ testu.

W maju 2023 r. na egzaminach maturalnych z jezyka angielskiego oraz
francuskiego, zaréwno na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym,
nie byto zadan mediacyjnych o charakterze miedzyjezykowym, mimo
ze pojawily sie one w informatorach o egzaminie. Ciekawe byloby zba-
danie, w jaki sposob uczniowie radzg sobie z takim typem zadan, ponie-
waz przetwarzanie w obrebie dwoch jezykow jest umiejetnoscia bardziej
zfozong, a zatem moze okaza¢ sie trudniejsze dla maturzystéw niz me-
diacja o charakterze wewnatrzjezykowym.
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Podsumowujac rozwazania zawarte w niniejszym artykule, nalezy stwierdzic,
ze dzialania mediacyjne wpisaly sie na stale w krajobraz ksztalcenia jezykowego
w Polsce, w tym réwniez w egzaminy zewnetrzne z jezykoéw obcych nowozyt-
nych. Zadania oparte na zalozeniach mediacji sprawdzajg albo stuchanie, albo
czytanie ze zrozumieniem, co jest zgodne z kompleksowym charakterem dziatan
mediacyjnych, o ktérych byla mowa wczesniej. W przypadku wspomnianych
egzamindw ocenie poddana jest przede wszystkim mediacja tekstu (nazwana
przez autoréw polskiej podstawy programowej przetwarzaniem wypowiedzi),
co nie wyklucza jednak sprawdzania takze umiejetnosci zwigzanych z mediacja
pojec¢ czy komunikacji, poniewaz kryteria oceny zadan kladg nacisk na traf-
nos$¢ komunikacyjng przekazu. Analiza wynikéw pokazuje, ze tegoroczni ma-
turzy$ci poradzili sobie dobrze z zadaniami mediacyjnymi, ktére wystapity na
egzaminie maturalnym z jezyka angielskiego i jezyka francuskiego. Widoczne
s3 jednak roznice pomiedzy wynikami uzyskanymi na poziomie podstawowym
i rozszerzonym egzaminu, co moze by¢ ttumaczone stopniem trudnosci tekstu
zrodlowego. Roznice sg réwniez widoczne (cho¢ niezbyt duze) pomiedzy wy-
nikami osiggnigtymi przez uczniéw zdajacych egzamin z jezyka angielskiego
ijezyka francuskiego. Relatywnie lepsze wyniki uzyskane na egzaminie z jezyka
angielskiego mogg by¢ ttumaczone wiekszg liczbg lekeji jezyka w ksztalceniu
szkolnym i wieksza ekspozycja na jezyk w kontekscie pozaszkolnym.
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Aneks 1 - zadanie mediacyjne na egzaminie maturalnym z jezyka angiel-
skiego (poziom podstawowy)
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Aneks 2 - zadanie mediacyjne na egzaminie maturalnym z jezyka francu-
skiego (poziom podstawowy)
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Aneks 3 - zadanie mediacyjne na egzaminie maturalnym z jezyka angiel-
skiego (poziom rozszerzony, stuchanie ze zrozumieniem)

133



XXIX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2023

134



Diagnostyka edukacyjna oceniania szkolnego i akademickiego

Aneks 4 - zadanie mediacyjne na egzaminie maturalnym z jezyka francu-
skiego (poziom rozszerzony, stuchanie ze zrozumieniem)
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Aneks 5 - zadanie mediacyjne na egzaminie maturalnym z jezyka angiel-
skiego (poziom rozszerzony, czytanie ze zrozumieniem)
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Aneks 6 - zadanie mediacyjne na egzaminie maturalnym z jezyka francu-
skiego (poziom rozszerzony, czytanie ze zrozumieniem)

139



XXIX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2023

140



