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Funkcje oceniania szkolnego w edukacji matematycznej
z perspektywy studentow przygotowujacych sie
do wykonywania zawodu nauczyciela

Streszczenie

Ocena szkolna odgrywa niezwykle istotng role w procesie nauczania i uczenia
sie, zaréwno w sensie dydaktycznym, jak i wychowawczym. Ponadto, pelni
ona okreslone funkgcje, ktére sa niezwykle wazne dla ucznia i nauczyciela. Sam
proces oceniania zawsze budzil tez kontrowersje, stad powstaly i wcigz po-
wstaja rézne koncepcje tego procesu. Ocenianie moze w takim samym stopniu
motywowac, jak i zniecheca¢ do podejmowania kolejnych wysitkow. Dlatego
tez ocenianie jest waznym zagadnieniem w edukacji studentéw przygotowu-
jacych si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela. W niniejszym artykule, na
podstawie przeprowadzonych wywiaddw ze studentami matematyki, dokona-
no analizy znaczenia funkgcji oceniania w edukacji matematycznej.

Wprowadzenie

Znaczacy role w procesie nauczania odgrywa ocena szkolna, ktéra powinna
trafnie odzwierciedla¢ wiedze i umiejetnosci ucznia. Sam proces oceniania,
jako jedno z ogniw nauczania, jest niezwykle trudny dla nauczyciela, wymaga
bowiem nie tylko wiedzy merytorycznej z nauczanego przedmiotu oraz prze-
piséw prawa o$wiatowego, ale rowniez wiedzy i doswiadczenia pedagogicz-
no-psychologicznego, a takze ciagltego doksztalcania sie. Ponadto ocenianie
uznaje si¢ za najbardziej sporne, klopotliwe, ciagle aktualne i wazne zagad-
nienie zaré6wno w $wietle badan naukowych, jak i powszechnie rozumianym
szkolnictwie. Zdumiewa réznorodno$¢ i zarazem rozbiezno$¢ pogladéw na
ten temat: od catkowitej negacji powiazanej z ostra krytyka az do nadmiernego
eksponowania roli oceniania w procesie ksztalcenia'. Wedtug Stownika jezyka
polskiego PWN ocena, w odniesieniu do edukacji, znaczy ,umowny sposob za-
kwalifikowania pracy i postepéw ucznia lub studenta’, w szerszym rozumieniu
»opinia o czyms lub o kims dokonana w wyniku analizy, okreslenie rozmiaru lub
zakres czego$™. Zatem bez watpienia ocena zawiera w sobie element warto$ciu-
jacy i informacyjny. Racinowski definiuje oceng jako pomiar skutku dziatania
i poréwnanie tego skutku z celem, wzorem czy tez ideatem wychowawczym®.

! A. Morawska, s. 196.
2 https://sjp.pwn.pl/sjp/ocena;2492427 html [dostep: 30.06.2023].

*S. Racinowski, s. 7.
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Wedtug Okonia ocena szkolna to ustosunkowanie si¢ nauczyciela do osiagnie¢
ucznia, czego wyrazem moze by¢ okreslony stopien szkolny albo opinia wyra-
zona w formie pisemnej lub ustnej, a takze zewnetrzne objawy zachowania sie
nauczyciela, takie jak mimika czy gesty*.

Bruner natomiast definiuje ocene jako sprawdzanie, czy uczen postuguje sie
wiadomodciami w sposéb adekwatny do zadania’. Rozumienie brunerowskie
pojecia oceny jest wlasciwe dla edukacji matematycznej. Wedlug Stownika jezyka
polskiego PWN ocenianie jest definiowane jako ,,okreslanie rozmiaru lub zakresu
czego$, wydawanie opinii o kim$ lub o czyms, w najprostszym rozumieniu po-
stawienie oceny uczniowi w szkole™. Konarzewski zwrdcit uwage na trzy istotne
aspekty oceniania: informacyjny, ekspresyjny i normatywny. Uwazal, ze ocena
przynosi pewna informacj¢ o ocenianym obiekcie, wyraza stosunek oceniajgcego
do obiektu i zawiera zalecenie, jak postepowac wobec obiektu. Ocena informuje
0 pozycji ocenionego obiektu wsrdd innych obiektow pod danym wzgledem,
a czyni to dzigki czynno$ci pomiaru’. Nalezy jednak zwroci¢ uwage, ze ocenia-
nie szkolne ma na celu zaréwno rozwdj intelektualny ucznia, jak i wspomaganie
jego calo$ciowego rozwoju oraz powinno motywowac ucznia do dalszej aktyw-
nosci poznawczej. Ponadto wspolczesnie kazdy cztowiek uczacy si¢ potrzebuje
informacji zwrotnej o swoich osiagnieciach czy umiejetnosciach; takiego feed-
backu oczekuja zaréwno uczniowie, jak i ich rodzice. Zatem problem tkwi nie
tyle w tym, czy ocenia¢ osiggnigcia ucznia — cho¢ sa zwolennicy catkowitego
odejscia od oceniania w szkole - ile w tym, w jaki sposéb to robi¢, by unikngé
rozlicznych pulapek, jakie niesie za sobg realizacja tego procesu®. Niewatpliwie
fundament, na podstawie ktérego tworzone sa zasady oceniania w szkole, sta-
nowi Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 roku
w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szko-
fach publicznych. Dla studentéw tworzone s3 odrebne zasady ocenienia; kazda
uczelnia ustanawia je zgodnie z wlasnym statutem. Jednak funkcje oceniania
wciaz s te same, zaréwno dla uczniéw, jak i studentéw. Trudnos¢ oceniania
polega na tym, ze jezeli ocena ma spelnia¢ wlasciwe funkcje, nauczyciel musi
wykaza¢ inwencje i obiektywizm, a jednoczesnie uwzgledni¢ zlozone kryteria,
by ocena byla miarg tego, co mierzy¢ powinna. W literaturze naukowej rozwa-
zanych jest wiele typologii funkcji oceniania. Gallowey sformulowal trzy funk-
cje oceniania: przewidywanie i selekcja, wywotywanie maksimum pozadanych
zmian u poszczegdlnych uczniéw, wprowadzenie informacji oceniajgcej w for-
mie korygujacego sprzezenia zwrotnego’. Hudanska za$ uwaza, ze ocenianie jako
integralna cze$¢ procesu uczenia i nauczania powinno stuzy¢ wspieraniu szkolnej
kariery uczniow iich motywowaniu oraz gromadzeniu informacji zwrotnej'. Na
potrzeby badania odwotano si¢ do funkcji oceniania wedtug Kosinskiej:

* U. Stepien, s. 323.

5 ].S. Bruner, s. 51.

¢ https://sjp.pwn.pl/sjp/ocena;2492427 html [dostep: 30.06.2023].
7 U. Stepien, s. 323.

8 G. Szyling, s. 15.

¢ Ch. Gallowey, s. 34.

10 1. Hudanska, s. 17.
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F1. Poznanie wlasnych mozliwosci - poddajac sie ocenianiu, uczen dowiaduje
sie, jaki posiada zakres wiedzy z danej dziedziny, jakie musi naby¢ umiejetno-
$ciico jeszcze powinien zrobi¢, aby podnie$¢ swoj poziom wiedzy.

F2. Rozwoj psychospoleczny — ocena ma wplyw na okreslenie siebie w stosun-
ku do innych 0s6b w tej samej grupie spotecznej.

F3. Budowanie wlasciwej motywacji — wystawienie i skomentowanie oceny
przyczynia si¢ do wzbudzenia nadziei, ze moze by¢ lepiej przy spetnieniu okre-
slonych warunkoéw.

F4. Ksztaltowanie zainteresowan.

F5. Nabywanie wiedzy - stan wiedzy i umiejetnosci musi by¢ co jakis czas
sprawdzany i oceniany, aby uczen zdawal sobie sprawe z wlasnych mozliwosci,
predyspozycji oraz by mogt podnosi¢ poziom swoich kwalifikacji i kompeten-
cji w danym zakresie''.

Cel, opis i analiza badania

Celem badania byla analiza funkcji oceniania szkolnego z perspektywy stu-
dentéw matematyki przygotowujacych sie do wykonywania zawodu nauczy-
ciela. W maju 2023 roku przeprowadzono wywiady z szescioma studentami
matematyki, ktérzy realizuja modul przygotowujacy do wykonywania zawodu
nauczyciela matematyki. Studenci owi zrealizowali blok przedmiotéw peda-
gogiczno-psychologicznych oraz podstawy dydaktyki i dydaktyke przedmiotu
matematyka. Odbyli réwniez w formie stacjonarnej 60 godzin praktyki w szkole
podstawowej, obserwujac 20 godzin lekcji matematyki i przeprowadzajac 16 go-
dzin lekcji matematyki. Podczas praktyki mieli mozliwo$¢ przeprowadzania
i oceniania kartkowek, sprawdzianow, oceniania zadait domowych oraz innych
form aktywno$ci uczniow. Studenci wiedze teoretyczng na temat oceniania
zdobyli w toku studiéw. Jako narze¢dzie badawcze wybrano wywiad, bowiem
obecnie zyjemy w spoleczenstwie wywiadu, a nasze wyobrazenia o sobie oraz
otaczajacym nas $wiecie sg ksztaltowane w interakcjach spotecznych'?. Uzyto
wywiadu standaryzowanego, tzn. takiego, w ktorym kolejnos¢ zadawanych
rozméwcom pytan jest $cisle okreslona. Zadano 12 pytan, do czterech pytan
uzyto pomocniczych fiszek, ulatwiajgcych respondentom wypowiedzenie sie.
Pierwsze dwa pytania (1, 2) miaty na celu podanie skojarzenia ze stowami: ocena
oraz ocenianie. Udzielono nastepujacych odpowiedzi zestawionych w tabeli 1.

Tabela 1. Skojarzenia respondentéw ze stowami ocena oraz ocenianie

ocena ocenianie
stopien opanowania wiadomosci/umiejetnosci weryfikacja
stres poczucie niesprawiedliwosci
co$ negatywnego rywalizacja, faworyzacja
warto$¢ wycena umiejetnosci
kolejnosé ustawianie kolejnosci
rezultat, szkota ranking, forma wyscigu

11 E. Kosinska, s. 87.

12 7, Jemielniak, s. 111.
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Dwie osoby na szes¢ osob podaly negatywne skojarzenia z tymi stowami, co
mialo réwniez przelozenie na kolejne wypowiedzi tych osdb. Z tabeli wynika,
ze skojarzenia tych dwoch stéw sa ze soba skorelowane, co $wiadczy o spoj-
nym ich rozumieniu.

Trzy kolejne pytania (3, 4, 5) — kluczowe dla wywiadu - byly zwigzane z okre-
$leniem waznosci funkcji oceniania zdefiniowanych przez Kosinska'. Uzyto
czterostopniowej skali: bardzo wazne, wazne, obojetne, niewazne. W tabeli 2
odpowiedzi respondentéw przedstawiano na wykresie. Analizujagc odpo-
wiednie stupki w trzech kolejnych wierszach, mozna zauwazy¢, jak zmienia
sie znaczenie poszczegdlnych funkeji oceniania w zaleznosci od perspektywy,
w jakiej znajduje si¢ respondent. Jednoczesnie mozna zauwazy¢, jaki wpltyw na
odpowiedzi ma dojrzalos¢ spoleczna i emocjonalna oraz wiedza i doswiadcze-
nie zdobywane w trakcie edukacji.

Tabela 2. Funkcje oceniania z réinej perspektywy respondentow
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Z perspektywy respondenta jako ucznia ocena pelnifa funkcje okreslania po-
zycji w klasie, nastepnie nabywania wiedzy, poznania wlasnych mozliwosci
oraz okresdlenia pozycji w klasie. Respondent jako student, ocenianie traktuje
jako oceng¢ nabytej wiedzy. Z kolei z pespektywy praktykanta, respondenci
wszystkie funkcje oceniana uznali za bardzo wazne lub wazne.

Pytania 6 i 7 mialy na celu okreslenie, w skali pieciostopniowej, poczucia
sprawiedliwosci oceniania. Respondenci jako uczniowie mieli nizsze poczu-
cie sprawiedliwosci oceniania w poréwnaniu z obecnym statusem studenta.
Mianowicie §rednia ocena poczucia sprawiedliwosci, gdy byli uczniami, wy-
niosla 3,17, natomiast jako studentéw — 4,33.

Niewatpliwe oczekiwanie na oceng jest pewnego rodzaju przezyciem dla kazde-
go. Dlatego kolejne cztery pytania (8, 9, 10, 11) zwiazane byly z odczuwanymi
emocjami, gdy respondenci otrzymywali ocen¢ zadowalajacg oraz oceng nieza-
dowalajaca. Dokonano analizy z dwoch perspektyw: ucznia oraz studenta.

W tabeli 3 ujeto odpowiedzi respondentdw; jesli odpowiedzi si¢ powtarzaly, to
podano ich krotnos¢.

Tabela 3. Zestawienie emocji respondentow w zaleznosci od otrzymanej oceny

ocena zadowalajaca ocena niezadowalajaca
« smutek 3x, zal, zto$¢, poczucie porazki,
« satysfakcja 4x, rados¢ 2x, o P o P
‘o . . « przygnebienie, brak spelnienia,
= | o szczedcie, entuzjazm, spokdj, . . -
@ lea. e i - 12 wiecei nic robié. | ° stres przed poinformowaniem rodzicow, brak
g|°wsd Z€ NI musze Juz WIGCE) DIC TODIC, | motywacji, poczucie niesprawiedliwosci,
« poczucie niepewnosci, co powiedzg « motywacia do popra
P ywacja do poprawy,
* presja otoczenia
« smutek 2x, zal, zto$¢, przygnebienie, frustracja,
« rado$¢ 2x, satysfakeja, ulga, spokoj, « byla to tylko dla mnie wiadomo$¢, ze musze
| zadowolenia, szczgicie, wigcej pracowaé nad danym przedmiotem,
<] . . c 1 . .
& | » poczucie dumy, zadowolenie z siebie, | » zalamanie psychiczne,
Z| motywacja do dalszej nauki, « kiedy$ smutek, natomiast teraz wiara w to, ze
« che¢ poglebiania dalszej wiedzy nastepnym razem sie uda,
z przedmiotu « poirytowanie, poltaczone z tym, ze sie
poprawie

Wypowiedzi respondentéw byly skorelowane z dwoma pierwszymi pytania-
mi, gdyz ten, dla kogo ocena i ocenianie malo negatywne znaczenie, okreslat
swoje emocje nastepujaco: poczucie niepewnosci, co powiedzq inni, poczucie
niesprawiedliwosci, presja otoczenia, stres przed poinformowaniem rodzicow.

Pytanie 12 mialo na celu przedstawienie stanowiska studentow, po pierwszej
praktyce w szkole, na temat sposobu oceniania uczniéw, co jak wczesniej wspo-
minano, w obecnych czasach jest tematem wielu dyskusji, zaréwno w gronie
naukowcow, jak i nauczycieli oraz rodzicéw. Respondenci mieli do wyboru
sze$¢ odpowiedzi, przy czym mogli zaznaczy¢ wigcej niz jedna.
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5.

6.

Jestem zdecydowanym zwolennikiem oceniania wyrazonego w stopniach.
Jestem zdecydowanym zwolennikiem oceny opisowe;.

Jestem zwolennikiem oceny wyrazonej stopniem i oceny opisowe;.
Uwazam, ze ocenianie (w stopniach lub opisowe) jest niezbedne do na-
uczania matematyki, ale sg przedmioty w szkole, ktdre nie wymagajg oceny.
Nie mam wyrobionej opinii na temat najlepszego sposobu oceniania.
Uwazam, ze moglaby istnie¢ szkota bez ocen.

Cztery osoby wybraly odpowiedz 4., dwie osoby odpowiedz 1., jedna osoba
wybrata odpowiedz 2. oraz jedna osoba wybrala odpowiedz 3. Sposrod szesciu
respondentow tylko jedna osoba nie podjela sie wyrazenia opinii na temat spo-
sobu oceniania - wybrata bowiem odpowiedz 5. Natomiast nikt nie zaznaczyt
odpowiedzi 6., ktéra byla istotna w tym badaniu, szczegdlnie jesli bedziemy
rozwaza¢ edukacje matematycznag.

Whioski

Analiza wypowiedzi respondentéw pozwala na sformulowanie nastepujacych
whioskow:

1.

Respondenci w wiekszo$ci maja poprawne skojarzenie z pojeciem ocena,
jednak dla 1/3 ocena ma negatywne znaczenie. Natomiast proces ocenia-
nia kojarza z ustawianiem kolejnosci, czyli nie ma indywidualnego podej-
$cia do ucznia, lecz segregowanie wedtug wiedzy calej klasy. Jest to niepo-
kojace, poniewaz nie to jest glownym celem oceniania w szkole.
Okreslanie waznosci funkeji oceniania zalezy u respondentéw od pel-
nionej roli. Jako uczniowie, respondenci ocenianie faczyli gtéwnie z ran-
kingiem, jakie zajmujg miejsce w klasie, dopiero na drugim miejscu sta-
wiali nabywanie wiedzy. Jako studenci zmienili sw6j punkt widzenia,
poniewaz juz nie byl/nie jest dla nich wazny ranking. Teraz liczy sie
dla nich zdobywanie wiedzy i rozwijanie zainteresowan. Ocenianie dla
wiekszosci nie mialo funkcji motywujacej. W roli przysztych nauczycie-
li matematyki mieli pelng swiadomos¢, ze wszystkie funkcje oceniania
sg dla nich wazne, poniewaz w ten sposdb maja wlasciwe calosciowe
podejscie do ucznia, dbajac jednoczesnie o jego rozwdj intelektualny,
emocjonalny i spoteczny.

Emocje towarzyszace respondentom po otrzymaniu oceny zadowala-
jacej albo niezadowalajacej okreslili standardowo i adekwatnie. Jedna
z wypowiedzi, mianowicie: kiedys smutek, natomiast teraz wiara w to,
Ze nastepnym razem sig¢ uda, jest szczegolnie wazna, poniewaz pokazuje
poziom rozwoju psychiczno-emocjonalnego na etapie studiow. Moze
warto zastanowic¢ sig, czy negatywne oceny stawiane uczniom szkot
podstawowych nie powodujg negatywnej motywacji i nie czynia wiecej
szkody niz pozytku.

Studenci, mimo panujgcego obecnie medialnego trendu odchodzenia
od ocen, sa zwolennikami stawiania ocen w obu formach, tzn. w posta-
ci stopnia lub oceny opisowej. Zdecydowanie wszyscy opowiedzieli si¢ za
stanowiskiem, Ze nie moze istnie¢ szkota bez ocen. To po czgéci zwigzane
jest z przedmiotem, ktérego w przyszlosci majg uczy¢, bowiem nauczanie
matematyki zawsze bedzie nierozerwalnie zwigzane z wystawianiem ocen.
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Podsumowujac powyzsza analize wywiadéw, mozna stwierdzi¢, ze inne znacze-
nia funkcji oceniania sg wazne, gdy jest sie uczniem, i inne, gdy jest sie studen-
tem, ktory nadal podlega procesowi oceniania, oraz inne studenta-praktykanta,
ktory miat juz mozliwos$¢ oceniania uczniéw podczas swojej pierwszej praktyki
w szkole. Matematycznie mozna je ujagé w postaci ponizszych implikacji:

) . nabywanie wiedzy
{ocena z perspektywy ucznia} = {okreélente siebie w stosunku do innych tstotne}

nabywanie wiedzy
{ocena z perspektywy studenta} = { ksztattowanie zainteresowan }
okreslenie siebie w stosunku do innych nieistotne

nabywanie wiedzy
{ ocena z perspektywy } poznanie swoich mozliwosci
studenta — praktykanta budowanie wtasciwej motywacji
ksztaltowanie zainteresowan

Dyskusja na temat konieczno$ci stawiania ocen wciaz bedzie trwata, zaréwno
w mediach spotecznosciowych, jak i badaniach naukowych. Mimo to studenci
przygotowujacy sie do wykonywania zawodu nauczyciela jednoznacznie wy-
powiedzieli sig, ze edukacja matematyczna bez oceniania jest niemozliwa.
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