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Rozumiec¢ jezyk
Kompetencje leksykalne uczniow

Czytanie i rozumienie

William Szekspir powiedziat: ,,Jezeli w ksiazkach czyta sie tylko to, co zostato napi-
sane, to cale czytanie na nic”, a wspotczesni dydaktycy twierdza, ze w edukacji po-
winno chodzi¢ dokfadnie o to wlasnie: by poméc uczniowi zbudowac jego ,wlasny,
symboliczny $wiat”, pomdc mu ,,rozumiec i interpretowa¢, formutowacé i organizo-
wa¢, syntetyzowac i uniwersalizowac jego ludzkie doswiadczenie”. Pomoc - to zna-
czy, przede wszystkim, nie wykonywa¢ za niego. Pomdc uczniowi ,,zbudowal” jego
~wlasny, symboliczny $wiat’, to znaczy nie ,,przekazywac” mu $wiata gotowego — na
przyklad w formie gotowej wiedzy o epokach literackich, o poszczegdlnych utwo-
rach, o dzietach malarskich, konwencjach czy o twércach - bo to nie bedzie jego
$wiat. Uczen moze przeciez samodzielnie budowaé wiasny $wiat. Obowigzkiem
szkoly jest zatem przede wszystkim stwarzanie uczniowi optymalnych sytuacji bu-
dowania wlasnego $wiata, to znaczy optymalnych sytuacji uczenia sie'.

Sytuacje dydaktyczne (optymalne) budowane na lekcjach jezyka polskiego
przekladaja sie na proces poznania i przetwarzania réznego rodzaju tekstow
kultury. Poznawanie rzeczywistosci to akt tworczy, ktory zwraca uwage na zfo-
zono$¢ otaczajgcej ucznia rzeczywistosci. Prowadzi ucznia od zdobywania in-
formacji na temat okreslonych zagadnien, umozliwia ich analize, dostrzezenie
zalezno$ci miedzy obserwowanymi zjawiskami, wykorzystanie zdobytych kom-
petencji do interpretacji i wyrazenia wlasnych spostrzezen. Zatem umiejetnos¢
czytania i odbioru tekstow kultury staje si¢ kluczowa w procesie nauczania,

jest podstawowym narzedziem poznania, ale sama nauka efektywnego czytania
usprawnia i ksztalci myslenie, koncentracje uwagi, wyobraznie, pamieé, uczucia
wyzsze, aktywne i tworcze postawy, poniewaz proces czytania jako postrzeganie
i rozpoznawanie znakéw oraz ich rozumienie to ztozone procesy psychiczne, ak-
tywna tworczos¢ umystowa, rozwigzywanie zadan, intensywne myslenie®

Whioskujgc, umiejetno$¢ czytania, a przede wszystkim ,rozumienie jest
procesem, ma charakter rozwojowy i dynamiczny, a czynnosci rozumienia
mozna i trzeba uczniow nauczy¢™. Wspolczesna dydaktyka polonistyczna,

! P. Kolodziej, Czas na obraz. Dzielo malarskie jako tekst i kontekst w szkolnym ksztalceniu humanistycznym
(1880—1999), Collegium Columbinum, Krakéw 2013, s. 254.

2 R. Pawlowska, Czytam i rozumiem... Lingwistyczna teoria nauki czytania, Kielce 2009, s. 13.

> R. Pawlowska, Bariera jezykowa — pretekst do rezygnacji z czytania literatury pieknej czy rzeczywiste
utrudnienie [w:] Relacje miedzy kulturg wysokg i popularng w literaturze, jezyku i edukacji, B. Myrdzik,
M. Karwatowska (red.), Lublin 2005, s. 264.
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zwlaszcza w kontekscie egzaminéw zewnetrznych, nie moze pomija¢ pa-
radygmatu diagnostyki edukacyjnej, ktéry Bolestaw Niemierko okresla
jako: ,uscislone poznawanie warunkéw, przebiegu i wynikéw uczenia si¢”.
»Diagnozowanie bowiem to poznawanie tego, co bezposrednio zauwazalne,
poddajace si¢ obserwacji™. Nalezy podkresli¢, ze rozwiagzywanie zadan za-
mieszczonych w arkuszach egzaminacyjnych z jezyka polskiego to kazdorazo-
wo obcowanie ucznia z kultura, to rozumienie i interpretacja zréznicowanych
formalnie i funkcjonalnie tekstow. Totez warto zada¢ pytania, ktdre kierunkuja
nasze myslenie w strone diagnozy warsztatu pracy ucznia i warsztatu pracy na-
uczyciela. To réwniez pytania pozwalajace na wlasciwe rozpoznanie stanu wie-
dzy i umieje¢tnosci ucznia: czy uczniowie czytaja lektury szkolne? Czy czytajac,
rozumiejg sensy dostowne, przenosne i symboliczne? Jakie sg ich kompetencje
leksykalne i czy rozumiejg wyrazy o znacznej liczbie odniesien do kultury?
Czy uczniowie redagujac/komponujac swoje odpowiedzi, wykorzystuja nabyte
wezesniej doswiadczenie, zdobyta wiedzg i umiejetnosci?

Horyzonty zainteresowan

Konstruowanie zadan otwartych na egzaminie z jezyka polskiego wymaga-
jacych tworzenia wlasnego tekstu bylo i jest podstawowg formg sprawdzania
umiejetnosci polonistycznych. Redagowanie wypowiedzi wymaga od ucznia
duzej dyscypliny pracy i wykorzystania dos§wiadczenia, wiedzy i umiejetnosci
zdobytych w procesie edukacyjnym. Aby odczyta, zinterpretowaé fragment
teksu czy zredagowac odpowiedz pisemna, by spetni¢ formalne wymagania ga-
tunkow wypowiedzi®, uczen musi posiadac szeroki zasob stownictwa, stosowac
odpowiednie srodki jezykowe, musi wykazac sie wysoka kulturg jezyka. Zatem,
aby uczniowie stali si¢ swiadomymi uczestnikami procesu edukacji i aby roz-
poznali swoje potrzeby w zakresie podnoszenia poziomu wiadomosci i umie-
jetnosci, powinni by¢ wspierani w zakresie kompetencji komunikacyjnych
i kulturowych. W kontekscie podobnych rozwazan warto podjac refleksje na
temat sposobow inspirowania, do wysitku intelektualnego, mlodego cztowieka,
zyjacego we wspolczesnym konsumpcyjnym spoleczenistwie. Na pewno zada-
niem szkoly jest stworzenie odpowiedniego pola interpretacyjnego dla odbioru
rozmaitej tworczosci, w tym klasycznego kanonu’. Tworczo$¢ klasykow to fakty

B. Niemierko, Horyzonty diagnostyki edukacyjnej [w:] Holistyczne i analityczne metody diagnostyki edukacyj-
nej. Perspektywy informatyczne egzaminéw szkolnych, B. Niemierko, G. Szyling (red.), Gdansk 2005, s. 11-12.

*  B.Udzik, K. Rybicka, Diagnoza edukacyjna jako sposéb rozpoznania umiejetnosci ucznia klasy pierwszej szko-

ly ponadgimnazjalnej [w:] Kultura - Jezyk — Edukacja. Dialogi wspélczesnosci z tradycjg, Poznan 2008, s. 293.

¢ Uczniowie w szkole podstawowej poznaja mi¢dzy innymi nastepujace formy wypowiedzi: dialog, opo-
wiadanie (tworcze, odtworcze), opis, list, sprawozdanie, dedykacja, zaproszenie, ogloszenie, rozprawka,
przemoéwienie, wywiad.

7 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego przedmiotu jezyk polski szkota podstawowa wyraznie okre-
§la cele ksztalcenia w tym zakresie: ,,znajomo$¢ wybranych utwordw z literatury polskiej i $wiatowej oraz
umiejetnos¢ mowienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii; ksztaltowanie umiejetno$ci
uczestnictwa w kulturze polskiej i europejskiej, szczegdlnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym,;
poznawanie wybranych dziet wielkich pisarzy polskich w kontekscie podstawowych informacji o epokach,
w ktorych tworzyli; rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowaniu tozsa-
mosci osobowej ucznia oraz wspélnot: rodzinnej, narodowej, kulturowej; rozwijanie szacunku dla wiedzy,
wyrabianie pasji poznawania $wiata i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci”
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zapisane w historii literatury i sztuki, dlatego nalezy da¢ uczniom okreslone na-
rzedzia poznania, a takze odpowiednio ich zmotywowac, by chcieli z ta litera-
tura, sztuka i ojczystym jezykiem obcowaé. W tym kontekscie warto pamietac
o tym, Ze na przestrzeni lat zjawisko archaizacji jezyka to naturalny proces i dla-
tego koniecznie nalezy poszerza¢ kod jezykowy ucznia. Warto tutaj przywola¢
opinie nauczyciela praktyka® wyrazajaca diagnoze wspodtczesnej szkoty.

Polonisci narzekajg, Ze uczniowie nie cheg czytac, uczniowie, ze kaze im sig na lek-
cjach poznawac cos, co im si¢ do niczego nie przyda. | ...] Dlatego przekonana jestem,
ze szkota, jesli nie chee by¢ jedynie skostnialg strukturg do przekazywania informacji
o0 epokach, biografiach, srodkach stylistycznych etc. (zresztg w dobie Googlea dotar-
cie do nich nie jest niczym trudnym), powinna wcigz na nowo podejmowac walke
o prawdziwy kontakt ucznia z tworczoscig, o jego jak najbardziej Swiadome funk-
cjonowanie w kulturze. Ludzkos¢ to przeciez kultura, a wigc wszystko to, co wyrasta
ponad biologiczng koniecznos¢ istnienia. [...] staram si¢ na swoich lekcjach zawsze
wychodzi¢ od dziatan praktycznych i dopiero na ich podstawie budowad uczniowski
aparat pojeciowy. Zalezy mi bardziej na tym, zeby uczert mogt dostac narzedzia (te
najbardziej podstawowe, bo przeciez nie jestesmy — ani on, ani ja - teoretykami sztu-
ki, filmoznawcami czy muzykologami) umozliwiajgce mu kontakt z dzielem i zZeby
nie czut sig wobec niego zupetnie bezradny. Zalezy mi na tym, Zeby miat Swiadomos,
ze dzielo méwi o nim samym - o jego rozterkach, watpliwosciach, lekach. Ze wplywa
na niego — jego postawy, wybory, ale czasami moze takze stuzy¢ manipulacji.

[Wazna uwaga] to szkola winna promowac tworczos¢ i oryginalnosé, aby projekto-
wanie sytuacji dydaktycznych bylo efektywne dla réznych grup uczniéw i pomogto
otwieraé horyzonty zainteresowar’.

Diagnoza zewnetrzna

Odnoszac si¢ do procesu diagnozowania, jako poznawania tego, co ,,bezpo-
srednio zauwazalne i poddajace sie obserwacji’'’, nalezy zauwazy¢, ze ,kazde
zaproponowane zadanie (forma i tre$¢) stawia ucznia w obliczu nowego pro-
blemu do rozwiazania, a co za tym idzie, uruchamia jego tworczy potencjal
i kreatywnos$¢™, ktore przekladajg sie na realizacje warunkéw zawartych
w poleceniach zadan egzaminacyjnych z jezyka polskiego. Ponizej zaprezen-
towano realizacje wybranych przykladéw otwartego zadania testowego z je-
zyka polskiego na poziomie szkoty podstawowej (wczesniej gimnazjum, rzecz
dotyczy pietnastolatkow)'2. Zadanie badato umiejetnos¢ objasniania znaczen

B. Baranska, Tworczos¢ na lekcjach jezyka polskiego — o warsztacie ucznia i nauczyciela [w:] Diagnozowanie
tworczosci uczniow i nauczycieli, praca zbiorowa pod red. B. Niemierki i M.K. Szmigel, Polskie
Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw 2016, s. 475-476.

M.K. Szmigel, M. Michlowicz, A. Gruntkowska, P. Majkut, Egzaminator wobec twérczych odpowie-
dzi uczniéw. Rzecz o opowiadaniu [w:| Zastosowania diagnozy edukacyjnej, praca zbiorowa pod red.
B. Niemierki i M.K. Szmigel, Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw 2015, s. 29.

B. Udzik, K. Rybicka, Diagnoza edukacyjna jako sposob rozpoznania umiejetnosci ucznia klasy pierwszej szko-
ly ponadgimnazjalnej [w:] Kultura - Jezyk - Edukacja. Dialogi wspélczesnosci z tradycjg, Poznan 2008, s. 293.

M. Michlowicz, G. Gruntkowska, Czy egzamin moze mie¢ charakter przygody w zZyciu ucznia? [w:]
Diagnozowanie twérczosci uczniow i nauczycieli, praca zbiorowa pod red. B. Niemierki i M.K. Szmigel,
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Krakow 2016, s. 419.

Badawcza wigzka zadan sktadala si¢ z szedciu zadan zamknietych i jednego zadania otwartego. Wybrane
zadanie otwarte sprawdzato umiejetno$¢ rozumienia senséw naddanych. Rozumienie metafory.
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przenos$nych w kontekécie tresci wybranego zadania': Czy autor tekstu ma ra-
cje, nazywajgc zycie heroiczng przygodqg? Uzasadnij swojqg opinie, odwolujqc sig
do konkretnego przyktadu z Zycia. W badaniu wzi¢lo udzial 258 ucznidow: wies
i mate miasto reprezentowato 60% badanych, miasto od 20 tysiecy do 100 ty-
siecy — 10% i duze miasto powyzej 100 tysiecy — 30% badanych. Wybrane
zadanie okazalo si¢ umiarkowanie trudne dla uczniéw. Poziom wykonania to
61%. Swojego stanowiska nie wyrazilo 22% badanych i nie uzasadnilo swojej
opinii, poniewaz nie zrozumialo polecenia, a wielu z nich zaznaczylo, ze nie
rozumie pojecia heroizm. Jedynie 44% uczniéow zdobylo maksymalna liczbe
punktéw, zrozumiato metafore¢ i uzasadnilo swoja opinie, odwotujac si¢ do
konkretnego przykladu z zycia. Analiza ilosciowa i jakosciowa zadania stala
si¢ podstawg dla formutowania wnioskéw na temat kompetencji leksykalnych
wybranej grupy pietnastolatkow.

Zadanie: Czy autor tekstu ma racje, nazywajac zycie heroiczng przygodg?
Uzasadnij swoja opini¢, odwolujac si¢ do konkretnego przykladu z zycia.

Przyklady wypowiedzi:

Wedlug mnie autor ma racje, nazywajqgc Zycie heroiczng przygodg, poniewaz
z kazdym dniem zycie nas zaskakuje. Przyktadem moze by¢ choroba serca,
z ktorg musimy walczyc, aby nasze Zycie toczylo sig dalej.

Mysle, ze autor ma racje, nazywajgc Zycie heroiczng przygodg, poniewaz czto-
wiek na kazdym kroku walczy z przeciwnosciami losu. Dwa lata temu zmart
moj ukochany dziadek, z ktorym bylem zwigzany przez cale moje Zycie. Smier¢
to rzecz, ktorej cztowiek nie moze pokonac, jest ona rzeczg nadludzkg.

Autor ma racje, poniewaz kazda walka z chorobg, z wlasnymi problemami
i cierpieniami oraz walka ze swoimi stabosciami jest heroiczng przygodg.
Przyktadem stosujgcym obrazowe wyttumaczenie moich stow jest moja walka,
ktorg staczam kazdego dnia z moimi natogami i ztymi przyzwyczajeniami,
a jest to trudna walka.

Autor zdecydowanie mial racje, nazywajqgc Zycie ,,heroiczng przygodq”. Réznie
kazdego z nas zycie doswiadcza, to wiadomo. Znam dziewczyng, chorg na
stwardnienie rozsiane. Jest bardzo dzielna i potrafi naprawde heroicznie zma-
gac sig ze swoim losem. Przyjmuje leki, spedza Zycie w szpitalu, ale si¢ nie pod-
daje i chce weigz zy¢.

Moim zdaniem autor ma racje, stwierdzajgc, Ze Zycie jest heroiczng przygodg.
Stwierdzenie to udowadnia chociazby chodzenie do szkoly, w ktorej kazdego
dnia roboczego my, uczniowie, musimy stara¢ sie o lepsze oceny.

Komentarz Uczniowie, uzasadniajac swoje rozumienie zycia jako heroicznej
przygody, odwolywali sie do konkretnych przyktadéw, opisywali sytuacje zy-
ciowe i osobiste.

¥ Inspiracjg do powstania wigzki zadan byta wypowiedz o znaczeniu mitéw i mitologii w kulturze na pod-
stawie fragmentu tekstu Josepha Campella Potega mitu. W zaprezentowanym wywodzie dyskutowano
o wybranych aspektach rozumienia mitéw, na przyklad analizowano ujecia, ktére pozwalaty cztowiekowi
lepiej rozumie¢ otaczajgca go rzeczywisto$c i opisywaty prawde dzigki przeno$nym sensom i metaforom.
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Autor ma racje, nazywajgc zycie heroiczng przygodg. Dobrym przykladem
moze by¢ pani Ewa Blaszczyk, ktéra zalozyla fundacje Budzik dla dzieci
w spigczce. To jest jej heroiczna przygoda, ale kazdy ma swojg. Musimy tylko
w odpowiednim czasie powiedziec jej ,,tak”.

Uwazam, ze autor ma racje, nazywajqc zycie heroiczng przygodg. Heroizm
mozna rozumieé¢ na wiele sposobow, ale jest wiele takich osob, ktore lgczg
w swoim Zyciu wiele aspektow heroizmu. Czytelnym przyktadem jest m.in.
strazak. Jego zycie w duzej czesci polega na ryzykowaniu wlasnego zycia dla
dobra innych ludzi. Kazde zZycie mozna nazwac przygodq i kazdy ma w zyciu
chociaz odrobing heroizmu.

Zgadzam sig ze stwierdzeniem, ze Zycie jest heroiczng przygodq. Przyktadem
takiego zycia jest zycie Jana Pawla II, poniewaz jego zywot byt ,ryzykowng
przygodg”. Papiez podjgl ryzykowng walke ze ztem, chocby w postaci komuni-
zmu, tak jak zrobitby to heros.

Komentarz Przywotywanie w uzasadnieniach przyktadéw odwotujacych sie
do konkretnej sytuacji spolecznej, przedsiewzig¢ o charakterze charytatyw-
nym, do konkretnych osob, ktorych sytuacje zyciowe/spoleczne/polityczne
determinujg podejmowanie wyzwan.

Autor ma racje, nazywajgc zycie heroiczng przygodq. Przyktadem potwierdza-
jacym to jest przyznanie sig do winy. Trudno sig przyznac.

Zycie jest heroiczng przygoda, gdyz nawet ludzie, ktérzy zyja chwilg, czasami,
dochodzg do momentu smierci kogos bliskiego. Gdyby nie zaparcie i checi oraz
wola walki, nie podnosiliby si¢ z tego przytloczeni ciezarem smutku i rozpaczy,
a przeciez wola walki z przeciwnosciami to tez heroizm.

Sqdze, ze autor ma racje. Na przyktadzie z Zycia sprobuje to udowodnic. Raz na
$wieta przyjechali do mnie znajomi, za ktorymi nie przepadam. Nie chciatam
z nimi spedzac tej uroczystosci. Jednak wiedziatam, ze nie mam na to wplywu,
a ci ludzie sq samotni i nas potrzebujg. Prébowatam by¢ empatyczna i w ten
sposob odegratam heroiczng walke sama z sobg.

Komentarz W uzasadnieniu zawarto aspekt osobistego wyzwania oraz we-
wnetrznej przemiany.
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Moim zdaniem autor, nazywajgc Zycie heroiczng przygodg, mial racje.
Przyktadem potwierdzajgcym to stwierdzenie moze byc styl Zycia ludzi XXI
wieku, gdyz cztowiek w dzisiejszych czasach narazony jest na ciggly stres, z kto-
rym musi walczy¢, a nietatwo wygrac.

Autor jak najbardziej ma racje, nazywajgc Zycie heroiczng przygodg. Przez
cate Zycie musimy zmagac sie z cierpieniem, musimy by¢ herosami i stawi¢
zyciu czota. Zycie jest dla nas najwiekszq i najlepszq przygodg. Cho¢ czasem
chcialoby si¢ powiedziec stop lub koniec, to nie wolno tego zrobic. Trzeba prze-
zyc te przygode jak bohater.

Autor ma racje, poniewaz w ciggu calego zZycia musimy mierzy¢ si¢ z roznymi
przeciwnosciami takimi jak: choroby, kleski, problemy w zyciu czy straty bli-
skich 0séb. Trzeba byc¢ naprawde silnym czlowiekiem, by nie zalamywac sie,
tylko by¢ herosem w swoim wlasnym zZyciu.

Autor ma racje, gdy nazywa Zycie heroiczng przygodg, poniewaz w zyciu nale-
2y walczy¢ o wiele rzeczy. Kazdy z nas chce cos osiggngé w swoim istnieniu, np.
biznesmeni chcg rozwijac swoje firmy czy korporacje. Méj przyktad to ludzie
chorzy na nowotwory. Uwazam, Ze sq to ludzie z wielkg sitg i nigdy sig nie pod-
dajg w tej walce, poniewaz wiedzg, Ze Zycie jest piekne, a my smiato mozemy
nazywac ich herosami.

Zycie jest heroiczng przygoda i to tylko od nas zalezy, czy staniemy sig jej bo-
haterami i herosami. Na przyktad Jasiu Mela, chlopak, ktéry nie byt sprawny,
zdobyt biegun i stat sie wzorem i autorytetem dla ludzi po amputacjach. Przezyt
swojg przygode i zapamietano go jako bohatera.

Autor, nazywajgc zycie heroiczng przygodg, ma racje. Jednak samo stwier-
dzenie, ze zycie jest przygodg, zalezy od czlowieka i jego poglgdow na sprawy
egzystencjalne. Wedtug mnie zZycie jest przygodg, ale czy heroiczng? Na pewno.
Mierzenie si¢ z problemami codziennego Zycia mozemy poréwnac do walki
herosa. Juz nawet to, Ze pisze ten egzamin i staram si¢ odpowiedzie¢ na wszyst-
kie odpowiedzi, mozna porownac do heroicznej walki. Czy wiec stwierdzenie
autora jest prawdziwe? Wedlug mnie zdecydowanie tak.

Wedtug mnie Zycie mozna nazwac heroiczng przygodg. Kazdego prawie dnia
stajemy przed wielkimi wyzwaniami, takimi chociazby jak choroba czy smieré
bliskiej osoby. Chcgc nie chege, musimy sie z nimi zmierzy¢, stawic czota na-
szym lekom i stabosciom, tak jak robili to herosi opisani w mitach i legendach.

Komentarz W uzasadnieniach pojawit si¢ motyw kulturowy - odwolanie do
mitéw - czlowiek herosem. Zycie cztowieka, jego codzienne zmaganie sie z rze-
czywistoscia, stabosciami, chorobami jest samo w sobie heroiczng przygoda.
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Mysle, ze Zycie mozna nazwad heroiczng przygodg, poniewaz nieraz zdarzy sig,
ze czlowiek wspdlczuje, ryzykuje dla innych i lituje sie bez wzgledu na reszte.
Na przykiad ludzie, ktérzy sq ze sobg zwigzani, wspélnie przezywajq tragedie
jednej osoby. Pochopnie dziatajg w obronie ukochanej osoby i sg to naturalnie
ludzkie zachowania.

Wedlug mnie zycie kazdego czlowieka moze by¢ heroiczng przygodg, ale nig
by¢ nie musi. Czlowiek moze zachowywac sig heroicznie, przezywac heroiczng
przygode w wielu momentach swojego Zycia, np. moze ratowac innych, poma-
gac ludziom umierajgcym, dawac z siebie wiecej niz inni, co bedzie oznakg
heroizmu. Jednak kazdy sam przezywa swoje Zycie i moze wybrac¢ zwyklg, po-
spolitg, nie heroiczng $ciezkg.

Moim zdaniem autor ma racje, nazywajgc zycie heroiczng przygodg. Czasem
musimy podejmowac rozne decyzje, ktore mogg okazac sig ryzykowne. Takg
decyzjg moze by¢ niesienie pomocy drugiemu cztowiekowi, kiedy np. grozi mu
niebezpieczetistwo, ryzykujemy wtedy rédwniez swoje zycie lub zdrowie.

Komentarz Heroiczna przygoda to takze relacja z drugim cztowie-
kiem - wspoldzialanie, altruizm, po$wigcenie dla drugiego czlowieka,
wspdtodczuwanie.

Autor ma racje, twierdzqc, ze Zycie jest ,heroiczng przygodq”. Zycie jest pigkne,
lecz potrafi by¢ rowniez bardzo trudne. Kazdy w zyciu zmaga si¢ z roznymi
problemami, np. chorobami, biedg. Bardzo czg¢sto podejmujgc rézne decyzje,
ryzykuje. Mysle, ze wlasnie z tego wzgledu, ze w Zyciu ryzykujemy, mozna je
nazwac ,,heroiczng przygodqg”.

Moim zdaniem autor ma racje, nazywajgc zycie heroiczng przygodg. W zyciu
czlowiek czesto musi podejmowac decyzje, ktore wplywajg na jego dalsze losy.
Nawet jesli te okazujg sie zle, bedzie on musiat szuka¢ dobrych stron swojego
zycia i przezy¢ je jak najlepiej.

Autor ma racje, nazywajgc Zycie heroiczng przygodq, poniewaz czesto w Zyciu
ryzykujemy i stawiamy na cos, co moze si¢ udac, ale takze nie musi sig¢ udac,
np. otwierajgc wigkszqg firme, dajemy wszystkie nasze pienigdze na nig, ale nie
mamy stuprocentowej gwarancji, Ze ona sie uda.

Zycie stawia przed nami wymagania, daje nam wybor, jakg drogg chcemy po-
dgzaé i kim chcemy by¢. Spotykamy na swojej drodze cierpienia, smutki, rado-
sci i ludzi, ktérzy nam ich doktadajg. Wiec tak, zycie jest heroiczng przygodg.
Wymaga od nas odwagi do podejmowania decyzji i wytrwatosci, aby konty-
nuowac je w wybrany sposob. Heroizm jest potrzebny, zeby cokolwiek w nim,
w tym Zyciu zmienic.

Ryzyko, ktére thwi w Zyciu, jest potrzebne, bo inaczej swiat bytby nudny.

Komentarz Uzasadnienia uogélniajace prawdy zyciowe. Proba uniwersaliza-
cji doswiadczen ludzkich. Zycie jest ciaglym ryzykiem. Ryzyko w podejmo-
waniu zyciowych decyzji.
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W prezentowanych odpowiedziach uczniéw (ocenionych na maksymalng
liczbe punktow) uzewnetrznia si¢ $wiadomos¢ mlodego cztowieka, jego mysli
i uczucia, jego odbior rzeczywistosci. Mlodzi ludzie, oceniajac i wartosciujac
zjawiska otaczajgcego swiata, prezentujg swoja dojrzalos¢ i odpowiedzialnosc.
Wypowiedzi uczniéw obrazujg ich sposob myslenia i przyjeta forme realizacji.
Przywolywanie przykladéw odnoszacych sie do osobistych doswiadczen i spo-
tecznych zachowan uzasadniajacych rozumienie metaforycznych poje¢ mowi
nam o wrazliwosci mlodych ludzi, o ich empatycznym postrzeganiu $wiata,
i to zarowno w relacjach z najblizszymi, jak i z tymi, ktorzy bezinteresownie,
z odwaga mierzg si¢ z losem, z wyzwaniami codzienno$ci. A pojawiajace sie
odniesienia do wyrazéw zwiagzanych z mitologia: heros, heroizm, bohater
$wiadcza o kompetencji leksykalnej konkretnych uczniéw i zanurzeniu w kul-
turze. Natomiast uczniowska bezradnos¢ wobec tekstow kultury zwigzana jest
czesto z brakiem umiejetnosci jezykowych. Bariera leksykalna'* w odbiorze
lektury dziet literatury wspodlczesnej oraz klasycznej i w zrozumieniu polecen
skierowanych do ucznia (w tym w sytuacji egzaminacyjnej) pojawia si¢ wow-
czas, kiedy zakres kompetencji leksykalnej odbiorcy jest ograniczony. Nalezy
uzupetni¢, ze jako$¢ odbioru i rozumienia tekstéw zalezy réwniez od innych
aspektow. Tu oprocz poziomu rozwoju jezyka ucznia wazna jest jego wiedza,
rodzaj doswiadczenia zyciowego czy umiejetnos¢ wnioskowania.

Podsumowanie

»Punktem wyjscia uczenia si¢ jest zawsze aktywno$¢ ucznia™*, wiec ,,to szkola
winna pomagac i wspiera¢, wyzwala¢ kreatywnos¢, dac narzedzie, aby uczen
rozwijal swoje kompetencje komunikacyjne i tamigc schematy, wypelnil zada-
nie swoja trescig”'’. Rozwijanie kompetencji leksykalnych uczniow, umiejet-
no$¢ odczytywania i rozumienia tekstow kultury i polecent egzaminacyjnych
przez mlodego cztowieka zalezy od jakosci formulowania wymagan w co-
dziennej edukacji. Zatem temu celowi powinny by¢ podporzadkowane dziala-
nia nauczyciela jezyka polskiego, do ktorych nalezg przede wszystkim:

1. rozwdj umiejetnosci funkcjonalnego czytania réznych tekstow literac-
kich, informacyjnych i argumentacyjnych;

2. wprowadzenie ucznia w $wiat nauki przez poznanie jezyka i pojec¢ po-
zwalajacych opisaé zjawiska z zakresu danej dyscypliny wiedzy;

3. rozwijanie kompetencji leksykalnych ucznia - na kazdym poziomie edu-
kacyjnym z uwzglednieniem réznorodnych kontekstow: filozoficznego,
historycznego, historycznoliterackiego, kulturowego, spotecznego;

' B. Walczak, Diagnoza edukacyjna jako sposob rozpoznania umiejetnosci ucznia klasy pierwszej szkoly po-
nadgimnazjalnej [w:] Kultura - Jezyk - Edukacja. Dialogi wspélczesnosci z tradycjg, Poznan 2008, s. 115.
Autor prﬂrwoluje w artykule wyniki badan z prac magisterskich z zakresu roznych kregéw leksykalnych
(na przyklad o rozumieniu stownictwa spoteczno-politycznego, ekonomicznego réznych uzytkownikoéw
jezyka). Zaznacza rowniez, ze na seminarium powstawaly prace na temat stopnia rozumienia innych
kregow leksykalnych, na przyklad stownictwa literatury i sztuki, stownictwa informatycznego.

> D. Klus-Staniska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzeii, Warszawa 2010, s. 314.

** M.K. Szmigel, M. Michlowicz, A. Gruntkowska, P. Majkut, Egzaminator wobec twdrczych odpowie-
dzi uczniéw. Rzecz o opowiadaniu [w:] Zastosowania diagnozy edukacyjnej, praca zbiorowa pod red.
B. Niemierki i M.K. Szmigiel, Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw 2015, s. 38.
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wprowadzenie mlodego czlowieka w $wiat kultury i sztuki;
rozbudzanie oraz rozwoj $wiata zainteresowan z perspektywy indywi-
dualnych potrzeb i celéw ucznia;

budowania $§wiata warto$ci;

rozwijanie wyobrazni;

motywowanie do samodzielnego wyboru lektur i inspirowanie do czy-
tania tekstow literatury wspoélczesnej i dziet literatury klasycznej.

vk
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