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Streszczenie

W ramach podjetej pracy przeprowadzono badania nad wykorzystaniem
oceniania orientujacego na roznych szczeblach edukacji oraz w obszarze poza
nig. Autorzy zaproponowali arkusz identyfikacji roli oceniania orientujacego
na potrzeby podniesienia efektywnosci oceniania ksztattujacego i sumujacego
(formulujgcego) w polskim systemie oceniania oraz poza nim. Opisano przy-
padki dotyczace diagnoz realizowanych w szkole podstawowej, szkolnictwie
srednim, uczelni wyzszej oraz ewaluacji prowadzonej w ramach $ciezek roz-
woju i awanséw na przykladzie branzy IT.

Wstep - ocenianie orientujace

Ocenianie orientujace w literaturze okreslone jest jako ,wartosciowanie wyni-
kow uczenia si¢ ze wzgledu na cele, do ktorych osiagniecia jednostka lub grupa
zbliza si¢ réznymi drogamiiw réznym tempie” (Niemierko, 2010). Traktowane
jako trzeci rodzaj oceniania, w ocenie autoréw spelnia aktualnie swoje zada-
nia. Zapewnia ono mozliwos¢ uzyskiwania jak najlepszych oczekiwanych
i pozadanych efektéw oceniania ksztaltujacego lub formulujacego. Ocenianie
orientujace wykorzystywane jest w ramach obowiazkow i powinnosci stuzbo-
wych nauczycieli szkolnych, akademickich czy pozaszkolnych lideréw ksztat-
cenia. Realizacja diagnoz orientujgcych charakteryzuje sie szerokim gronem
odbiorcow, efektéw oraz korzysci dla oceniania edukacyjnego generowanych
przez ich autoréw. W ich poczet wchodza odbiorcy zréznicowani:

o podwzgledem wielu kryteriow, m.in. ze wzgledu na poziom ksztalcenia
w systemie edukacji w Polsce (od nauczania zintegrowanego przez pod-
stawowe, ponadpodstawowe i ksztalcenie akademickie)

« przyjetego pozasystemowego poziomu ksztafcenia na drodze ewaluacji
pracowniczych (np. junior, mid, senior w branzy IT).
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Réznorodnos¢ diagnoz obejmuje takze organizacje, zakres, moment czasowy,
np. diagnozy na wejsciu, diagnozy oddzialowe po konkretnej klasie, probne
egzaminy, treningi, ewaluacje — przyktadowo dla szczebli awansu w I'T.

Rozdzial 1. Arkusz identyfikacji roli oceniania orientujgcego na
potrzeby podniesienia efektywnosci oceniania ksztaltujacego

i sumujacego (formulujacego) w polskim systemie oceniania oraz
poza nim

W realiach szkolnych realizowanych jest wiele diagnoz przez nauczycieli, ale
nie definiuja tego jako ocenianie orientujace. W ramach pracy zaproponowa-
no arkusz, ktéry wspiera proces oceny, czy realizowana diagnoza moze by¢
traktowana jako ocenianie orientujace albo czy chociaz ma jego znamiona.
Dzieki uporzadkowaniu wiedzy o realizowanych diagnozach i poréwnaniu
z prowadzonymi autorzy majg nadzieje na podniesienie efektywnosci pozo-
statych diagnoz. Zaproponowane narzedzie wykorzystywane moze by¢ takze
w realiach pozaszkolnych. W tabeli 1 wskazano zaproponowany przez autoréw
artykutu arkusz do identyfikacji roli oceniania orientujgcego.

Tabela 1. Zaproponowany autorski arkusz do oceny identyfikacji roli oceniania
orientujacego

Czes¢ I arkusza identyfikacji roli oceniania orientujgcego na potrzeby podniesienia
efektywnosci oceniania ksztattujgcego i sumujgcego (formutujgcego) w polskim systemie
oceniania oraz poza nim dla wybranych branz wykorzystujgcych podstawy ewaluacji do oceny
osiggniec i umiejetnosci ich pracownikéw na potrzeby realizacji zadasi zawodowych i awansu
zawodowego (na przykladzie branzy IT w zakresie ewaluacji na juniora, mida i seniora)

. Czy diagnoza i/lub ewaluacja spelnia funkcje oceniania orientujacego?

. Czy diagnoza moze pelni¢ i spelnia funkcje¢ oceniania orientujacego?

Poziom ksztalcenia

. Tytut diagnozy i/lub ewaluacji

. Podmiot lub grupa przedmiotéw wyznaczonych do diagnozy i ewaluacji

. Nadawca diagnozy i/lub ewaluacji
. Odbiorca diagnozy i/lub ewaluacji
. Miejsce diagnozy i/lub ewaluacji

[N\ U | W o=

9. Zrédlo narzedzia diagnostycznego

10. Kto raportowal wyniki przeprowadzonych diagnoz i/lub ewaluacji (autor badz
wspotautor raportu diagnostycznego)

11. Kto komunikowat wyniki diagnozy i/lub ewaluacji

12. Czy diagnoza/ewaluacja to rozwigzanie systemowe (polski system oceniania edukacyjnego)

13. Czy indywidualne koncepcje systemu oceniania

Cze$¢ 11 arkusza identyfikacji roli oceniania orientujgcego na potrzeby podniesienia
efektywnosci oceniania ksztaltujgcego i sumujgcego (formutujgcego) w polskim systemie
oceniania oraz poza nim dla wybranych branz wykorzystujqcych podstawy ewaluacji do oceny
osiggniec i umiejetnosci ich pracownikow dla potrzeb realizacji zadan zawodowych i awansu
zawodowego (na przyktadzie branzy I'T w zakresie ewaluacji na juniora, mida i seniora)

1. Opis diagnozy i/lub ewaluacji
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Rozdzial 2. Identyfikacja roli oceniania orientujacego na
rzeczywistych przykladach szkoly podstawowej, szkol srednich,
uczelni wyzszej i realiach poza szkolnych - doswiadczenie

i praktyka autoréw

Ocenianie orientujace, obok oceniania ksztaltujacego i sumujgcego (formujace-
go w akademickich systemach oceniania), po pierwsze na dobre umiejscowito
si¢ w systemach oceniania szkolnego i akademickiego, po drugie umiejscowito
sie w strategiach szkolnych czy akademickich w aktualnych systemach eduka-
cyjnych, po trzecie umiejscowilo sie w realiach szkolnych i akademickich oraz
poza sferg szkolnictwa, czyli na poziomach poza edukacja szkolng czy akade-
micka w realiach, ktorych nikt ogélnie nie definiuje terminologia szkolng jako
orientujacej roli oceny juz pracownikéw w ich ocenie do awansu. Z wykorzy-
staniem opisanego w rozdziale 1 arkusza autorzy opisali dziewiec¢ rzeczywistych
przypadkow realizowanych diagnoz, ktérych byli nadawcami i/lub odbiorcami.
Na rysunku 1 zaprezentowano graficzne ujecie na osi opisywanych przez auto-
réw publikacji diagnoz i/lub ewaluacji realizowanych w systemie edukacyjnym
(w horyzoncie od nauczenia zintegrowanego do ksztalcenia akademickiego)
oraz w systemie pozaszkolnym (w horyzoncie pozaedukacyjnym).

System ksztatcenia
¥ ¥
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Legenda:

€S1- case study 1 - PROBNY TEST WYNIKOW KSZTALCENIA PO KLASIE 3 SZKOLY PODSTAWOWE) Z JEZYKA POLSKIEGO, MATEMATYKI | PRZYRODY

€S2~ case study 2 - BADANIE WYNIKOW NAUCZANIA KSZTALCENIA PO KLASIE 3 SZKOLY PODSTAWOWE) Z JEZYKA POLSKIEGO, MATEMATYKI | PRZYRODY

€53 - case study 3 - TESTKA DLA OCENIANIA ORIENTUJACEGO PRZED PRZYSTAPIENIEM DO TESTU WRASCIWEGO (OCENIANIA KSZTALTUJACEGO) DO
OKRESLENIA OBSZAROW, DLA UCZNIOW JASNYCH ORAZ OBSZAROW WYMAGAJACYCH POWTORZENIA | USYSTEMATYZOWANIA Z
PRZEDMIOTOW ZAWODOWYCH ELEKTRONICZNYCH

€54~ case study 4 - BADANIA WYNIKOW | EFEKTYWNOSCI KSZTALCENIA Z RELIGII

€S5- case study 5 - TRENING PRZED MATURA POWTORZENIE WG STANDARDOW EGZAMINACYINYCH Z MATEMATYKI

€S6- case study 6 - PROBNE EGZAMINY ZAWODOWE W SZKOtACH PONADGIMNAZJALNYCH | PONADPODSTAWOWYCH Z BRANZY ELEKTRYCZNE)

CS7- case study 7 - LISTA 0: ALGEBRA | ANALIZA MATEMATYCZNA DLA ELEKTROTECHNIKOW

€S8 - case study 8 — PRZEDMIOTOWA DIAGNOZA ORIENTUJACA NA WSTEPIE Z WYKORZYSTANIEM NARZEDZIA INFORMATYCZNEGO GRETL

€59 - case study 9 - EWALUACJA DO OCENY OSIAGNIEC, UMIEJETNOSCI | DOSWIADCZENIA ZAWODOWEGO PRACOWNIKOW DLA POTRZEB REALIZACI
PRZYSZLYCH ZADAN ZAWODOWYCH ORAZ AWANSU ZAWODOWEGO TEGO PRACOWNIKA DLA DANEJ BRANZY(OPRACOWANA DLA
BRANZY IT -EWALUACJA NA STANOWISKO JUNIOR, MID, SENIOR)

Rysunek 1. O$ diagnoz/ewaluacji wg kryterium poziomu ksztalcenia. Opracowa-
nie wlasne na podstawie badan. Dane Zrédlowe pierwotne i wtdérne.

W ramach poszczegolnych przypadkéw autorzy przeanalizowali diagnozy:

o na poszczegolnych etapach edukacji: szkota podstawowa, technikum
i szkota branzowa; uczelnia wyzsza oraz po zakonczeniu edukacji szkol-
nej czy akademickiej;

o W obrebie roznych przedmiotéw ksztalcenia: przedmiotéw zawodo-
wych (elektrycznych, elektronicznych, mechatronicznych), przedmio-
tow ogolnoksztalcacych (w tym $ciste oraz z uwzglednieniem takze ma-
tematyki, przyrody czy tez jezyka polskiego oraz religii), przedmiotow
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akademickich (statystyka opisowa, statystyka matematyczna i ekono-
metria, podstawy elektrotechniki, obwody elektryczne);

o rozne ze wzgledu na cel, np. diagnoza na wstepie, diagnoza przed egza-
minem, jak rowniez zwigzana z awansem na wyzsze stanowisko.

W tabeli 2 zaprezentowano syntetyczny przeglad systemowych rozwigzan,
przykladowych strategii wynikajacych z inicjatyw m.in. nadzoru szkolnego,
osrodkow oswiatowych, osrodkow ksztalcenia nauczycieli czy przyjetych
systemow pozaoswiatowych, okreslonych na potrzeby drogi awansu na przy-
kiadzie branzy IT, oceniania ksztaltujacego i sumujacego oraz jego efektyw-
nosci w strategiach realizowanych przez nauczycieli szkolnych i akademickich
w réznych systemach edukacyjnych i przez ewaluatoréw poza tymi systemami.
Wskazane w tabeli 2 wyniki badan prezentuja doswiadczenia poszczegélnych
autorow bedacych zaréwno nadawcag, jak i odbiorca wskazanych diagnoz.

Tabela 2. Syntetyczny przeglad rozwazanych studiéw przypadkéw w realiach
szkolnych, akademickich i pozaedukacyjnych. Opracowanie wlasne na podstawie
badan i do$wiadczen. Dane zrédlowe pierwotne i wtérne. Zrédlo: (Centralna Ko-
misja Egzaminacyjna, 2020), (Centralna Komisja Egzaminacyjna, 2021), (Jasifiska
E., Jasinski M., 2022), (Jasiniska E. i in., 2022), (Jasinska E., i in. 2017), (Jasiniska E.,
iin. 2015), (Jasinska E., Jasinski M., 2010).

CS | Nazwa
PROBNY TEST WYNIKOW KSZTAECENIA PO KLASIE 3 SZKOLY PODSTAWOWE]
2 | BADANIE WYNIKOW NAUCZANIA KSZTAELCENIA PO KLASIE 3 SZKOLY PODSTAWOWE]

TESTKA DLA OCENIANIA ORIENTUJACEGO PRZED PRZYSTAPIENIEM DO TESTU
WEASCIWEGO (OCENIANIA KSZTAETUJACEGO) DO OKRESLENIA OBSZAROW,
DLA UCZNIOW JASNYCH ORAZ OBSZAROW WYMAGAJACYCH POWTORZENTA

1 USYSTEMATYZOWANIA

4 | BADANIA WYNIKOW I EFEKTYWNOSCI KSZTALCENIA Z RELIGIT
TRENING PRZED MATURA POWTORZENIE WG STANDARDOW EGZAMINACYJNYCH

PROBNE EGZAMINY ZAWODOWE W SZKOLACH PONADGIMNAZJALNYCH
I PONADPODSTAWOWYCH

7 | LISTA 0: ALGEBRA I ANALIZA MATEMATYCZNA DLA ELEKTROTECHNIKOW

PRZEDMIOTOWA DIAGNOZA ORIENTUJACA NA WSTEPIE Z WYKORZYSTANIEM
NARZEDZIA INFORMATYCZNEGO GRETL

EWALUACJA DO OCENY OSIAGNIEC, UMIEJETNOSCI I DOSWIADCZENIA ZAWODOWEGO
PRACOWNIKOW NA POTRZEBY REALIZACJI PRZYSZEYCH ZADAN ZAWODOWYCH ORAZ
AWANSU ZAWODOWEGO TEGO PRACOWNIKA DLA DANE] BRANZY(OPRACOWANA
DLA BRANZY IT - EWALUACJA NA STANOWISKO JUNIOR, MID, SENIOR)

Czes¢ I arkusza identyfikacji roli oceniania orientujgcego na potrzeby podniesienia efektywnosci
oceniania ksztaltujgcego i sumujgcego (formulujgcego) w polskim systemie oceniania oraz poza nim
dla wybranych branz wykorzystujgcych podstawy ewaluacji do oceny osiggniec i umiejetnosci ich
pracownikéw na potrzeby realizacji zadan zawodowych i awansu zawodowego (na przyktadzie branzy
IT w zakresie ewaluacji na juniora, mida i seniora)

1. Czy diagnoza i/lub ewaluacja spelnia funkcje oceniania orientujacego?
CS | Odpowiedz
Tak
Tak
Tak
Tak
Tak

Ul [ = [ (DD [ =
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Tak

Tak

Tak

Tak, ocenia poziom i do$wiadczenie pracownika; okresla i orientuje go, na ile jest przygotowany do

i realizacji przyszlych zadan w kolejnych projektach oraz na ile sobie z tymi zadaniami poradzi
2. Czy diagnoza moze pelni¢i spelnia funkcje oceniania orientujacego?
CS | Odpowiedz
1 | W pelnym zakresie
2 | W pelnym zakresie
3 | W pelnym zakresie
4 | W $rednim zakresie, poniewaz istnieje niedobdr narzedzi diagnostycznych do pomiaru osiggniec
ogolnodostgpnych dla nauczycieli lekeji religii
5 | W petnym zakresie
6 | W pelnym zakresie
7 | W pelnym zakresie
8 | W pelnym zakresie
9 | W pelnym zakresie
3. Poziom ksztalcenia
CS | Odpowiedz
1 | Nauczanie zintegrowane w szkole podstawowe;j
2 | Nauczanie zintegrowane w szkole podstawowej
3 | Nauczanie przedmiotéw zawodowych w szkole $redniej (technikum elektroniczne)
4 | Szkolnictwo ponadpodstawowe (licea, technika i szkoly branzowe)
5 | Szkolnictwo ponadpodstawowe — technikum
6 | Szkolnictwo ponadpodstawowe — technikum, szkola branzowa
7 | Uczelnia wyzsza - studia inZynierskie
8 | Uczelnia wyzsza - studia licencjackie, inZynierskie i magisterskie
9 Weryfikacja umiejetnosci i wiadomosci, ocena doswiadczenia wérod pracownikéw branzy IT -
pozaszkolny system weryfikacji
4. Tytul diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Prébna diagnoza po 3 klasie szkoly podstawowej
2 | Diagnoza po 3 klasie szkoly podstawowej
3 | Powtérzenie wiadomosci przed sprawdzianem podsumowujacym wybrany dzial - testka
4 | Badania wynikow i efektywnosci ksztalcenia z religii
5 | Trening przed matura powtdrzenie wg standardéw
6 | Probny egzamin zawodowy wg standardéw egzaminacyjnych z dla branzy elektrycznej
7 | Lista 0 — powtérzenie z algebry i analizy matematycznej
8 | Przedmiotowa diagnoza orientujgca na wstepie z wykorzystaniem narzedzia informatycznego gretl
Ewaluacja do oceny osiagnie¢ i umiejetnosci ich pracownikéw na potrzeby realizacji zadan
9 | zawodowych i na potrzeby awansu zawodowego w tej branzy(branza IT- ewaluacja na: junior
(np. junior software engineer) czy mid lub senior — w réznych poziomach i specjalizacjach
5. Podmiot lub grupa przedmiotéw wyznaczonych do diagnozy i ewaluacji
CS | Odpowied?
1 | Jezyk polski, matematyka i przyroda
2 | Jezyk polski, matematyka i przyroda
3 | Przedmioty zawodowe elektroniczne
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4 | Religia
5 | Matematyka
6 Eksploatacja maszyn i urzadzen elektrycznych, maszyny elektryczne, instalacje elektryczne,
urzadzenia elektryczne
7 | Podstawy elektrotechniki, teoria obwodéw, obwody elektryczne
3 Statystyka opisowa, statystyka matematyczna i ekonometria, techniki eksploracji danych, ekonomia
matematyczna
g | Pozaprzedmiotowe systemy ewaluacji w omawianym przypadku ewaluacja dotyczacych '
przyktadowych przedmiotéw zagadnien, np. proces tworzenia oprogramowania, proces testowania
6. Nadawca diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Nauczyciel nauczania zintegrowanego w Szkole Podstawowej nr 97 we Wroctawiu
2 Wroclawskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli (WCDN) - rekomendowany/obowiazkowy dla
miasta Wroclawia
3 | Nauczyciel przedmiotéw zawodowych elektronicznych teoretycznych
4 | Nauczyciel religii
5 | Nauczyciel matematyki zespolow szkot wojewoddztwa dolnoslaskiego
6 | Nauczyciele przedmiotéw zawodowych elektrycznych Zespotu Szkét nr 18 we Wroctawiu
7 | Prowadzacy kurs z Zespotu Elektrotechniki Teoretycznej Politechniki Wroclawskiej
8 | Prowadzacy kursy z Katedry Badan Operacyjnych i Inteligencji Biznesowej Politechniki Wroctawskiej
W zasadzie ewaluacja nie jest obowigzkowa, ale jest wyznacznikiem $ciezki awansu zawodowego na
9 | poszczegdlne poziomy. Przystapienie do diagnozy jest dobrowolne z jednej strony, ale z drugiej jest
determinantem uzyskiwania awansu w danej organizacji
7. Odbiorca diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Absolwent trzeciej klasy Szkoly Podstawowej nr 97 we Wroctawiu
2 | Absolwent trzeciej klasy Szkoly Podstawowej nr 97 we Wroctawiu
3 | Uczen klasy 1 technikum elektronicznego
4 | Uczen 1. Zespdl Szkot Ogolnoksztaleacych i Zawodowych w Lubinie; 2. Zespdt Szkét w Lubinie;
3. Zespot Szkot w Chocianowie
5 | Uczniowie technikum, m.in. klas elektrycznych, mechatronicznych, mechanicznych oraz
informatycznych zespoléw szkol wojewddztwa dolnoslaskiego
6 | Uczniowie technikum i szkoly branzowej z branzy elektrycznej Zespotu Szkét nr 18 we Wroctawiu
7 | Student 1. roku studiow inzynierskich
8 | Studenci studiéw licencjackich, inzynierskich i magisterskich
o | Pracownik branzy I'T sam decyduje, czy chee bra¢ udzial w ewaluacji, ktéra jest wyznacznikiem
poziomu wiedzy i do§wiadczenia
8. Miejsce diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Szkota Podstawowa nr 97 we Wroclawiu
2 | Szkola Podstawowa nr 97 we Wroctawiu
3 | Technikum nr 10 im. Fryderyka Joliot-Curie we Wroclawiu
4 L ZespOt Szkot Ogolnoksztalcacych i Zawodowych w Lubinie; 2. Zesp6t Szkét w Lubinie;
3. Zespo6t Szkot w Chocianowie
5 | Zespoly szkot wojewddztwa dolnoslaskiego w Polsce
6 | Zespol Szkdl nr 18 we Wroctawiu
7 | Wydzial Elektryczny Politechniki Wroclawskiej
8 | Wydzial Zarzadzania Politechniki Wroctawskiej
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Ewaluacje prowadzone sa w trybie online, gdzie w ewaluacji bierze udzial zainteresowany

o pracownik oraz wyznaczony ewaluator
9. Zrédlo narzedzia diagnostycznego
CS | Odpowiedz
1 | Testy z wczesniejszych lat opracowane przez wydawnictwo Nowa Era
2 | WCDN
3 | Testy konstruowane przez nauczyciela przedmiotéw zawodowych na podstawie przerobionego
materialu bedgcego odzwierciedleniem podstawy programowej
4 Narzedzie diagnostyczne do badania wynikéw ksztalcenia i efektywnosci ksztalcenia z religii
opracowane przez nauczyciela religii
Arkusz treningowy do indywidualnego testowania dla zadan otwartych i krétkiej odpowiedzi,
5 | konstruowane przez nauczyciela matematyki, ktéry zaplanowat i zrealizowat diagnoze w formule
treningdw dla uczniéw technikum niezaleznie od klasy w ponadpodstawowym poziomie ksztalcenia
6 Arkusz zlpZony z wyselekcj opowanych pytan z poprzedn@ch rzeczyw@sty,ch arkuszy egzaminacyjnych
do indywidualnego testowania wybranych przez nauczyciela przedmiotéw zawodowych
7 | Lista opracowana przez pracownikéw Zespolu Elektrotechniki Teoretycznej Politechniki Wroclawskiej
8 | Arkusz diagnostyczny z wykorzystaniem narzedzia informatycznego gretl
g | Nastronie firmy za pomocg odpowiedniej aplikacji sg wskazane zagadnienia i wymagania na
poszczegdlne poziomy, wedtug ktérych pracownik moze przygotowac sie do ewaluacji
10. Kto raportowal wyniki przeprowadzonych diagnoz i/lub ewaluacji (autor badz wspolautor
raportu diagnostycznego)
CS | Odpowiedz
1 | Nauczyciel ksztalcenia zintegrowanego w Szkole Podstawowej nr 97 we Wroclawiu
2 | WCDN
3 | Autor testu - nauczyciel przedmiotéw zawodowych
4 | Autor narzedzia diagnostycznego do badania wynikéw ksztatcenia i efektywnosci z religii
opracowane przez nauczyciela religii wedlug wlasnych potrzeb diagnostycznych i ewaluacyjnych
5 | Autor testu ,treningu przed matura — powtdrzenia wg standardow”
6 | Autorzy arkuszy — nauczyciele przedmiotow zawodowych
7 | Prowadzgcy kurs
8 | Bez raportowania formalnego
o | Brak raportéw; jedynie efekt ewaluacji jest umieszczany w systemie do wgladu dla zainteresowanego
pracownika i jego zwierzchnikow
11. Kto komunikowal wyniki diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Nauczyciel nauczania zintegrowanego w Szkole Podstawowej nr 97 we Wroclawiu
2 | WCDN
3 | Nauczyciel przedmiotéw zawodowych
4 | Przewodniczgcy zespotu nauczycieli religii
5 | Nauczyciel matematyki zespolow szkét wojewddztwa dolnoslaskiego
6 | Nauczyciele przedmiotéw zawodowych elektrycznych Zespolu Szkét nr 18 we Wroctawiu
7 | Prowadzacy kurs
8 | Prowadzacy kursy
9 | Ewaluator przez system
12. Czy diagnoza ewaluacja to rozwigzanie systemowe (polski system oceniania edukacyjnego)
CS | Odpowiedz
1 | Nie, poniewaz bylo to indywidualne diagnozowanie przez nauczyciela nauczania zintegrowanego
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Tak, poniewaz diagnoza ta byla rekomendowana/obowiazkowa. Zostala zaplanowana i ujeta
2 | w strategii badan osiggnie¢ uczniéw po klasie 3 w nauczaniu zintegrowanym w obrebie szkoty
podstawowej (wszystkie szkoly podstawowe we Wroclawiu wojewddztwo dolnoslaskie)

Nie, gdyz nauczanie uczniéw przez nauczyciela bylo prowadzone na podstawie autorskich tresci
opracowywanych przez nauczyciela, bazujacych na tresciach zawartych w podstawie programowe;j
3 | oraz podrecznikach (w Technikum nr 10 jest prowadzone nauczanie modutowe przedmiotow
zawodowych, co wymusza wspomniane podejscie). Opisane ocenianie orientujgce bylo réwniez
autorskim pomyslem nauczyciela

Nie, poniewaz system nie rozwiazuje zapotrzebowania na dzialania diagnostyczne w obrebie religii.
Ten sam system nie uwzglednia zapotrzebowania na diagnozowanie wynikéw ksztalcenia i efektow
pracy na przedmiocie religia. Diagnozy i ewaluacje w obrebie przedmiotu religia najczesciej byty

4 | podejmowana z inicjatywy nauczycieli religii uczestniczacych w procesie uzyskiwania stopni
awansu zawodowego, ktory stal sie przyczynkiem do podejmowania procesow diagnostycznych

i ewaluacyjnych w obrebie ich przedmiotu, by spetni¢ wymagania na stopnie awansu zawodowego
wyznaczone w przepisach prawa o§wiatowego dla podniesienia z jednej strony, a z drugiej dla
jakodci tego ksztalcenia

Nie, poniewaz bylo to indywidualne diagnozowanie w formule treningéw przed maturg —
powtdrzenie wg standardow przez nauczyciela matematyki

wi

Nie, jest to rozwigzanie wprowadzone przez nauczycieli przedmiotéw zawodowych z racji braku
rozwigzan systemowych

Nie, jest to rozwigzanie wprowadzone, by uporzadkowa¢ wiedze niezbedng do realizacji zadan
w kursie na podstawie pozyskang na wczeéniejszych semestrach na innych kursach

Nie, diagnozy w systemach akademickich nie sa sformalizowane, wyniki ksztalcenia i ich poziom
8 | oceny odbywa si¢ na drodze proceséw kontrolnych realizowanych przez Panistwowa Komisje
Akredytacyjna

9 | Nie, jest to rozwigzanie wprowadzone specyficzne dla danej branzy i firmy

13. Czy indywidualne koncepcje systemu oceniania

CS | Odpowiedz

1 | Tak, poniewaz bylo to indywidualne diagnozowanie przez nauczyciela nauczania zintegrowanego

Nie, poniewaz przedsiewziecia edukacyjne, takie jak treningi, diagnozy na wejéciu, diagnozy po
drodze, diagnozy oddzialowe, probne egzaminy, staly sie aktualnie w rzeczywistosci oceniania
szkolnego stanowigcego przejawy ocenianie orientujgcego nader czgsto wystepujacym zjawiskiem.
Aktualnie te przedsiewziecia nabraly charakteru sformalizowanego 1 obowiazkowego, a ktorych
realizacje i przebieg nadzorujg na przyklad wydawnictwa o$wiatowe (Nowa Era, Operon ), osrodki
ksztatcenia nauczycieli (WCDN - Wroctawskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli) czy kuratoria,
minimalizujgc tym samym scedowanie diagnoz z indywidualnych przedsiewziec nauczycielskich
na barki formalnych, systemowych, a przede wszystkim obowiazkowych dziatan, ktére cechujg

sie cyklicznodcig realizacyjng na dalszych latach ksztatcenia. Nadal w szkole podstawowej,

w technikach i liceach, szkolach branzowych wg stalych, a przede wszystkim obowiazkowych
harmonograméw przeprowadzania diagnoz w postaci diagnoz na wstepie, po drodze, préb przed
wiasciwymi egzaminami z réznych przedmiotéw wg szkolnych potrzeb

Tak

4 | Tak, w autorskiej formule diagnozowania dla efektéw oceniania szkolnego

Tak, poniewaz bylo to indywidualne realizowanie z uczniami technikéw treningéw przed maturg
5 | - powtdrzenie wg standardéw przez nauczyciela nauczania matematyki w autorskiej formule
diagnozowania dla efektéw oceniania szkolnego

6 Tak, poniewaz nauczyciele sami przygotowuja, przeprowadzaja i podsumowujg organizuja takie
diagnozy

Tak, poniewaz nauczyciele akademicy sami przygotowuja, przeprowadzaja i podsumowuja
organizujg takie diagnozy

g | Tak, indywidualne procesy diagnostyczne na wejsciu, a orientujgca gotowos¢ studentow do
realizacji ogélnych przedmiotéw za pomocy innego narzedzia diagnostycznego

9 | Tak, poniewaz autor ewaluacji okres$la sposob oceny realizacji poszczegdlnych elementow
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Cze$¢ I1 arkusza identyfikacji roli oceniania orientujgcego na potrzeby podniesienia efektywnosci
oceniania ksztaltujgcego i sumujgcego (formutujgcego) w polskim systemie oceniania oraz poza nim
dla wybranych branz wykorzystujgcych podstawy ewaluacji do oceny osiggnieé i umiejetnosci ich
pracownikéw na potrzeby realizacji zadan zawodowych i awansu zawodowego (na przyktadzie branzy

IT w zakresie ewaluacji na juniora, mida i seniora)

1. Opis diagnozy i/lub ewaluacji

[

Odpowiedz

Nauczyciel nauczania zinte%rowanego w Szkole Podstawowej numer 97 we Wroclawiu w ramach
probnego treningu przed wlasciwym badaniem wynikéw przeprowadzit prébe badania wynikow
nauczania po klasie 3 na poziomie nauczania zintegrowanego. Trening pozwalal uczniom na
uzyskanie prognozy i orientacji, na jakim poziomie i jaki mogg uzyska¢ wynik na tescie wladciwym
zorganizowanym systemowo na koniec klasy 3 szkoly podstawowej. Trening przygotowywal ich do
zasad kryterialnego oceniania i sposobu formulowania odpowiedzi na probie wlasciwej. Uczniowie
w ramach zaje¢ szkolnych trenowali rozwigzywanie przykladowych testéw (w warunkach
organizacyjnych takich samych jak proba wlasciwa) z jezyka polskiego, matematyki i przyrody.
Sprawdzenia dokonywal nauczyciel, ktéry zorganizowal trening w ramach oceniania orientujgcego.
Nastepnie wynik przelozyl na efekt oceniania sumujacego, ale na poziomie ksztalcenia
zintegrowanego (jednak niestanowigcego do konca formalnego oceniania zewngtrznego,

a bedacego rzeczywiscie réwniez rodzajem ocenianie orientujacego po trzech latach. Dzialania te
podjete zostaly wiec na rzecz orientacji w dalszym ocenianiu ksztalcenia w szkole podstawowej, by
tu po klasie 8 rzeczywiscie wyniki oceniania uzyska¢ na drodze egzaminéw o$mioklasistow (a te

z kolei w sposob pelny i systemowy spetnialy zasady oceniania sumujacego)

Uczniowie w ramach zaje¢ szkolnych wezesniej trenowali (case 1) rozwiazywanie przyktadowych
testéw (w warunkach organizacyjnych takich samych jak wskazana powyzej préba wlasciwa)

z jezyka polskiego, matematyki i przyrody, a sprawdzenia dokonywat szkolny nauczyciel. Jednak
w tym przypadku zaréwno zakres diagnozy, jak i ocene przeprowadzita zewnetrzna instytucja -
WCDN, jednakze z celem analogicznym jak w przypadku 1

W opisywanym przypadku wykorzystanie narzedzi charakterystycznych dla oceniania orientujacego
byto podyktowane checig obserwacji postepow uczniéw w okre§lonym obszarze wiedzy — dlatego
zostala przeprowadzona testka, ktora stanowita odzwierciedlenie planowanego sprawdzianu.
Uczniowie przed przystapieniem do testu wlasciwego zostali poinformowani o tym, ze testka ta stuzy
do okreslenia obszardw, ktére sq dla ucznidw jasne, oraz tych, ktére wymagaja jeszcze powtdrzenia
oraz usystematyzowania. Ponadto zostato wyraznie podkreslone przez nauczyciela, ze uczniowie

nie bedg oceniani przez pryzmat tej testki, gdyz jest ona przeprowadzana w celu podniesienia
samos$wiadomosci ucznidw na temat wlasnej wiedzy oraz zebrania informacji przez nauczyciela, ktore
obszary wymagaja/ nie wymagaja dalszej pracy. Co wiecej, uczniowie réwniez zostali poinformowani,
iz forma tej testki odpowiada (odzwierciedla) formie sprawdzianu (stuzy ocenianiu ksztaltujacemu).
Po przeprowadzeniu testki zostala ona oméwiona na forum klasy — kolejne iteracje byty
przeprowadzane juz za pomocg narzedzi multimedialnych, co z kolei umozliwilo zaprezentowanie
uczniom statystyk kazdego pytania (bez wskazania na indywidualne wyniki - jedynie zbiorcze
informacje), a to umozliwito uczniom wlasciwg dla siebie interpretacje wynikéw. Wdrozenie
powtorzenia wiadomosci w prezentowanej formie spotkalo sie z pozytywnym odbiorem u uczniow

Diagnoza przeprowadzona zostata w formie ustnej i pisemnej. Miafa ona za zadanie sprawdzenie
efektywnosci nauczania i ksztatcenia mlodziezy. Czas diagnozy to 45 minut, czyli 1 godzina
lekcyjna na wszystkich poziomach ksztalcenia. Uczniowie byli wezeéniej informowani o zamiarze
przeprowadzenia diagnozy. Uczniowie, odpowiadajac na pytania, bardzo czesto wykazywali ogdlng
wiedze z zakresu Pisma Swigtego (Ewangelii, Jezusa, Maryi, Apostoléw oraz postaci biblijnych),
tradycji Kosciola, modlitw i pieéni religijnych oraz Sakramentéw Swietych i $wigt koscielnych.
Zauwaza si¢ rowniez odpowiedni poziom wiedzy moralnej opartej na Dekalogu. Brakuje wigkszej
motywacji do praktyki zycia zgodnie z Dekalogiem. Idac dalej, z tej oceny z zakresu diagnozy
wynika, iz nie wszyscy uczniowie potrafia poslugiwac sie jezykiem teologicznym, co ma swoje
przefozenie na problem z interpretacjg Pisma Swigtego, dokumentéw Kosciota i innych pism oraz
artykulow teologicznych
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Trening przed maturg powtorzenie wedtug standardéw to propozycja diagnoz z matematyki

w obrebie oceniania orientujgcego na rzecz poprawy efektywnosci oceniania sumujcego, czyli
egzamindéw maturalnych na poziomie oceniania ponadpodstawowego. Treningi przed matura —
powtorzenie wedlug standardéw funkcjonowaly i byly realizowane na lekcjach matematyki
réwnolegle z kryteriami oceniania ksztattujgcego na tych samych lekcjach matematyki w klasach
technikum o réznym profilu (tj. w klasach elektrycznych, mechanicznych, mechatronicznych,
informatycznych). Uczniowie technikum realizowali treningi przed matura w kazdej klasie,
poczawszy od pierwszej, do klasy maturalnej; wielokrotnie w kazdym roku szkolnym w okresie
wprowadzania nowych dzialéw, po zakonczeniu ich realizacji; wielokrotnie tezw trakcie realizacji
tego dzialu w poszczegolnych klasach nauczania z matematyki w technikum na podstawie
programu Nowej Ery, a przede wszystkim na podstawie Informatora Maturalnego do Matematyki
udostepnianego przez Centralng Komisja Egzaminacyjna w roéznych latach ksztalcenia. Trening
przed maturg powtérzenie wedlug standardéw udzielal odpowiedzi uczniowi technikum, jaka
note uzyskal w ocenianiu nadang przez symulowanego w ocenianiu orientujgcym egzaminatora
za rozwiazane zadanie podczas treningu przed matura - powtérzeniu wg standardéw. Treningi
dla poszczegélnych klas elektrycznych, mechanicznych, mechatronicznych charakteryzowaly

sie systematycznoécig przeprowadzania, wielokrotnoécig powtarzalnosci (diagnozy - treningi
multiplikatywne) i cyklicznoscig przez caly okres ksztalcenia w szkole ponadpodstawowej

Arkusze zawieraly pakiet wybranych zadan z réznych rzeczywistych arkuszy egzaminacyjnych
przygotowanych przez Centralng Komisje Egzaminacyjng o tacznej liczbie punktéw rownej liczbie
6 | punktow na egzaminie. Diagnozy te realizowane sg regularnie przez caly rok (az do miesiaca
egzaminow - zwyczajowo poczatku czerwca) w liczbie 1-2 miesigcznie. Diagnozy byly realizowane
przez caly cykl ksztalcenia - nie tylko w ostatniej klasie i nie tylko tuz przed egzaminem. Arkusze
udostepnianie byty dla uczniéw w formie pliku PDF

Arkusz (przyjety pod nazwy lista 0) zawieral pakiet wybranych zadan z zakresu kursu algebra

5 |1 analiza matematyczna. W ramach zadan student testowat swojg wiedze i umiejetnosci dotyczace
wektorow, macierzy i liczb zespolonych. Zadania byly ulozone w ten sposob, by dla studenta
problemem nie byt problem matematyczny, a jedynie zakres wiedzy z elektrotechniki

Przedmiotowe diagnozy orientujace z wykorzystaniem narzedzia informatycznego gretl na
wyzszej uczelni byly akademickg alternatywg dla oddziatowych diagnoz w technikum szkoty
ponadgimnazjalnej po klasie 1, 2, 3 i 4. Przedmiotowe diagnozy orientujace podobnie jak

8 | oddzialowe diagnozy rowniez komunikowaly o gotowosci studentéw do realizacji konkretnych
przedmiotéw po raz kolejny (statystki opisowej, statystyki matematycznej i ekonometrii,
technik eksploracji danych oraz ekonomii matematyczne;j), ale przy uzyciu kolejnego narzedzia
informatycznego — pakietu R

W wyznaczonym terminie odbywa sie ewaluacja po uprzednim przygotowywaniu sie
zainteresowanego pracownika wedtug wskazanych wytycznych. Ewaluacja z reguly trwa kilkanascie
godzin, w zaleznosci od poziomu i stopnia trudnosci. W czasie ewaluacji ewaluator ocenia

o | dotychczasowe osiggniecia pracownika, jego doswiadczenie zawodowe, umiejetnosci i wiedze
potrzebng do realizacji zadan wyznaczonych w projektach, do ktérych zatrudniony jest 1/lub bedzie
dany pracownik. Ewaluacji dokonuja inni programisci, ktérzy posiadaja doswiadczenie i wpisuja
sie na liste ewaluatoréw, by dokonywa¢ oceny umiejetnoéci, wiadomosci oraz do$wiadczenia
pracownikéw w danej jednostce wedtug przyjetych kryteriéw na poszczegdlne stanowiska

Podsumowanie

Autorzy, pokazujac przeglad wybranych i opisanych przypadkéw diagnoz/ewa-
luacji, tym samym pragna zacheci¢ do zintensyfikowania wykorzystania mozli-
wosci podniesienia roli oceniania orientujgcego na rzecz oceniania ksztaltuja-
cego i sumujgcego niezaleznie od poziomu ksztalcenia, przedmiotéw i ich grup.

Autorzy podkreslaja rowniez, ze efektywnos¢ oceniania to takze swiadomos¢
funkcyjnosci poszczegdlnych rodzajéow oceniania, a poziom osiggnigtej Swia-
domosci pozwoli z kolei te jakos$¢ oceniania ksztaltujacego i sumujacego budo-
wad, opierajgc sie na mozliwosciach, jakie daje wlasnie ocenianie orientujace.
To ono, na podstawie obserwacji autordw, stalo si¢ juz mocno ugruntowang
praktyka poparta do$wiadczeniami edukacyjnymi na réznych poziomach,
o czym $wiadczg chociazby przytaczane przez nich rézne przykltady.
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Autorzy ostatecznie postuluja i podkreslaja, by organizatorzy i realizatorzy
przyjetych koncepcji na rzecz oceniania edukacyjnego w strategiach szkolnych,
akademickich skupili sie na zwiekszonej roli oceniania orientujacego w dia-
gnostyce i ewaluacji. Ponadto by zachgcali, aby dla oceniania ksztaltujacego,
sumujacego w przyjmowanych i realizowanych przez siebie strategiach nie
ograniczac si¢ jedynie organizacyjnie i merytorycznie do poziomdéw koncepcji
oceniania szkolnego i akademickiego, ale sprobowa¢ dodatkowo rozszerzy¢
ten proces (dostrzec luke) wlasnie o strefe pozaszkolng. Zapewni to posze-
rzong przestrzen, w ktorg wpadaja pracownicy ze swoimi potrzebami: oceny,
okreslenia wynikéw ksztalcenia, diagnozowania kompetencji kluczowych,
umiejetnosci, wiadomosci i doswiadczenia zawodowego. Odbiorcy edukacyj-
ni - klienci edukacyjni, ktérzy juz systemy edukacji formalnej opuscili, nadal
sa poza tymi systemami ewaluowani i diagnozowani wg réwnie interesujacych
koncepcji i strategii. Dzieki temu mozliwe jest okreslenie dodanej wartosci
edukacyjnej i przeniesienie jej na potrzeby zawodowe i jakos¢ ich pracy czy
wrecz prozaicznie - na stopien ich awansu zawodowego.
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