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Nauczyciel-doradca metodyczny geografii
i sztuczna inteligencja (AI)
w poszukiwaniu odpowiedzi na pytania o skutecznos¢
w ksztalceniu umiejetnosci postugiwania sie mapa

Wstep

Inspiracja do napisania tego artykulu byla obserwacja pracy uczniéw poczy-
niona na lekeji geografii w klasie I technikum logistycznego, dla ktérych mapa
Europy jest podstawowym narzedziem w ich przyszlej pracy. Zadaniem dla
grup uczniéw bylo opisanie na podstawie czytelnej, konturowej mapy synop-
tycznej Europy stanu pogody nad Polskg oraz przedstawienie prognozy pogody
dla Polski na dzien nastepny. Na mapie zaznaczono rozklad temperatur, fronty
atmosferyczne oraz rozklad osrodkéw cisnienia z glebokim nizem nad pol-
nocnym Atlantykiem, ktéry bardzo czesto przynosi zmiane pogody w Polsce.
Uczniowie w trakcie wykonywania ¢wiczenia mieli dostep do mapy $ciennej
Europy, podrecznikéw, atlaséw oraz urzadzen mobilnych. W pewnym mo-
mencie jedna z 4-osobowych grup pracujacych nad zadaniem zwrécila sie do
prowadzacego zajecia nauczyciela z do$¢ szokujacym pytaniem:

Gdzie na tej mapie jest Atlantyk, a gdzie Europa?

Opisana wyzej sytuacja sklania nauczyciela-doradce metodycznego do reflek-
sji i dalszych poszukiwan odpowiedzi na pytania:
1. Dlaczego kandydaci do zawodu logistyka nie rozpoznajg kontynentu
Europy na mapie konturowej?
2. Ktore kompetencje w postugiwaniu sie mapa wynikaja z podstawy pro-
gramowe;j?
3. Ktore kompetencje w postugiwaniu si¢ mapa sg szczegdlnie przydatne
w zyciu codziennym obywatela?
4. Jakijest poziom kompetencji uczniéw/absolwentéw w postugiwaniu si¢
mapami?
5. Jakie sg przyczyny zaobserwowanych i zbadanych niskich kompetencji
w zakresie postugiwania sie mapami?
6. Jakie strategie nauczania i uczenia si¢ nalezy przyja¢ w podnoszeniu po-
ziomu kompetencji w postugiwaniu si¢ mapg?
W poszukiwaniu odpowiedzi na te pytania wykorzystano: obserwacje lek-
cji, studium przypadku, wywiady zogniskowane, badania ankietowe opinii,
wlasne eksperymenty z réznymi strategiami oceniania uczniéw oraz analize
wybranych zrodet. W analizie problemu wykorzystano sztuczng inteligencje
w aplikacji Open Chat AI GPT, testujac jej przydatno$¢ w rozwigzywaniu wy-
branych probleméw metodycznych.
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Prezentowany material zawiera refleksje i opinie oparte na doswiadczeniach
autora jako nauczyciela geografii, doradcy metodycznego oraz trenera/dorad-
cy nauczycieli i dyrektoréow w programach szkoleniowych i doradczych w ob-
szarze oceniania ksztaltujgcego i wspomagania.

1. ,,Miedzy prawda a skutecznoscig”

Nauczyciele geografii szkot ponadpodstawowych na 0go6lt przyjmuja zalozenie,
ze absolwenci szké! podstawowych (SP), rozpoczynajac nauke na kolejnym
etapie ksztalcenia, posiadajg podstawowe umiejetnosci w zakresie zastosowa-
nia map tematycznych do rozwigzywania probleméw wskazanych w podsta-
wie programowej. Oznacza to, ze absolwenci szkét podstawowych powinni
posiada¢ miedzy innymi nastepujace praktyczne umiejetnosci:

o korzystanie z planéw, map, fotografii, rysunkéw, wykresow, diagramow,
danych statystycznych, tekstow Zrédlowych oraz technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych w celu zdobywania, przetwarzania i prezento-
wania informacji geograficznych;

 interpretowanie map réznej tresci (...).

Zakres szczegolowy umiejetnosci w opisuje aktualna podstawa programowa SP
(https://www.podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII/Geografia)

Autorzy podstawy programowej geografii w szkole podstawowej, opisujac
w komentarzu warunki i sposoby jej realizacji, sformulowali zalecenie:

Realizacja celow ksztalcenia geograficznego powinna odbywaé sie przez
[miedzy innymi]: traktowanie mapy (w tym cyfrowej) jako podstawowego
zrodla informacji oraz pomocy stuzacej ksztaltowaniu umiejetnosci myslenia
geograficznego.

Podstawa programowa liceum i technikum (LO i T) wskazuje, ze uczen powi-
nien w szkole naby¢ umiejetnosci np.:

 czytania i interpretacji réznych map (poziom podstawowy),

« poslugiwania sie mapg topograficzng w terenie (poziom rozszerzony)(...).
Zakres szczegolowy umiejetnosci opisuje aktualna podstawa programowa LO 1T
(https://www.podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Geografia)

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie: Ktére kompetencje w postugiwaniu
si¢ mapa sa szczegolnie przydatne w Zyciu codziennym obywatela? wyko-
rzystano sztuczng inteligencje (AI), opierajac sie na aplikacji OpenChat Al
Pytanie (tzw. promt) do Al sformulowano tak, jak przedstawiono na rycinie 1.
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u Jakie kompetencje powinien naby¢ obywatel w postugiwaniu sie mapa ?

Postugiwanie si¢ mapag jest wazna umiejetnoscia, ktéra moze by¢ przydatna w réznych
sytuacjach, zaréwno w codziennym 2yciu, jak | w ekstremalnych warunkach. Oto kilka

kompetencji, jakie obywatel powinien naby¢, aby umiec skutecznie korzystac z mapy:

1. Rozumienie symboli i oznaczen: Nalezy zrozumiec symbole i ozr
uzywane na mapach, takie jak szlaki, drogi, rzeki, granice, miejsca o znaczeniu
historycznym itp. To pozwoli odczytac i zrozumiec rézne informacje zawarte na mapie.

2. Orientacja geograficzna: Trzeba nauczy¢ sie rozpoznawad kierunki na mapie, takie jak
pétnoc, potudnie, wschéd i zachéd. Mozna to osiagnaé poprzez zapoznanie sie 2
kompasem lub wykorzystujac punkty orientacyjne w otoczeniu.

3. Skala: Rozumienie skali mapy jest kluczowe dla doktadnego okreélenia odlegtosci miedzy
réznymi punktami. Nalezy wiedzie¢, jak interpretowac dane zawarte w skali i jak przelicza¢

odleglosci na mapie na rzeczywist
G Regenerate response

Rycina 1. Zrzut ekranu aplikacji OpenChat AI GPT
Rekomendacje Chat Open Al

Odpowiedz na pytanie: Jakie kompetencje powinien nabyc¢ obywatel w zakresie
postugiwania si¢ mapg?

Postugiwanie si¢ mapg jest wazna umiejetnoscia, ktéra moze by¢ przydatna
w roznych sytuacjach, zaréwno w codziennym zyciu, jak i w ekstremalnych
warunkach. Oto kilka kompetencji, jakie obywatel powinien naby¢, aby umie¢
skutecznie korzysta¢ z mapy:

1.
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Rozumienie symboli i oznaczen: Nalezy zrozumie¢ podstawowe sym-
bole i oznaczenia uzywane na mapach, takie jak szlaki, drogi, rzeki, gra-
nice, miejsca o znaczeniu historycznym itp. To pozwoli odczytac i zro-
zumie¢ rozne informacje zawarte na mapie.

Orientacja geograficzna: Trzeba nauczy¢ si¢ rozpoznawac kierunki na
mapie, takie jak potnoc, potudnie, wschod i zachdd. Mozna to osiagna¢
poprzez zapoznanie si¢ z kompasem lub wykorzystujac punkty orienta-
cyjne w otoczeniu.

Skala: Rozumienie skali mapy jest kluczowe dla doktadnego okreslenia
odleglosci miedzy roznymi punktami. Nalezy wiedzie¢, jak interpreto-
wa¢ dane zawarte w skali i jak przelicza¢ odleglosci na mapie na rzeczy-
wiste odleglosci na terenie.

Legendy: Umiejetnos¢ korzystania z legendy na mapie jest niezwykle
wazna, poniewaz dostarcza ona kluczowych informacji dotyczacych
symboli i oznaczen uzywanych na mapie.

Odczytywanie wspolrzednych: Nauka odczytywania wspodlrzednych
geograficznych na mapie pomoze okresli¢ doktadne polozenie réznych
miejsc i punktéw na mapie.

Planowanie trasy: Potrzebna jest zdolno$¢ planowania trasy i nawigacji
z wykorzystaniem mapy, aby bezpiecznie i skutecznie dotrze¢ do celu.
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7. Wykorzystanie réznych rodzajow map: Nalezy nauczy¢ sie korzystac
z réznych typow map, takich jak mapy topograficzne, turystyczne, dro-
gowe, lotnicze itp., poniewaz kazda z nich moze dostarczy¢ unikalnych
informacji.

8. Nawigacja w terenie: W praktyce warto réwniez zdoby¢ umiejetnos¢
nawigacji w terenie na podstawie mapy, aby unikng¢ zagubienia i bez-
piecznie dotrze¢ do celu.

9. Interpretacja informacji: Trzeba by¢ w stanie analizowac i interpreto-
wac¢ informacje zawarte na mapie, aby zrozumie¢ charakterystyke tere-
nu, topografie, zagrozenia naturalne i inne istotne informacje.

10. Technologie GPS: Chociaz umiejetnos$¢ korzystania z tradycyjnych
map jest wazna, warto rowniez pozna¢ podstawy dzialania systemow
nawigacji satelitarnej GPS, ktore s powszechnie uzywane we wspolcze-
snym $wiecie.

(https://chat.openai.com/ [dostep: 24.07.2023])

Majac do dyspozycji opis kompetencji wymaganych w szkotach oraz wygene-
rowanych przez Al na podstawie dostepnych w sieci zasobéw, mozna okresli¢
zakres szczegolowych umiejetnosci, jakie powinien/powinna naby¢ absol-
went/absolwentka szkoly w zakresie postugiwania si¢ mapa. Wobec rosnacej
swobody przemieszczania si¢, wzrostu szeroko rozumianej mobilnosci oraz
zjawisk migracji zarobkowej i turystycznej, umiejetnosci w zakresie wyko-
rzystania mapy i systemow orientacji przestrzennej sa kluczowe i decyduja
o mozliwosciach udzialu obywateli w zyciu spolecznym i gospodarczym. Brak
tych umiejetnosci moze sprzyja¢ wykluczeniu.

Jaki jest wiec poziom kompetencji uczniéw/absolwentéw w postugiwaniu si¢
mapami? Jednym ze sposobow sprawdzenia poziomu nabytych kompetencji
uczniow jest analiza sprawozdan z egzaminu maturalnego z geografii. Wyniki,
wnioski i rekomendacje zawarte w raportach CKE odnosza si¢ jedynie do tej
czg$ci populacji absolwentdw, ktéra uczestniczyta w egzaminie. Zakres umiejet-
noéci postugiwania sie mapa takze jest ograniczony obecng ,,papierowg” forma
egzaminu. Mozna jednak dokonac sprawdzenia, czy oparte na obserwacjach
i doswiadczeniach nauczycieli przekonanie o niskich kompetencjach uczniéw
oraz absolwentow w zakresie postugiwania si¢ mapg znajduje potwierdzenie
w rzetelnych, istotnych statystycznie badaniach duzych grup absolwentow.

W tabeli 1 zamieszczono wybrane pod katem kompetencji postugiwania sie¢
mapg wnioski i rekomendacje CKE sformulowane w raportach z egzaminéw
maturalnych z geografii z lat 2018-2022.

Whioski CKE formutowane w latach 2018-2022 wyraznie podkreslajg niski
poziom kompetencji absolwentow przystepujacych do egzaminu maturalnego
z geografii w zakresie umiejetnosci korzystania z map w rozwigzywaniu zadan
opartych na zalozeniach podstawy programowe;.

We wskazanym okresie tylko w 2018 roku CKE sformutowata w raporcie reko-
mendacje dla nauczycieli geografii w zakresie ksztalcenia umiejetnosci postugiwa-
nia sie mapg, w kolejnych latach, niestety, zrezygnowano z tej pozytecznej praktyki.
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Tabela 1. Wybrane wnioski i rekomendacje CKE sformulowane w raportach z eg-
zaminéw maturalnych z geografii 2018-2022

Rok Wnhioski i rekomendacje CKE dotyczace kompetencji postugiwania sie mapa

4. Nieznajomo$¢ terminologii geograficznej oraz polozenia waznych obiektow
2022 | na mapie Polski i §wiata uniemozliwila wielu zdajacym udzielenie poprawnych
odpowiedzi. (...)

4. Nieznajomo$¢ terminologii geograficznej, podzialu administracyjnego Polski
2021 | oraz potozenia waznych obiektéw na mapie $wiata uniemozliwita wielu zdajacym
udzielenie poprawnych odpowiedzi. (...)

7. Nieznajomo$¢ terminologii geograficznej oraz polozenia obiektow i miejsc
2020 | wystepowania zdarzen, zjawisk i proceséw w przestrzeni uniemozliwila wielu
zdajacym udzielenie poprawnych odpowiedzi. (...)

10. Staba znajomos¢ terminologii geograficznej oraz polozenia obiektéw, zdarzen,
2019 | zjawisk i proceséw na mapach Polski, Europy i $wiata uniemozliwiala wielu zdajacym
udzielanie poprawnych odpowiedzi. (...)

11. Podczas pracy z barwng mapa szczegblowg powinno si¢ zwraca¢ uwage na
stosowanie map w roznych skalach oraz wspélrzednych geograficznych do obliczen
matematyczno-geograficznych i astronomicznych.

12. Nalezy zwroci¢ szczegblng uwage na umiejetnos$¢ korelacji tre§ci map
2018 . - . A
ogolnogeograficznych i tematycznych, w tym gestosci zaludnienia.
13. Slaba znajomos¢ terminologii geograficznej oraz polozenia obiektéw, zdarzen,
zjawisk i procesow na mapach Polski, Europy i $wiata uniemozliwiata wielu zdajacym
udzielanie poprawnych odpowiedzi. (...)

Tres¢ wnioskow formutowanych w raportach w kolejnych latach jest zblizona,
co oznacza, ze sytuacja w tym zakresie si¢ nie poprawita, a szkoty, nauczyciele
i uczniowie systematycznie stabo radzg sobie z problemem.

Pytanie: Dlaczego?!

2. ,,O skutecznym rad sposobie”

Skoro Centralna Komisja Egzaminacyjna w swoich raportach zrezygnowala
z formulowania ogélnych rekomendacji dla nauczycieli geografii, sprobujmy
zapyta¢ Chat Open Al o przyczyny stanu rzeczy i sposoby rozwigzania proble-
mu niskich osiggnie¢ uczniow/absolwentow w zakresie umiejetnosci zastoso-
wania map.

Rekomendacje Chat Open Al

Odpowiedz na pytanie: Jakie sq przyczyny niskich umiejetnosci uczniow
w zakresie postugiwania si¢ mapqg?

Ogodlnie rzecz biorac, umiejetnos¢ korzystania z mapy wymaga praktyki i do-
swiadczenia. Niezaleznie od tego, czy jest to tradycyjna mapa papierowa, czy
tez cyfrowa, nabywanie tych kompetencji moze znacznie ulatwi¢ poruszanie
sie w nieznanym terenie i zwiekszy¢ nasza samodzielnos¢ i bezpieczenstwo.

Przyczyny niskich umiejgtnodci uczniow w zakresie postugiwania si¢ mapa
mogg by¢ réznorodne i zwigzane z wieloma czynnikami. Oto kilka potencjal-
nych powodéw:
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1. Brak nauczania kartografii: Szkoly nie zawsze poswiecaja wystarcza-
jaca uwage nauczaniu kartografii i umiejetnosci czytania map. Program
nauczania moze by¢ zbyt ograniczony lub skoncentrowany na innych
przedmiotach, co prowadzi do zaniedbywania tej umiejetnosci.

2. Brak zainteresowania: Niektorzy uczniowie mogg nie interesowac sie
tematem czytania map, co moze skutkowa¢ brakiem zaangazowania
w nauke i praktyke.

3. Technologiczna konkurencja: W dzisiejszym cyfrowym $wiecie za-
stosowanie nawigacji GPS i map internetowych staje si¢ powszechne.
Uczniowie mogg polega¢ na nowoczesnych technologiach, nie zdobywa-
jac w pelni umiejetnosci korzystania z tradycyjnych map papierowych.

4. Trudno$ci w percepcji przestrzeni: Niektore osoby majg trudnosci
z rozumieniem przestrzeni i zwigzanymi z tym reprezentacjami graficz-
nymi, co moze utrudnia¢ im zrozumienie map.

5. Zaniedbywanie umiejetnosci praktycznych: W wielu szkofach braku-
je czasu na nauke praktycznych umiejetnosci, takich jak czytanie map.
Nauczyciele mogg skupiac si¢ na nauce teoretycznej i egzaminach stan-
dardowych, pomijajac bardziej praktyczne umiejetnosci.

6. Skomplikowane mapy: Niektore mapy moga by¢ skomplikowane w od-
czytaniu, zwlaszcza dla 0sob bez doswiadczenia w korzystaniu z map.
Zbyt zaawansowane mapy moga zniecheca¢ uczniéw do nauki.

7. Brak wsparcia ze strony nauczycieli: Jesli nauczyciele sami nie s3 wy-
starczajgco zaznajomieni z czytaniem map lub nie potrafig przekazy-
wac tej wiedzy w interesujgcy sposob, uczniowie moga miec trudnosci
w zdobywaniu tej umiejetnosci.

8. Niedostosowanie programu nauczania: Program nauczania moze by¢
niewystarczajaco dostosowany do indywidualnych potrzeb uczniow, co
sprawia, Ze niektorzy z nich zostaja w tyle w zakresie umiejetnosci kar-
tograficznych.

Warto podkresli¢, ze te przyczyny moga sie wzajemnie nakladaé i rézni¢ w za-
leznosci od regionu, systemu edukacji i indywidualnych okolicznosci.

Rozwigzaniem problemu moze by¢ zwigkszenie znaczenia nauki kartografii
W programie nauczania, uatrakcyjnienie lekcji zwigzanych z mapami, wy-
korzystanie nowoczesnych technologii, a takze indywidualne podejscie do
uczniéw z trudnosciami w nauce tej umiejetnosci (https://chat.openai.com/
[dostep: 24.07.2023]).

Wskazane przez Al przyczyny niskich kompetencji uczniéw w zakresie za-
stosowania map wydajg si¢ merytorycznie trafne. Przyczyny problemu moz-
na upatrywa¢ w specyficznej sytuacji szkol, nauczycieli i ucznidéw, zwiazanej
z tzw. stratg edukacyjng, bedaca efektem dlugotrwalego i malo skutecznego
nauczania zdalnego w warunkach epidemii COVID-19 oraz skutkéw radykal-
nych zmian strukturalnych w systemie o$wiaty zbadanych i opisanych przez
zespol M. Jakubowski, T. Gajderowicz, S. Wrona (2022).

Z wywiadow przeprowadzonych przez autora artykutu z uczniami szkét po-
nadpodstawowych oraz nauczycielami z geografii prowadzonymi w ramach
konsultacji wynika, ze obecnie:
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o wielu uczniéw w trakcie nauczania zdalnego i stacjonarnego nie wyko-
rzystywalo map i atlasow geograficznych;

o wielu uczniéw klas I szkdt ponadpodstawowych twierdzi, ze nie korzy-
stalo z atlasow geograficznych od co najmniej 3 lat;

«  wiekszos$¢ ucznioéw nie posiada w domu wlasnego szkolnego atlasu geo-
graficznego;

« uczniowie s przekonani, ze wszystko, czego potrzebuja, znajda w sieci,
wiec nie potrzebujg atlasow, podrecznikow i zeszytéw Ewiczen;

o wobec powszechnej praktyki ,,kopiuj/wklej” i wykorzystania wyszuki-
warek oraz technologii Al w rozwiazywaniu ¢wiczen i zadan domowych
przez ucznidow nauczyciele rezygnuja z zeszytéw ¢wiczen zawierajacych
zadania oparte na mapach tematycznych w ramach prac domowych
i ¢wiczen na lekcjach;

o wiekszo$¢ uczniow w realizacji zadan wymagajacych dostepu do sieci
wykorzystuje urzadzenia mobilne z matymi ekranami, co utrudnia wy-
korzystanie szczegétowych map tematycznych i matoskalowych;

o do ¢wiczen nauczyciele czesto wykorzystujg czarno-biate materialy
ksero opracowane z wykorzystaniem generatoréw testow oferowanych
przez wydawnictwa;

« zastosowanie przez nauczycieli atlaséw cyfrowych jest niewielkie;

o wiekszo$¢ uczniow nie pracowala w terenie z planem i mapa topogra-
ficzna, kompasem, busolg, nie rysowata planu w duzej skali, np. planu
boiska szkolnego, nie wykorzystywala technologii GIS i GPS na zaje-
ciach organizowanych przez szkofe;

o wiekszos$¢ zaje¢ geografii w przepelnionych podwéjnymi rocznikami
szkotach ponadpodstawowych jest realizowana poza gabinetem geogra-
ficznym, co znaczgco utrudnia systematyczny dostep do zasobow atla-
sOw i map $ciennych;

o przepelnione szkoly ponadgimnazjalne w wiekszosci maja zazwyczaj
jeden gabinet geograficzny i 1-2 zestawy atlasow geograficznych wyda-
nych w ciagu ostatnich 20 lat, czesto niedostosowanych do wymogow
aktualnej podstawy programowej;

« nauczyciele pracujacy poza gabinetami geograficznymi najczesciej rezy-
gnuja, ze wzgledow organizacyjnych i logistycznych, ze stosowania na
lekcjach map $ciennych i zestawéw szkolnych atlaséw geograficznych;

« wyegzekwowanie przynoszenia na zajecia geografii wlasnych atlaséw
geograficznych jest trudne;

« przygotowania do matur z geografii prowadzone sg najczesciej z wyko-
rzystaniem kart zadan maturalnych oferowanych przez wydawnictwa;

« wycieczki szkolne majg obecnie charakter gléwnie rekreacyjny i realizo-
wane s3 zazwyczaj w oderwaniu od wymagan podstawy programowej
zwigzanych z umieje¢tno$ciami zastosowania map.

W pracy nauczyciela doradcy metodycznego istotnym jest formulowanie trafnej
diagnozy problemu i wspomaganie nauczycieli w ich rozwigzywaniu. W prak-
tyce oznacza to prowadzenie z nauczycielami dyskusji w ramach: konsultacji
indywidualnych i zespolowych, obserwacji lekeji, spotkan metodycznych oraz
sieci wspdtpracy. W tym przypadku moze to oznacza¢ potrzebe formulowania
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kolejnych pytan stuzacych opracowaniu konkretnych odpowiedzi oraz prak-
tycznych strategii i technik podnoszenia kompetencji uczniéw w postugiwaniu
sie mapa. Ponizej sformulowano przyklady takich pytan zwiazanych z tematy-
kg XXIX KDE oraz praktyczne rekomendacje AI w tym zakresie.

Jak rozwigzad problem niskich kompetencji uczniow w postugiwaniu si¢ mapg?

Jakie strategie nauczania i uczenia si¢ nalezy przyjgé w podnoszeniu poziomu
kompetencji w postugiwaniu si¢ mapg?

Jakie strategie oceniania ksztattujgcego mozna zastosowaé w odniesieniu do
umiejetnosci postugiwaniu si¢ mapg?

Rekomendacje Chat Open Al
Odpowiedz na pytanie: Jak nauczy¢ uczniow postugiwania sie mapg?

Nauczenie uczniéw postugiwania si¢ mapg moze by¢ ciekawym i skutecznym
doswiadczeniem edukacyjnym. Oto kilka krokow, ktére moga pomdc w na-
uczaniu tego umiejetnosci:

1. Wprowadzenie do mapy: Rozpocznij od wprowadzenia uczniow w te-
mat mapy jako reprezentacji terenu lub obszaru. Wyjasnij, ze mapy sg
uzywane do ukazywania informacji na temat miejsc, odleglosci, kierun-
kow itp.

2. Podstawowe pojecia: Wyjasnij podstawowe pojecia zwiazane z mapa-
mi, takie jak kierunki (péinoc, potudnie, wschod, zachéd), skala, legen-
da, znaki i symbole.

3. Odkrywanie swojego otoczenia: Zacznij od mapy najblizszego otocze-
nia uczniéw, na przyktad planu szkoly lub osiedla. Uczniowie bedg bar-
dziej zainteresowani, jesli zobaczg cos, co jest im bliskie.

4. Gry i zabawy: Zorganizuj gry i zabawy, ktore wymagaja korzystania
z mapy. Na przyklad popro$ ucznidw, aby znalezli najkrotszg trase mie-
dzy dwoma punktami, korzystajac z mapy.

5. Roine rodzaje map: Pokaz rézne rodzaje map, takie jak mapy politycz-
ne, fizyczne, tematyczne czy mapy satelitarne. Poréwnaj je i zidentytikuj
ich rézne zastosowania.

6. Wycieczka terenowa: Zorganizuj krotka wycieczke terenowa w poblizu
szkoly lub na terenie szkolnym. Poprowadz uczniéw po terenie, korzy-
stajac z mapy, aby pokaza¢ im, jak stosowa¢ wiedzg¢ w praktyce.

7. Znaki i symbole: Naucz ucznidw, jak interpretowac znaki i symbole na
mapie. Wyjasnij, co oznaczajg rézne kolory, ksztalty i linie.

8. Cwiczenia rysowania map: Popros$ uczniow, aby samodzielnie naryso-
wali mape swojego pokoju, klasy lub ogrodu. To pozwoli im lepiej zro-
zumiec skale i proporcje.

9. Zastosowanie technologii: Wprowadz uczniéw w korzystanie z mapy
na urzadzeniach elektronicznych, takich jak smartfony lub tablety. Wie-
le aplikacji oferuje interaktywne mapy, ktére ulatwiaja nawigacje.

10. Projekty zwigzane z mapami: Zache¢ uczniéw do wykonania projek-
tow z wykorzystaniem map, na przykiad prezentacji o wybranym kraju,
regionie lub miejscu na $wiecie.
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11. Mapy historyczne: Przedstaw uczniom mapy historyczne, aby zrozu-
mieli, jak zmienialy sie granice i terytoria na przestrzeni czasu.
12. Regularne praktyki: Regularnie przeprowadzaj ¢wiczenia z mapami,
aby utrwali¢ wiedze i umiejetnosci uczniow.
Pamietaj, ze kazdy uczen uczy si¢ w swoim tempie, wiec wazne jest, aby stwo-
rzy¢ przyjazne i wszechstronne srodowisko edukacyjne, w ktérym uczniowie
moga eksperymentowac i zadawa¢ pytania. Cierpliwos¢ i entuzjazm ze strony
nauczyciela beda kluczowe dla zainteresowania uczniéw nauka postugiwania
sie mapami (https://chat.openai.com/ [dostep: 24.07.2023]).

3. ,,Ucze (sie) w szkole”

W ostatnich latach wiele uwagi i nadziei na podniesienie efektywnosci uczenia
sie i nauczania poklada si¢ w strategiach nauczania / uczenia sie z wykorzystu-
jacych postulaty oceniania ksztattujacego (OK).

W skali systemu edukacji wdrozono wiele ekstensywnych i kosztownych pro-
gramow stuzacych upowszechnieniu stosowania strategii oceniania ksztattu-
jacego, formulujac wiele praktycznych rekomendacji dla nauczycieli i dyrek-
torow. Prowadzenie tych dziatan oparto na wnioskach wynikajacych z badan
naukowych, w tym metaanaliz przeprowadzonych mi¢dzy innymi przez Johna
Hattie, 2008, 2015 (wyd. ORE), popularyzowanych na przyktad przez Marcina
Polaka 2014 (Edunews.pl). Programy szkoleniowo-doradcze, ze wsparciem
srodkow zewnetrznych EU, prowadzily miedzy innymi: MEN/MEIiN, Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, a po jego przeksztalceniu Osrodek Rozwoju
Edukacji oraz Centrum Edukacji Obywatelskiej. W ramach tych programoéw
opracowano wiele procedur, narzedzi badawczych oraz rekomendacji stuza-
cych praktycznemu wprowadzaniu strategii oceniania ksztaltujacego. Na szcze-
g6lng uwage zastuguja znane i powszechnie dostepne poradniki dla nauczycieli
autorstwa Danuty Sterny, 2014 (wyd. CEO/ORE), Doroty Pintal, 2022 (wyd.
ORE) oraz materialy serwisu CEO Pomagaj sie uczyc, ktory publikuje materiaty
przydatne we wdrazaniu strategii wspierajacych uczenie sie.

Przyktad pogladowego i syntetycznego zestawienia ponadprzedmiotowych
rekomendacji w zakresie stosowania aktywnych strategii uczenia si¢, wy-
nikajacych z oceniania ksztaltujacego, zawarto w opracowaniu A. Kapci,
M. Wojnarowskiej, 2015 (zob. Zatacznik 1).

W praktyce realizacja postulatow i strategii oceniania ksztaltujgcego okazuje sie
trudna. W ramach programu wspomagania prowadzonego przez autora w jed-
nym z lubuskich licedw przeprowadzono, inspirowane metodologia stosowang
przez CEO, anonimowe badanie ankietowe opinii 16 nauczycieli i 48 uczniéw
w obszarze wybranych strategii oceniania ksztaltujacego stosowanych w szkole.
W badaniu postaw i dzialan nauczycieli zastosowano arkusz, w ktérym nauczy-
ciele dokonali samooceny w zakresie kryteriow — dowoddéw na to, ze doceniajg
i realizuja w praktyce wybrane elementy strategii oceniania ksztaltujacego.
Zbiorcze wyniki badania opinii nauczycieli zamieszczono w Zataczniku 2.
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Analiza rozkladéw odpowiedzi nauczycieli wskazata na duze zréznicowanie
potrzeb rozwojowych nauczycieli i zasygnalizowata rozne w zakresie potrzeby
doskonalenia zawodowego w wybranych obszarach. Na podstawie zebranych
w badaniu opinii deklaracji mozna pogrupowac nauczycieli: przekonanych
o skutecznosci strategii OK (tzw. ,wierzacych”) i praktykujacych ocenianie
ksztaltujgce, nieprzekonanych (,niewierzacych’), jednak praktykujacych
ocenianie ksztaltujace, przekonanych (,wierzacych”), lecz niepraktykujacych
oceniania ksztaltujgcego, nieprzekonanych (,,niewierzacych”) i konsekwent-
nie niepraktykujacych oceniania ksztaltujacego. Zaproponowany na podsta-
wie wyniku badania podzial ma duzy potencjal rozwojowy z punktu widzenia
planowania i realizacji kolejnych dzialan szkoleniowych i doradczych wobec
wyroéznionych grup, w ramach planéw nadzoru pedagogicznego dyrektora
szkoly, w tym planéw wspomagania i doskonalenia oraz planéw rozwoju za-
wodowego nauczycieli szkoly.

Prawdziwym szokiem dla nauczycieli liceum okazaly si¢ wyniki anonimowego
badania opinii ich uczniéw arkuszem zawierajacym te same kryteria odnosza-
ce sie do wybranych strategii oceniania ksztaltujacego. Okazalo si¢, ze rozklady
odpowiedzi uczniéw na temat strategii stosowanych przez nauczycieli sg zna-
czgco przesuniete w lewo w kierunku ocen niskich. Uczniowie w ocenie szkol-
nej rzeczywistosci okazali si¢ bardziej krytyczni niz nauczyciele. Szczegélnie
duze réznice opinii, pomig¢dzy nauczycielami a uczniami, dotyczyty kryteriow:
o stwarzam atmosfere sprzyjajacg uczeniu si¢, w ktorej s3 dopuszczalne
rozne style dzialania
o dziele sie z uczniami celami lekcji
e pozostawiam uczniom czas na refleksje na temat tego, czego si¢ nauczyli
« nie przechodzg dalej, jesli nie mam pewnosci, ze wszyscy uczniowie
zrozumieli dane zagadnienie
popetnianie bledéw traktuje jako droge do rozwoju
wlaczam uczniéw do planowania celéw i kryteriéw sukcesu
pomagam uczniom rozpoznac ich nastepne dzialanie w procesie uczenia si¢
udzielam uczniom informacji zwrotnej, wspierajac ich rozwéj i moty-
wujac do nauki
pokazuje uczniom réznorodne techniki samooceny
zachecam ucznidéw do samooceny
zachecam uczniéw do refleksji nad swoim procesem uczenia si¢
zachecam uczniow do wzajemnego korzystania ze swojej wiedzy
« zadaj¢ uczniom pytania zmuszajace ich do mysélenia.

Badanie wykorzystano w procesie ewaluacji wewngtrznej liccum. W trakcie
dyskusji nad interpretacjq uzyskanych wynikéw nauczycielka biologii z duzym
stazem stwierdzila: Zrozumiatam, ze wszystko, co do tej pory robitam, robilam
Zle. Egzystencjalne do$wiadczenie niektorych uczestnikow warsztatow rozwo-
jowych okazalo si¢ wstrzasajace, wytracajac wielu nauczycieli liceum ze ,,strefy
komfortu” oraz przeswiadczenia o wlasnych wysokich kompetencjach w zakre-
sie umiejetnosci zastosowania strategii oceniania ksztalttujacego. Stanowilo tez
punkt wyjscia i podstawe do podjecia pracy nad zmiang sposoboéw dzialania.
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Nauczyciele liceum, w raporcie z ewaluacji wewnetrznej, przyjeli nastepujace
wnioski i rekomendacje:

1. Powinni$my nadal pracowa¢ nad atmosferg uczenia sie.

2. Nalezy konsekwentnie i powszechnie wdraza¢ uczniéw do wspdlnego
ustalania kryteriow sukcesu.

3. Nalezy zadba¢ o to, aby uczen mial czas na sformulowanie odpowie-

dzi - zasada 20 sekund.

Powinni$my bardziej akceptowac¢ u uczniéw mozliwos¢ popelniania bledow.

Zadbac¢ o czestsze wlaczanie uczniow w proces planowania celéw i kry-

teriow sukcesu.

6. Powinnismy czesciej wskazywac uczniom droge rozwoju.

7. Powszechniej udziela¢ uczniom pelnej informacji zwrotnej w odniesie-
niu do odpowiedzi ustnych.

8. Powinni$my czedciej podawac uczniom réznorodne techniki samooce-
ny i zachecac ich do niej.

9. Udoskonali¢ tutoring i potozy¢ wigkszy nacisk na tutoring rowiesniczy.

10. Cwiczy¢ konstruowanie pytan kluczowych - zaplanowa¢ w ramach do-
skonalenia warsztaty dla nauczycieli.

Znalezienie wynikéw podobnych badan w zakresie umiejetnosci stosowania
strategii oceniania ksztaltujacego w pracy z mapg jest trudne i moze okazaé
sie interesujacym zagadnieniem badawczym na polu diagnostyki edukacyjne;j.

v

Badanie rekomendacji AI w zakresie zadanego tematu: Strategie oceniania
ksztaltujacego w postugiwaniu si¢ mapg przyniosto jak na razie skromne re-
zultaty. Zamieszczone ponizej rekomendacje AI w niewielkim stopniu odno-
sza si¢ do strategii, a dotycza technik i metod nauczania, s3 raczej ogolnikowe
i nie wykraczaja ponad wczesniejsze sformutowania. Wskazuje to na potrzebe
uzupelnienia opisu problemu, poprawng operacjonalizacje zadan dla Al i po-
glebienia analizy w kolejnych probach wspolpracy z Al. Warto tez zastosowac
postulaty oceniania ksztaltujacego w odniesieniu do proceséw uczenia sie sys-
temow sztucznej inteligencji, np. w zakresie udzielania AI opartej na faktach
i wynikach rzetelnych badan informacji zwrotne;j.

Rekomendacje Chat Open Al

Odpowiedz na zadany temat: Strategie oceniania ksztattujgcego w postu-
giwaniu si¢ mapg.

Ocenianie ksztaltujace (formative assessment) w postugiwaniu si¢ mapa jest
waznym narzedziem w procesie nauczania i uczenia si¢ geografii oraz orien-
tacji przestrzennej. Strategie oceniania ksztaltujacego pozwalajg na $ledzenie
postepéw ucznidw, identyfikowanie ich mocnych stron i obszaréw wymaga-
jacych poprawy oraz dostarczaja informacji zwrotnej, ktéra moze wplynac na
dalsze nauczanie i nauke.

Oto kilka strategii oceniania ksztattujacego w postugiwaniu si¢ mapa:

1. Ukierunkowane pytania: Zadawaj uczniom ukierunkowane pytania
dotyczace konkretnej mapy, takie jak ,Wskaz pdinoc na tej mapie” lub
»Znajdz okreslone miasto”. Odpowiedzi uczniéw pozwolg na ocene ich
orientacji przestrzennej i zrozumienia mapy.
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Porownywanie map: Popros uczniéw o poréwnanie réznych map, na
przyklad mapy topograficznej i mapy politycznej. Popros ich, aby wska-
zali roznice i podobienstwa miedzy nimi. To pomoze w zrozumieniu
réznych rodzajéw map i ich zastosowania.

Mapy zadan: Przygotuj mapy z zaznaczonymi miejscami i wyznacz za-
dania, ktére uczniowie muszg wykona¢ na tej mapie. To moze obejmo-
wac wytyczenie trasy miedzy dwoma punktami, znalezienie najkrotszej
drogi miedzy réznymi miejscami czy tez zlokalizowanie miejsc o okre-
slonych wspolrzednych geograficznych.

Projekty kartograficzne: Popro$ uczniéw, aby samodzielnie stworzyli
mapy na podstawie okreslonych danych. To pozwoli oceni¢ ich zdolnosci
w interpretacji informacji przestrzennych i umiejetnosci kartograficznych.
Uzycie technologii: Wykorzystaj technologie GIS (Systemy Informacji
Geograficznej) lub aplikacje do tworzenia interaktywnych map. To po-
zwoli na ocen¢ umiejetnosci korzystania z nowoczesnych narzedzi do
analizy i prezentacji danych geograficznych.

Gry i symulacje: Skorzystaj z gier i symulacji, ktére wymagaja od
uczniéw korzystania z mapy do wykonywania zadan, takich jak znale-
zienie skarbéw na skomplikowanej mapie wyspy.

Obserwacja w terenie: Zorganizuj wycieczke terenowa, podczas ktorej
uczniowie bedg musieli korzysta¢ z mapy do nawigacji i rozwigzywania
problemdéw zwiazanych z lokalizacja i orientacja.

Wazne jest, aby podczas stosowania tych strategii oceniania ksztaltujacego
skupi¢ sie na dostarczeniu uczniom konstruktywnej informacji zwrotnej, kto-
ra pomoze im doskonali¢ umiejetnosci zwigzane z postugiwaniem sie mapa.
Ocenianie ksztaltujgce powinno by¢ procesem cigglym, umozliwiajacym
uczniom rozwijanie swoich kompetencji geograficznych w miare postepoéw
w nauce (https://chat.openai.com/ [dostep: 24.07.2023]).

Wnhioski i rekomendacje

1.

Przeprowadzona analiza problemu wykazala niski poziom osiagnie¢
uczniéw/absolwentéw w zakresie kompetencji zastosowania map w roz-
wiazywaniu zadan praktycznych.

Sytuacja jest trudna i wymaga pilnej interwencji ze strony nauczycieli,
dyrektoréw nadzoru pedagogicznego, jednostek systemu doskonalenia
nauczycieli i organéw prowadzacych.

Potrzebne s3 poglebione diagnozy kontekstu niskich wynikéw w bada-
niach kompetencji zwigzanych z zastosowaniem map w edukacji, w tym
wplywu warunkow i sposobu organizacji ksztalcenia na wyniki.
Ugruntowanie wérdéd nauczycieli przekonania o wysokiej skutecznosci
oceniania ksztaltujacego w praktyce szkolnej wymaga upowszechniania
przyktadéw dobrych praktyk, czasu, cierpliwosci oraz konsekwencji we
wdrazaniu wartosciowych strategii edukacyjnych.

Postep technologiczny i praktyka szkolna wskazuja potrzebe aktualizacji
wymagan podstawy programowej oraz egzaminow pod katem wyzwan,
jakie niesie wspolczesnos¢ w zakresie umiejetnosci zastosowania techno-
logii cyfrowych w postugiwaniu si¢ mapami oraz geograficznymi systema-
mi informagcji (GIS) jako zrédtami informacji i orientacji w przestrzeni.
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6. Zastosowanie w analizie sztucznej inteligencji Al przyniosto zadowala-
jace rezultaty, ukazujgc szanse na jej szersze, lecz krytyczne wykorzysta-
nie w pracy nauczyciela-doradcy metodycznego.
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Zalacznik 1.

Strategie efektywnego uczenia si¢ wynikajace z oceniania ksztaltujacego

Materiaty do pracy wi

j iz rada pedagogiczng

STRATEGIE EFEKTYWNEGO UCZENIA SIE WYNIKAJACE

Z OCENIANIA KSZTALTUJACEGO
Strategie w jezyku Strategie w jezyku ucznia Co powinno si¢ wydarzy¢ w klasie, by realizowana byla strategia?
nauczyciela
I. Okredlanie i wyjasnianie | Wiem, po coiczego sigmam  |e Uczniowie otrzymuj3 cele i kryteria sukcesu podczas lekgji.
uczniom celdw uczenia | uczy<, atakze po czym poznam, [e Uczniowie oceniaja, na ile cele i kryteria zostaly zrealizowane
si¢ i kryteriow sukcesu. | Ze si¢ nauczylem. podczas lekcji.

¢ Uczniowie wskazuja kryteria, ktére nie zostaly speinione w ich
przypadku.

o Uczniowie ucza sie samodzielnie formutowac cele i kryteria.

¢ Uczniowie otrzymuj odpowiedZ na pytanie, po ¢o ucza sie
danego zakresu wiedzy czy umiejetnosdi.

¢ Rodzice wspierajq uczniow w nauce w oparciu o kryteria
sukcesu.

II. Organizowanie w klasie
dyskusji, zadawanie

Zadaje pytania i rozwiqzuje
zadania, dzieki ktorym

¢ Uczniowie udan pytania nauczycielowi w sytuacji, gdy nie
rozumiej3 czegos.

pytan i zadan dajacych | nauczyciel na biezaco wie, gdz:e . Nau(zyael‘ ; trescido p b ucznidw - nie
informacje, czy i jak jestem w danym i dalej , jesli s3 uczniowie, ktérzy nie rozumieja
uczniowie sie ucza. procesu uczenia sie. inie potuﬁq 0siagnad celdw.

e Uczni ucz3 sie ukladac dobre p

* Uczniowie formutuja pytania dla mnych ucméw

* Dyskusje uczniéw dotycz rozwiazania jakiegos pi

kwestii spornej.
lll. Udzielanie uczniom Kovzystam z mfotmaql ¢ Uczniowie otrzymujj info je na temat wykonywanej przez

takiej inf gi j: wiem, co zrobi nich pracy w odniesieniu do kryteriow.
2wrotnej, ktéra dobrze, coi i jak powinienem o Winformacji zwrotnej wskazano: ktére kryteria zostaty
przyczyni si¢ do ich poprawic i jak moge si¢ dalej zrealizowane (sukces ucznia), bledy w odniesieniu do kryteriow,
widocznych postepow. | rozwijac. sposob, w jaki mozna poprawnc prace (mechanizm bledu),

dziatania umoZliwiajace uczniowi
o Uczen sygnalizuje nauczycielowi, naile mformaqa Zwrotna jest
POMOCNa i pop prace 2godnie ze wskazéwkami.

IV. Umozliwianie uczniom,
by korzystali wzajemnie
2e swojej wiedzy i
umiejetnosci.

Korzystam z wiedzy i
umiejetnosci moich kolegow i
kolezanek.

¢ Uczniowie ustalaja zasady wspotpracy.

. U(moowue wspnma sig w rozwiazywaniu trudnych zadan.

. prawdzajq sobie r jem prace - efekty dziatan.
Dokonu;q oceny kolezenskiej w odniesieniu do krytenow

o Uczniowie potrafia okreslic swo;e mocne strony i potmeby

iw wyniku tego wiasciwie d osoby do wspdlpracy.

Uczniowie ucza sie od siebie.

al

V. Wspomaganie uczniow,
by stali sie autorami

Jestem swiadomy tego, w jaki
sposob i kiedy najbardziej

procesu swojego uczenia | efektywnie sie ucze. Jestem o Uczen wraz z nauczycielem (innym uczniem) planuje dalszy
sie. odpowiedzialny za swoj proces krok w uczeniu si¢ w oparciu 0 samooceneg.
uczenia sie. o Uczen samodzielnie ustala kryteria pracy, ktéra ma wykonac.

o Uczen uczy sie dokonywad samooceny swojej pracy (swoich
postepdw) w odniesieniu do kryteriow.

Zrédto: A. Kapcia,

M. Wojnarowska, 2015, W drodze do przywodztwa edukacyj-
nego. Wybor materialéw z projektu Przywédztwo zarzgdzanie w oswiacie - system
ksztalcenia i doskonalenia dyrektoréw szkét/placowek. ORE. Warszawa, s. 39.
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Zalacznik 2.

Zbiorcze wyniki anonimowego badania opinii nauczycieli lubuskiego
liceum na temat wybranych nauczycielskich strategii oceniania

ksztaltujacego

NAUCZYCIELSKIE STRATEGIE OCENIANIA KSZTALTUJACEGO
ARKUSZ SAMOOCENY NAUCZYCIELA LO (N=16)

KRYTERIUM

Liczba wskazan.

Jak oceniam wazno$¢
danego dziatania dla

procesu uczenia si¢

Liczba wskazan.

Na ile dane dziatanie
jest obecne na moich

lekcjach?

uczniow?

nisko wysoko nisko wysoko

2/3/4|5|6|1]23[4|5]6
Stwarzam atmosfere sprzyjajaca
uczeniu si¢, w ktorej sg dopuszczalne 31716 1/2]8) 4
réine style dzialania.
Dziele sie z uczniami celami lekgji. 21851 31814
Ustalam kryteria sukcesu i informuje
o nich uczniéw. 1611110 24156
Pozostawiam uczniom czas na refleksje 11517120111 40713
na temat tego czego sie nauczyli.
Sprawdzam, czy i jak moi uczniowie 11410l 2 1 411
si¢ ucza.
Nie przechodze dalej, jeéli nie mam
pewnosci, ze wszyscy uczniowie 4,443 114|542
zrozumieli dane zagadnienie.
Popetlnianie bledéw traktuje jako 11 6l6l3 1151 8l2
droge do rozwoju.
Wilgczam uczniéw do planowania
celow i kryteriow sukcesu. >|4)2)4 1]5]5]3]2
Pomagam uczniom rozpozna¢ ich
nastepne dzialanie w procesie uczenia sie. 22|84 1471311
Udzielam uczniom informacji
zwrotnej wspierajac ich rozwoj 1 8| 7 1|3]6]6
i motywujac do nauki.
Pokazuj¢ uczniom réznorodne 2127 411 4154 3
techniki samooceny.
Zachgcam uczniéw do samooceny. 213|551 314|531
Zachecam ucznioéw do refleksji nad 11114 6! 4 1 61712
swoim procesem uczenia sie.
Stosuje prace w grupach i w parach. 23|74 1| 1/4]6)|4
Zachecam uczniéw do wzajemnego 11 alsls 111l 4l sl 2
korzystania ze swojej wiedzy.
Zadaje uczniom pytania zmuszajace 24110 21 4110
ich do myslenia.
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dr Elzbieta Jasinska'?, dr hab. inz. Michal Jasinski, prof. uczelni'?,
dr inz. Marek Jasinski??, dr inz. Laura Jasinska?, mgr inz. Lukasz
Jasinski', Jan Jasinski*, mgr Adam Jarzabek®

1. Politechnika Wroctawska

2. Wroctawska Wyzsza Szkota Informatyki Stosowanej Horyzont
3. Zespot Szkot nr 18 we Wroclawiu

4. Szkota Podstawowa nr 97 we Wroctawiu

5. Przetozony Wspoélnoty Zakonnej NSPJ w Czestochowie

Rola oceniania orientujacego w efektywnosci oceniania
ksztaltujacego i sumujacego (formulujacego)
w strategiach nauczycieli szkolnych i akademickich,
w systemach edukacyjnych i poza nimi w innych koncepcjach

Streszczenie

W ramach podjetej pracy przeprowadzono badania nad wykorzystaniem
oceniania orientujacego na roznych szczeblach edukacji oraz w obszarze poza
nig. Autorzy zaproponowali arkusz identyfikacji roli oceniania orientujacego
na potrzeby podniesienia efektywnosci oceniania ksztattujacego i sumujacego
(formulujgcego) w polskim systemie oceniania oraz poza nim. Opisano przy-
padki dotyczace diagnoz realizowanych w szkole podstawowej, szkolnictwie
srednim, uczelni wyzszej oraz ewaluacji prowadzonej w ramach $ciezek roz-
woju i awanséw na przykladzie branzy IT.

Wstep - ocenianie orientujace

Ocenianie orientujace w literaturze okreslone jest jako ,wartosciowanie wyni-
kow uczenia si¢ ze wzgledu na cele, do ktorych osiagniecia jednostka lub grupa
zbliza si¢ réznymi drogamiiw réznym tempie” (Niemierko, 2010). Traktowane
jako trzeci rodzaj oceniania, w ocenie autoréw spelnia aktualnie swoje zada-
nia. Zapewnia ono mozliwos¢ uzyskiwania jak najlepszych oczekiwanych
i pozadanych efektéw oceniania ksztaltujacego lub formulujacego. Ocenianie
orientujace wykorzystywane jest w ramach obowiazkow i powinnosci stuzbo-
wych nauczycieli szkolnych, akademickich czy pozaszkolnych lideréw ksztat-
cenia. Realizacja diagnoz orientujgcych charakteryzuje sie szerokim gronem
odbiorcow, efektéw oraz korzysci dla oceniania edukacyjnego generowanych
przez ich autoréw. W ich poczet wchodza odbiorcy zréznicowani:

o podwzgledem wielu kryteriow, m.in. ze wzgledu na poziom ksztalcenia
w systemie edukacji w Polsce (od nauczania zintegrowanego przez pod-
stawowe, ponadpodstawowe i ksztalcenie akademickie)

« przyjetego pozasystemowego poziomu ksztafcenia na drodze ewaluacji
pracowniczych (np. junior, mid, senior w branzy IT).
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Réznorodnos¢ diagnoz obejmuje takze organizacje, zakres, moment czasowy,
np. diagnozy na wejsciu, diagnozy oddzialowe po konkretnej klasie, probne
egzaminy, treningi, ewaluacje — przyktadowo dla szczebli awansu w I'T.

Rozdzial 1. Arkusz identyfikacji roli oceniania orientujgcego na
potrzeby podniesienia efektywnosci oceniania ksztaltujacego

i sumujacego (formulujacego) w polskim systemie oceniania oraz
poza nim

W realiach szkolnych realizowanych jest wiele diagnoz przez nauczycieli, ale
nie definiuja tego jako ocenianie orientujace. W ramach pracy zaproponowa-
no arkusz, ktéry wspiera proces oceny, czy realizowana diagnoza moze by¢
traktowana jako ocenianie orientujace albo czy chociaz ma jego znamiona.
Dzieki uporzadkowaniu wiedzy o realizowanych diagnozach i poréwnaniu
z prowadzonymi autorzy majg nadzieje na podniesienie efektywnosci pozo-
statych diagnoz. Zaproponowane narzedzie wykorzystywane moze by¢ takze
w realiach pozaszkolnych. W tabeli 1 wskazano zaproponowany przez autoréw
artykutu arkusz do identyfikacji roli oceniania orientujgcego.

Tabela 1. Zaproponowany autorski arkusz do oceny identyfikacji roli oceniania
orientujacego

Czes¢ I arkusza identyfikacji roli oceniania orientujgcego na potrzeby podniesienia
efektywnosci oceniania ksztattujgcego i sumujgcego (formutujgcego) w polskim systemie
oceniania oraz poza nim dla wybranych branz wykorzystujgcych podstawy ewaluacji do oceny
osiggniec i umiejetnosci ich pracownikéw na potrzeby realizacji zadasi zawodowych i awansu
zawodowego (na przykladzie branzy IT w zakresie ewaluacji na juniora, mida i seniora)

. Czy diagnoza i/lub ewaluacja spelnia funkcje oceniania orientujacego?

. Czy diagnoza moze pelni¢ i spelnia funkcje¢ oceniania orientujacego?

Poziom ksztalcenia

. Tytut diagnozy i/lub ewaluacji

. Podmiot lub grupa przedmiotéw wyznaczonych do diagnozy i ewaluacji

. Nadawca diagnozy i/lub ewaluacji
. Odbiorca diagnozy i/lub ewaluacji
. Miejsce diagnozy i/lub ewaluacji

[N\ U | W o=

9. Zrédlo narzedzia diagnostycznego

10. Kto raportowal wyniki przeprowadzonych diagnoz i/lub ewaluacji (autor badz
wspotautor raportu diagnostycznego)

11. Kto komunikowat wyniki diagnozy i/lub ewaluacji

12. Czy diagnoza/ewaluacja to rozwigzanie systemowe (polski system oceniania edukacyjnego)

13. Czy indywidualne koncepcje systemu oceniania

Cze$¢ 11 arkusza identyfikacji roli oceniania orientujgcego na potrzeby podniesienia
efektywnosci oceniania ksztaltujgcego i sumujgcego (formutujgcego) w polskim systemie
oceniania oraz poza nim dla wybranych branz wykorzystujqcych podstawy ewaluacji do oceny
osiggniec i umiejetnosci ich pracownikow dla potrzeb realizacji zadan zawodowych i awansu
zawodowego (na przyktadzie branzy I'T w zakresie ewaluacji na juniora, mida i seniora)

1. Opis diagnozy i/lub ewaluacji
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Rozdzial 2. Identyfikacja roli oceniania orientujacego na
rzeczywistych przykladach szkoly podstawowej, szkol srednich,
uczelni wyzszej i realiach poza szkolnych - doswiadczenie

i praktyka autoréw

Ocenianie orientujace, obok oceniania ksztaltujacego i sumujgcego (formujace-
go w akademickich systemach oceniania), po pierwsze na dobre umiejscowito
si¢ w systemach oceniania szkolnego i akademickiego, po drugie umiejscowito
sie w strategiach szkolnych czy akademickich w aktualnych systemach eduka-
cyjnych, po trzecie umiejscowilo sie w realiach szkolnych i akademickich oraz
poza sferg szkolnictwa, czyli na poziomach poza edukacja szkolng czy akade-
micka w realiach, ktorych nikt ogélnie nie definiuje terminologia szkolng jako
orientujacej roli oceny juz pracownikéw w ich ocenie do awansu. Z wykorzy-
staniem opisanego w rozdziale 1 arkusza autorzy opisali dziewiec¢ rzeczywistych
przypadkow realizowanych diagnoz, ktérych byli nadawcami i/lub odbiorcami.
Na rysunku 1 zaprezentowano graficzne ujecie na osi opisywanych przez auto-
réw publikacji diagnoz i/lub ewaluacji realizowanych w systemie edukacyjnym
(w horyzoncie od nauczenia zintegrowanego do ksztalcenia akademickiego)
oraz w systemie pozaszkolnym (w horyzoncie pozaedukacyjnym).

System ksztatcenia
¥ ¥
szkolny pozaszkolny
v v A
szkota podstawowa szkota ponadpodstawowa uczelnia wyisza inne
P N 7 \ ( = r 3
cs1 cs3 css cs7 cs9
) \aa) {
— s A N
cs2 css cs6 cse

L% E | p 5 J - J . ¥ 7/

Legenda:

€S1- case study 1 - PROBNY TEST WYNIKOW KSZTALCENIA PO KLASIE 3 SZKOLY PODSTAWOWE) Z JEZYKA POLSKIEGO, MATEMATYKI | PRZYRODY

€S2~ case study 2 - BADANIE WYNIKOW NAUCZANIA KSZTALCENIA PO KLASIE 3 SZKOLY PODSTAWOWE) Z JEZYKA POLSKIEGO, MATEMATYKI | PRZYRODY

€53 - case study 3 - TESTKA DLA OCENIANIA ORIENTUJACEGO PRZED PRZYSTAPIENIEM DO TESTU WRASCIWEGO (OCENIANIA KSZTALTUJACEGO) DO
OKRESLENIA OBSZAROW, DLA UCZNIOW JASNYCH ORAZ OBSZAROW WYMAGAJACYCH POWTORZENIA | USYSTEMATYZOWANIA Z
PRZEDMIOTOW ZAWODOWYCH ELEKTRONICZNYCH

€54~ case study 4 - BADANIA WYNIKOW | EFEKTYWNOSCI KSZTALCENIA Z RELIGII

€S5- case study 5 - TRENING PRZED MATURA POWTORZENIE WG STANDARDOW EGZAMINACYINYCH Z MATEMATYKI

€S6- case study 6 - PROBNE EGZAMINY ZAWODOWE W SZKOtACH PONADGIMNAZJALNYCH | PONADPODSTAWOWYCH Z BRANZY ELEKTRYCZNE)

CS7- case study 7 - LISTA 0: ALGEBRA | ANALIZA MATEMATYCZNA DLA ELEKTROTECHNIKOW

€S8 - case study 8 — PRZEDMIOTOWA DIAGNOZA ORIENTUJACA NA WSTEPIE Z WYKORZYSTANIEM NARZEDZIA INFORMATYCZNEGO GRETL

€59 - case study 9 - EWALUACJA DO OCENY OSIAGNIEC, UMIEJETNOSCI | DOSWIADCZENIA ZAWODOWEGO PRACOWNIKOW DLA POTRZEB REALIZACI
PRZYSZLYCH ZADAN ZAWODOWYCH ORAZ AWANSU ZAWODOWEGO TEGO PRACOWNIKA DLA DANEJ BRANZY(OPRACOWANA DLA
BRANZY IT -EWALUACJA NA STANOWISKO JUNIOR, MID, SENIOR)

Rysunek 1. O$ diagnoz/ewaluacji wg kryterium poziomu ksztalcenia. Opracowa-
nie wlasne na podstawie badan. Dane Zrédlowe pierwotne i wtdérne.

W ramach poszczegolnych przypadkéw autorzy przeanalizowali diagnozy:

o na poszczegolnych etapach edukacji: szkota podstawowa, technikum
i szkota branzowa; uczelnia wyzsza oraz po zakonczeniu edukacji szkol-
nej czy akademickiej;

o W obrebie roznych przedmiotéw ksztalcenia: przedmiotéw zawodo-
wych (elektrycznych, elektronicznych, mechatronicznych), przedmio-
tow ogolnoksztalcacych (w tym $ciste oraz z uwzglednieniem takze ma-
tematyki, przyrody czy tez jezyka polskiego oraz religii), przedmiotow
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akademickich (statystyka opisowa, statystyka matematyczna i ekono-
metria, podstawy elektrotechniki, obwody elektryczne);

o rozne ze wzgledu na cel, np. diagnoza na wstepie, diagnoza przed egza-
minem, jak rowniez zwigzana z awansem na wyzsze stanowisko.

W tabeli 2 zaprezentowano syntetyczny przeglad systemowych rozwigzan,
przykladowych strategii wynikajacych z inicjatyw m.in. nadzoru szkolnego,
osrodkow oswiatowych, osrodkow ksztalcenia nauczycieli czy przyjetych
systemow pozaoswiatowych, okreslonych na potrzeby drogi awansu na przy-
kiadzie branzy IT, oceniania ksztaltujacego i sumujacego oraz jego efektyw-
nosci w strategiach realizowanych przez nauczycieli szkolnych i akademickich
w réznych systemach edukacyjnych i przez ewaluatoréw poza tymi systemami.
Wskazane w tabeli 2 wyniki badan prezentuja doswiadczenia poszczegélnych
autorow bedacych zaréwno nadawcag, jak i odbiorca wskazanych diagnoz.

Tabela 2. Syntetyczny przeglad rozwazanych studiéw przypadkéw w realiach
szkolnych, akademickich i pozaedukacyjnych. Opracowanie wlasne na podstawie
badan i do$wiadczen. Dane zrédlowe pierwotne i wtérne. Zrédlo: (Centralna Ko-
misja Egzaminacyjna, 2020), (Centralna Komisja Egzaminacyjna, 2021), (Jasifiska
E., Jasinski M., 2022), (Jasiniska E. i in., 2022), (Jasinska E., i in. 2017), (Jasiniska E.,
iin. 2015), (Jasinska E., Jasinski M., 2010).

CS | Nazwa
PROBNY TEST WYNIKOW KSZTAECENIA PO KLASIE 3 SZKOLY PODSTAWOWE]
2 | BADANIE WYNIKOW NAUCZANIA KSZTAELCENIA PO KLASIE 3 SZKOLY PODSTAWOWE]

TESTKA DLA OCENIANIA ORIENTUJACEGO PRZED PRZYSTAPIENIEM DO TESTU
WEASCIWEGO (OCENIANIA KSZTAETUJACEGO) DO OKRESLENIA OBSZAROW,
DLA UCZNIOW JASNYCH ORAZ OBSZAROW WYMAGAJACYCH POWTORZENTA

1 USYSTEMATYZOWANIA

4 | BADANIA WYNIKOW I EFEKTYWNOSCI KSZTALCENIA Z RELIGIT
TRENING PRZED MATURA POWTORZENIE WG STANDARDOW EGZAMINACYJNYCH

PROBNE EGZAMINY ZAWODOWE W SZKOLACH PONADGIMNAZJALNYCH
I PONADPODSTAWOWYCH

7 | LISTA 0: ALGEBRA I ANALIZA MATEMATYCZNA DLA ELEKTROTECHNIKOW

PRZEDMIOTOWA DIAGNOZA ORIENTUJACA NA WSTEPIE Z WYKORZYSTANIEM
NARZEDZIA INFORMATYCZNEGO GRETL

EWALUACJA DO OCENY OSIAGNIEC, UMIEJETNOSCI I DOSWIADCZENIA ZAWODOWEGO
PRACOWNIKOW NA POTRZEBY REALIZACJI PRZYSZEYCH ZADAN ZAWODOWYCH ORAZ
AWANSU ZAWODOWEGO TEGO PRACOWNIKA DLA DANE] BRANZY(OPRACOWANA
DLA BRANZY IT - EWALUACJA NA STANOWISKO JUNIOR, MID, SENIOR)

Czes¢ I arkusza identyfikacji roli oceniania orientujgcego na potrzeby podniesienia efektywnosci
oceniania ksztaltujgcego i sumujgcego (formulujgcego) w polskim systemie oceniania oraz poza nim
dla wybranych branz wykorzystujgcych podstawy ewaluacji do oceny osiggniec i umiejetnosci ich
pracownikéw na potrzeby realizacji zadan zawodowych i awansu zawodowego (na przyktadzie branzy
IT w zakresie ewaluacji na juniora, mida i seniora)

1. Czy diagnoza i/lub ewaluacja spelnia funkcje oceniania orientujacego?
CS | Odpowiedz
Tak
Tak
Tak
Tak
Tak

Ul [ = [ (DD [ =
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Tak

Tak

Tak

Tak, ocenia poziom i do$wiadczenie pracownika; okresla i orientuje go, na ile jest przygotowany do

i realizacji przyszlych zadan w kolejnych projektach oraz na ile sobie z tymi zadaniami poradzi
2. Czy diagnoza moze pelni¢i spelnia funkcje oceniania orientujacego?
CS | Odpowiedz
1 | W pelnym zakresie
2 | W pelnym zakresie
3 | W pelnym zakresie
4 | W $rednim zakresie, poniewaz istnieje niedobdr narzedzi diagnostycznych do pomiaru osiggniec
ogolnodostgpnych dla nauczycieli lekeji religii
5 | W petnym zakresie
6 | W pelnym zakresie
7 | W pelnym zakresie
8 | W pelnym zakresie
9 | W pelnym zakresie
3. Poziom ksztalcenia
CS | Odpowiedz
1 | Nauczanie zintegrowane w szkole podstawowe;j
2 | Nauczanie zintegrowane w szkole podstawowej
3 | Nauczanie przedmiotéw zawodowych w szkole $redniej (technikum elektroniczne)
4 | Szkolnictwo ponadpodstawowe (licea, technika i szkoly branzowe)
5 | Szkolnictwo ponadpodstawowe — technikum
6 | Szkolnictwo ponadpodstawowe — technikum, szkola branzowa
7 | Uczelnia wyzsza - studia inZynierskie
8 | Uczelnia wyzsza - studia licencjackie, inZynierskie i magisterskie
9 Weryfikacja umiejetnosci i wiadomosci, ocena doswiadczenia wérod pracownikéw branzy IT -
pozaszkolny system weryfikacji
4. Tytul diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Prébna diagnoza po 3 klasie szkoly podstawowej
2 | Diagnoza po 3 klasie szkoly podstawowej
3 | Powtérzenie wiadomosci przed sprawdzianem podsumowujacym wybrany dzial - testka
4 | Badania wynikow i efektywnosci ksztalcenia z religii
5 | Trening przed matura powtdrzenie wg standardéw
6 | Probny egzamin zawodowy wg standardéw egzaminacyjnych z dla branzy elektrycznej
7 | Lista 0 — powtérzenie z algebry i analizy matematycznej
8 | Przedmiotowa diagnoza orientujgca na wstepie z wykorzystaniem narzedzia informatycznego gretl
Ewaluacja do oceny osiagnie¢ i umiejetnosci ich pracownikéw na potrzeby realizacji zadan
9 | zawodowych i na potrzeby awansu zawodowego w tej branzy(branza IT- ewaluacja na: junior
(np. junior software engineer) czy mid lub senior — w réznych poziomach i specjalizacjach
5. Podmiot lub grupa przedmiotéw wyznaczonych do diagnozy i ewaluacji
CS | Odpowied?
1 | Jezyk polski, matematyka i przyroda
2 | Jezyk polski, matematyka i przyroda
3 | Przedmioty zawodowe elektroniczne
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4 | Religia
5 | Matematyka
6 Eksploatacja maszyn i urzadzen elektrycznych, maszyny elektryczne, instalacje elektryczne,
urzadzenia elektryczne
7 | Podstawy elektrotechniki, teoria obwodéw, obwody elektryczne
3 Statystyka opisowa, statystyka matematyczna i ekonometria, techniki eksploracji danych, ekonomia
matematyczna
g | Pozaprzedmiotowe systemy ewaluacji w omawianym przypadku ewaluacja dotyczacych '
przyktadowych przedmiotéw zagadnien, np. proces tworzenia oprogramowania, proces testowania
6. Nadawca diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Nauczyciel nauczania zintegrowanego w Szkole Podstawowej nr 97 we Wroctawiu
2 Wroclawskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli (WCDN) - rekomendowany/obowiazkowy dla
miasta Wroclawia
3 | Nauczyciel przedmiotéw zawodowych elektronicznych teoretycznych
4 | Nauczyciel religii
5 | Nauczyciel matematyki zespolow szkot wojewoddztwa dolnoslaskiego
6 | Nauczyciele przedmiotéw zawodowych elektrycznych Zespotu Szkét nr 18 we Wroctawiu
7 | Prowadzacy kurs z Zespotu Elektrotechniki Teoretycznej Politechniki Wroclawskiej
8 | Prowadzacy kursy z Katedry Badan Operacyjnych i Inteligencji Biznesowej Politechniki Wroctawskiej
W zasadzie ewaluacja nie jest obowigzkowa, ale jest wyznacznikiem $ciezki awansu zawodowego na
9 | poszczegdlne poziomy. Przystapienie do diagnozy jest dobrowolne z jednej strony, ale z drugiej jest
determinantem uzyskiwania awansu w danej organizacji
7. Odbiorca diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Absolwent trzeciej klasy Szkoly Podstawowej nr 97 we Wroctawiu
2 | Absolwent trzeciej klasy Szkoly Podstawowej nr 97 we Wroctawiu
3 | Uczen klasy 1 technikum elektronicznego
4 | Uczen 1. Zespdl Szkot Ogolnoksztaleacych i Zawodowych w Lubinie; 2. Zespdt Szkét w Lubinie;
3. Zespot Szkot w Chocianowie
5 | Uczniowie technikum, m.in. klas elektrycznych, mechatronicznych, mechanicznych oraz
informatycznych zespoléw szkol wojewddztwa dolnoslaskiego
6 | Uczniowie technikum i szkoly branzowej z branzy elektrycznej Zespotu Szkét nr 18 we Wroctawiu
7 | Student 1. roku studiow inzynierskich
8 | Studenci studiéw licencjackich, inzynierskich i magisterskich
o | Pracownik branzy I'T sam decyduje, czy chee bra¢ udzial w ewaluacji, ktéra jest wyznacznikiem
poziomu wiedzy i do§wiadczenia
8. Miejsce diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Szkota Podstawowa nr 97 we Wroclawiu
2 | Szkola Podstawowa nr 97 we Wroctawiu
3 | Technikum nr 10 im. Fryderyka Joliot-Curie we Wroclawiu
4 L ZespOt Szkot Ogolnoksztalcacych i Zawodowych w Lubinie; 2. Zesp6t Szkét w Lubinie;
3. Zespo6t Szkot w Chocianowie
5 | Zespoly szkot wojewddztwa dolnoslaskiego w Polsce
6 | Zespol Szkdl nr 18 we Wroctawiu
7 | Wydzial Elektryczny Politechniki Wroclawskiej
8 | Wydzial Zarzadzania Politechniki Wroctawskiej
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Ewaluacje prowadzone sa w trybie online, gdzie w ewaluacji bierze udzial zainteresowany

o pracownik oraz wyznaczony ewaluator
9. Zrédlo narzedzia diagnostycznego
CS | Odpowiedz
1 | Testy z wczesniejszych lat opracowane przez wydawnictwo Nowa Era
2 | WCDN
3 | Testy konstruowane przez nauczyciela przedmiotéw zawodowych na podstawie przerobionego
materialu bedgcego odzwierciedleniem podstawy programowej
4 Narzedzie diagnostyczne do badania wynikéw ksztalcenia i efektywnosci ksztalcenia z religii
opracowane przez nauczyciela religii
Arkusz treningowy do indywidualnego testowania dla zadan otwartych i krétkiej odpowiedzi,
5 | konstruowane przez nauczyciela matematyki, ktéry zaplanowat i zrealizowat diagnoze w formule
treningdw dla uczniéw technikum niezaleznie od klasy w ponadpodstawowym poziomie ksztalcenia
6 Arkusz zlpZony z wyselekcj opowanych pytan z poprzedn@ch rzeczyw@sty,ch arkuszy egzaminacyjnych
do indywidualnego testowania wybranych przez nauczyciela przedmiotéw zawodowych
7 | Lista opracowana przez pracownikéw Zespolu Elektrotechniki Teoretycznej Politechniki Wroclawskiej
8 | Arkusz diagnostyczny z wykorzystaniem narzedzia informatycznego gretl
g | Nastronie firmy za pomocg odpowiedniej aplikacji sg wskazane zagadnienia i wymagania na
poszczegdlne poziomy, wedtug ktérych pracownik moze przygotowac sie do ewaluacji
10. Kto raportowal wyniki przeprowadzonych diagnoz i/lub ewaluacji (autor badz wspolautor
raportu diagnostycznego)
CS | Odpowiedz
1 | Nauczyciel ksztalcenia zintegrowanego w Szkole Podstawowej nr 97 we Wroclawiu
2 | WCDN
3 | Autor testu - nauczyciel przedmiotéw zawodowych
4 | Autor narzedzia diagnostycznego do badania wynikéw ksztatcenia i efektywnosci z religii
opracowane przez nauczyciela religii wedlug wlasnych potrzeb diagnostycznych i ewaluacyjnych
5 | Autor testu ,treningu przed matura — powtdrzenia wg standardow”
6 | Autorzy arkuszy — nauczyciele przedmiotow zawodowych
7 | Prowadzgcy kurs
8 | Bez raportowania formalnego
o | Brak raportéw; jedynie efekt ewaluacji jest umieszczany w systemie do wgladu dla zainteresowanego
pracownika i jego zwierzchnikow
11. Kto komunikowal wyniki diagnozy i/lub ewaluacji
CS | Odpowiedz
1 | Nauczyciel nauczania zintegrowanego w Szkole Podstawowej nr 97 we Wroclawiu
2 | WCDN
3 | Nauczyciel przedmiotéw zawodowych
4 | Przewodniczgcy zespotu nauczycieli religii
5 | Nauczyciel matematyki zespolow szkét wojewddztwa dolnoslaskiego
6 | Nauczyciele przedmiotéw zawodowych elektrycznych Zespolu Szkét nr 18 we Wroctawiu
7 | Prowadzacy kurs
8 | Prowadzacy kursy
9 | Ewaluator przez system
12. Czy diagnoza ewaluacja to rozwigzanie systemowe (polski system oceniania edukacyjnego)
CS | Odpowiedz
1 | Nie, poniewaz bylo to indywidualne diagnozowanie przez nauczyciela nauczania zintegrowanego
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Tak, poniewaz diagnoza ta byla rekomendowana/obowiazkowa. Zostala zaplanowana i ujeta
2 | w strategii badan osiggnie¢ uczniéw po klasie 3 w nauczaniu zintegrowanym w obrebie szkoty
podstawowej (wszystkie szkoly podstawowe we Wroclawiu wojewddztwo dolnoslaskie)

Nie, gdyz nauczanie uczniéw przez nauczyciela bylo prowadzone na podstawie autorskich tresci
opracowywanych przez nauczyciela, bazujacych na tresciach zawartych w podstawie programowe;j
3 | oraz podrecznikach (w Technikum nr 10 jest prowadzone nauczanie modutowe przedmiotow
zawodowych, co wymusza wspomniane podejscie). Opisane ocenianie orientujgce bylo réwniez
autorskim pomyslem nauczyciela

Nie, poniewaz system nie rozwiazuje zapotrzebowania na dzialania diagnostyczne w obrebie religii.
Ten sam system nie uwzglednia zapotrzebowania na diagnozowanie wynikéw ksztalcenia i efektow
pracy na przedmiocie religia. Diagnozy i ewaluacje w obrebie przedmiotu religia najczesciej byty

4 | podejmowana z inicjatywy nauczycieli religii uczestniczacych w procesie uzyskiwania stopni
awansu zawodowego, ktory stal sie przyczynkiem do podejmowania procesow diagnostycznych

i ewaluacyjnych w obrebie ich przedmiotu, by spetni¢ wymagania na stopnie awansu zawodowego
wyznaczone w przepisach prawa o§wiatowego dla podniesienia z jednej strony, a z drugiej dla
jakodci tego ksztalcenia

Nie, poniewaz bylo to indywidualne diagnozowanie w formule treningéw przed maturg —
powtdrzenie wg standardow przez nauczyciela matematyki

wi

Nie, jest to rozwigzanie wprowadzone przez nauczycieli przedmiotéw zawodowych z racji braku
rozwigzan systemowych

Nie, jest to rozwigzanie wprowadzone, by uporzadkowa¢ wiedze niezbedng do realizacji zadan
w kursie na podstawie pozyskang na wczeéniejszych semestrach na innych kursach

Nie, diagnozy w systemach akademickich nie sa sformalizowane, wyniki ksztalcenia i ich poziom
8 | oceny odbywa si¢ na drodze proceséw kontrolnych realizowanych przez Panistwowa Komisje
Akredytacyjna

9 | Nie, jest to rozwigzanie wprowadzone specyficzne dla danej branzy i firmy

13. Czy indywidualne koncepcje systemu oceniania

CS | Odpowiedz

1 | Tak, poniewaz bylo to indywidualne diagnozowanie przez nauczyciela nauczania zintegrowanego

Nie, poniewaz przedsiewziecia edukacyjne, takie jak treningi, diagnozy na wejéciu, diagnozy po
drodze, diagnozy oddzialowe, probne egzaminy, staly sie aktualnie w rzeczywistosci oceniania
szkolnego stanowigcego przejawy ocenianie orientujgcego nader czgsto wystepujacym zjawiskiem.
Aktualnie te przedsiewziecia nabraly charakteru sformalizowanego 1 obowiazkowego, a ktorych
realizacje i przebieg nadzorujg na przyklad wydawnictwa o$wiatowe (Nowa Era, Operon ), osrodki
ksztatcenia nauczycieli (WCDN - Wroctawskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli) czy kuratoria,
minimalizujgc tym samym scedowanie diagnoz z indywidualnych przedsiewziec nauczycielskich
na barki formalnych, systemowych, a przede wszystkim obowiazkowych dziatan, ktére cechujg

sie cyklicznodcig realizacyjng na dalszych latach ksztatcenia. Nadal w szkole podstawowej,

w technikach i liceach, szkolach branzowych wg stalych, a przede wszystkim obowiazkowych
harmonograméw przeprowadzania diagnoz w postaci diagnoz na wstepie, po drodze, préb przed
wiasciwymi egzaminami z réznych przedmiotéw wg szkolnych potrzeb

Tak

4 | Tak, w autorskiej formule diagnozowania dla efektéw oceniania szkolnego

Tak, poniewaz bylo to indywidualne realizowanie z uczniami technikéw treningéw przed maturg
5 | - powtdrzenie wg standardéw przez nauczyciela nauczania matematyki w autorskiej formule
diagnozowania dla efektéw oceniania szkolnego

6 Tak, poniewaz nauczyciele sami przygotowuja, przeprowadzaja i podsumowujg organizuja takie
diagnozy

Tak, poniewaz nauczyciele akademicy sami przygotowuja, przeprowadzaja i podsumowuja
organizujg takie diagnozy

g | Tak, indywidualne procesy diagnostyczne na wejsciu, a orientujgca gotowos¢ studentow do
realizacji ogélnych przedmiotéw za pomocy innego narzedzia diagnostycznego

9 | Tak, poniewaz autor ewaluacji okres$la sposob oceny realizacji poszczegdlnych elementow
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Cze$¢ I1 arkusza identyfikacji roli oceniania orientujgcego na potrzeby podniesienia efektywnosci
oceniania ksztaltujgcego i sumujgcego (formutujgcego) w polskim systemie oceniania oraz poza nim
dla wybranych branz wykorzystujgcych podstawy ewaluacji do oceny osiggnieé i umiejetnosci ich
pracownikéw na potrzeby realizacji zadan zawodowych i awansu zawodowego (na przyktadzie branzy

IT w zakresie ewaluacji na juniora, mida i seniora)

1. Opis diagnozy i/lub ewaluacji

[

Odpowiedz

Nauczyciel nauczania zinte%rowanego w Szkole Podstawowej numer 97 we Wroclawiu w ramach
probnego treningu przed wlasciwym badaniem wynikéw przeprowadzit prébe badania wynikow
nauczania po klasie 3 na poziomie nauczania zintegrowanego. Trening pozwalal uczniom na
uzyskanie prognozy i orientacji, na jakim poziomie i jaki mogg uzyska¢ wynik na tescie wladciwym
zorganizowanym systemowo na koniec klasy 3 szkoly podstawowej. Trening przygotowywal ich do
zasad kryterialnego oceniania i sposobu formulowania odpowiedzi na probie wlasciwej. Uczniowie
w ramach zaje¢ szkolnych trenowali rozwigzywanie przykladowych testéw (w warunkach
organizacyjnych takich samych jak proba wlasciwa) z jezyka polskiego, matematyki i przyrody.
Sprawdzenia dokonywal nauczyciel, ktéry zorganizowal trening w ramach oceniania orientujgcego.
Nastepnie wynik przelozyl na efekt oceniania sumujacego, ale na poziomie ksztalcenia
zintegrowanego (jednak niestanowigcego do konca formalnego oceniania zewngtrznego,

a bedacego rzeczywiscie réwniez rodzajem ocenianie orientujacego po trzech latach. Dzialania te
podjete zostaly wiec na rzecz orientacji w dalszym ocenianiu ksztalcenia w szkole podstawowej, by
tu po klasie 8 rzeczywiscie wyniki oceniania uzyska¢ na drodze egzaminéw o$mioklasistow (a te

z kolei w sposob pelny i systemowy spetnialy zasady oceniania sumujacego)

Uczniowie w ramach zaje¢ szkolnych wezesniej trenowali (case 1) rozwiazywanie przyktadowych
testéw (w warunkach organizacyjnych takich samych jak wskazana powyzej préba wlasciwa)

z jezyka polskiego, matematyki i przyrody, a sprawdzenia dokonywat szkolny nauczyciel. Jednak
w tym przypadku zaréwno zakres diagnozy, jak i ocene przeprowadzita zewnetrzna instytucja -
WCDN, jednakze z celem analogicznym jak w przypadku 1

W opisywanym przypadku wykorzystanie narzedzi charakterystycznych dla oceniania orientujacego
byto podyktowane checig obserwacji postepow uczniéw w okre§lonym obszarze wiedzy — dlatego
zostala przeprowadzona testka, ktora stanowita odzwierciedlenie planowanego sprawdzianu.
Uczniowie przed przystapieniem do testu wlasciwego zostali poinformowani o tym, ze testka ta stuzy
do okreslenia obszardw, ktére sq dla ucznidw jasne, oraz tych, ktére wymagaja jeszcze powtdrzenia
oraz usystematyzowania. Ponadto zostato wyraznie podkreslone przez nauczyciela, ze uczniowie

nie bedg oceniani przez pryzmat tej testki, gdyz jest ona przeprowadzana w celu podniesienia
samos$wiadomosci ucznidw na temat wlasnej wiedzy oraz zebrania informacji przez nauczyciela, ktore
obszary wymagaja/ nie wymagaja dalszej pracy. Co wiecej, uczniowie réwniez zostali poinformowani,
iz forma tej testki odpowiada (odzwierciedla) formie sprawdzianu (stuzy ocenianiu ksztaltujacemu).
Po przeprowadzeniu testki zostala ona oméwiona na forum klasy — kolejne iteracje byty
przeprowadzane juz za pomocg narzedzi multimedialnych, co z kolei umozliwilo zaprezentowanie
uczniom statystyk kazdego pytania (bez wskazania na indywidualne wyniki - jedynie zbiorcze
informacje), a to umozliwito uczniom wlasciwg dla siebie interpretacje wynikéw. Wdrozenie
powtorzenia wiadomosci w prezentowanej formie spotkalo sie z pozytywnym odbiorem u uczniow

Diagnoza przeprowadzona zostata w formie ustnej i pisemnej. Miafa ona za zadanie sprawdzenie
efektywnosci nauczania i ksztatcenia mlodziezy. Czas diagnozy to 45 minut, czyli 1 godzina
lekcyjna na wszystkich poziomach ksztalcenia. Uczniowie byli wezeéniej informowani o zamiarze
przeprowadzenia diagnozy. Uczniowie, odpowiadajac na pytania, bardzo czesto wykazywali ogdlng
wiedze z zakresu Pisma Swigtego (Ewangelii, Jezusa, Maryi, Apostoléw oraz postaci biblijnych),
tradycji Kosciola, modlitw i pieéni religijnych oraz Sakramentéw Swietych i $wigt koscielnych.
Zauwaza si¢ rowniez odpowiedni poziom wiedzy moralnej opartej na Dekalogu. Brakuje wigkszej
motywacji do praktyki zycia zgodnie z Dekalogiem. Idac dalej, z tej oceny z zakresu diagnozy
wynika, iz nie wszyscy uczniowie potrafia poslugiwac sie jezykiem teologicznym, co ma swoje
przefozenie na problem z interpretacjg Pisma Swigtego, dokumentéw Kosciota i innych pism oraz
artykulow teologicznych

219



XXIX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2023

Trening przed maturg powtorzenie wedtug standardéw to propozycja diagnoz z matematyki

w obrebie oceniania orientujgcego na rzecz poprawy efektywnosci oceniania sumujcego, czyli
egzamindéw maturalnych na poziomie oceniania ponadpodstawowego. Treningi przed matura —
powtorzenie wedlug standardéw funkcjonowaly i byly realizowane na lekcjach matematyki
réwnolegle z kryteriami oceniania ksztattujgcego na tych samych lekcjach matematyki w klasach
technikum o réznym profilu (tj. w klasach elektrycznych, mechanicznych, mechatronicznych,
informatycznych). Uczniowie technikum realizowali treningi przed matura w kazdej klasie,
poczawszy od pierwszej, do klasy maturalnej; wielokrotnie w kazdym roku szkolnym w okresie
wprowadzania nowych dzialéw, po zakonczeniu ich realizacji; wielokrotnie tezw trakcie realizacji
tego dzialu w poszczegolnych klasach nauczania z matematyki w technikum na podstawie
programu Nowej Ery, a przede wszystkim na podstawie Informatora Maturalnego do Matematyki
udostepnianego przez Centralng Komisja Egzaminacyjna w roéznych latach ksztalcenia. Trening
przed maturg powtérzenie wedlug standardéw udzielal odpowiedzi uczniowi technikum, jaka
note uzyskal w ocenianiu nadang przez symulowanego w ocenianiu orientujgcym egzaminatora
za rozwiazane zadanie podczas treningu przed matura - powtérzeniu wg standardéw. Treningi
dla poszczegélnych klas elektrycznych, mechanicznych, mechatronicznych charakteryzowaly

sie systematycznoécig przeprowadzania, wielokrotnoécig powtarzalnosci (diagnozy - treningi
multiplikatywne) i cyklicznoscig przez caly okres ksztalcenia w szkole ponadpodstawowej

Arkusze zawieraly pakiet wybranych zadan z réznych rzeczywistych arkuszy egzaminacyjnych
przygotowanych przez Centralng Komisje Egzaminacyjng o tacznej liczbie punktéw rownej liczbie
6 | punktow na egzaminie. Diagnozy te realizowane sg regularnie przez caly rok (az do miesiaca
egzaminow - zwyczajowo poczatku czerwca) w liczbie 1-2 miesigcznie. Diagnozy byly realizowane
przez caly cykl ksztalcenia - nie tylko w ostatniej klasie i nie tylko tuz przed egzaminem. Arkusze
udostepnianie byty dla uczniéw w formie pliku PDF

Arkusz (przyjety pod nazwy lista 0) zawieral pakiet wybranych zadan z zakresu kursu algebra

5 |1 analiza matematyczna. W ramach zadan student testowat swojg wiedze i umiejetnosci dotyczace
wektorow, macierzy i liczb zespolonych. Zadania byly ulozone w ten sposob, by dla studenta
problemem nie byt problem matematyczny, a jedynie zakres wiedzy z elektrotechniki

Przedmiotowe diagnozy orientujace z wykorzystaniem narzedzia informatycznego gretl na
wyzszej uczelni byly akademickg alternatywg dla oddziatowych diagnoz w technikum szkoty
ponadgimnazjalnej po klasie 1, 2, 3 i 4. Przedmiotowe diagnozy orientujace podobnie jak

8 | oddzialowe diagnozy rowniez komunikowaly o gotowosci studentéw do realizacji konkretnych
przedmiotéw po raz kolejny (statystki opisowej, statystyki matematycznej i ekonometrii,
technik eksploracji danych oraz ekonomii matematyczne;j), ale przy uzyciu kolejnego narzedzia
informatycznego — pakietu R

W wyznaczonym terminie odbywa sie ewaluacja po uprzednim przygotowywaniu sie
zainteresowanego pracownika wedtug wskazanych wytycznych. Ewaluacja z reguly trwa kilkanascie
godzin, w zaleznosci od poziomu i stopnia trudnosci. W czasie ewaluacji ewaluator ocenia

o | dotychczasowe osiggniecia pracownika, jego doswiadczenie zawodowe, umiejetnosci i wiedze
potrzebng do realizacji zadan wyznaczonych w projektach, do ktérych zatrudniony jest 1/lub bedzie
dany pracownik. Ewaluacji dokonuja inni programisci, ktérzy posiadaja doswiadczenie i wpisuja
sie na liste ewaluatoréw, by dokonywa¢ oceny umiejetnoéci, wiadomosci oraz do$wiadczenia
pracownikéw w danej jednostce wedtug przyjetych kryteriéw na poszczegdlne stanowiska

Podsumowanie

Autorzy, pokazujac przeglad wybranych i opisanych przypadkéw diagnoz/ewa-
luacji, tym samym pragna zacheci¢ do zintensyfikowania wykorzystania mozli-
wosci podniesienia roli oceniania orientujgcego na rzecz oceniania ksztaltuja-
cego i sumujgcego niezaleznie od poziomu ksztalcenia, przedmiotéw i ich grup.

Autorzy podkreslaja rowniez, ze efektywnos¢ oceniania to takze swiadomos¢
funkcyjnosci poszczegdlnych rodzajéow oceniania, a poziom osiggnigtej Swia-
domosci pozwoli z kolei te jakos$¢ oceniania ksztaltujacego i sumujacego budo-
wad, opierajgc sie na mozliwosciach, jakie daje wlasnie ocenianie orientujace.
To ono, na podstawie obserwacji autordw, stalo si¢ juz mocno ugruntowang
praktyka poparta do$wiadczeniami edukacyjnymi na réznych poziomach,
o czym $wiadczg chociazby przytaczane przez nich rézne przykltady.
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Autorzy ostatecznie postuluja i podkreslaja, by organizatorzy i realizatorzy
przyjetych koncepcji na rzecz oceniania edukacyjnego w strategiach szkolnych,
akademickich skupili sie na zwiekszonej roli oceniania orientujacego w dia-
gnostyce i ewaluacji. Ponadto by zachgcali, aby dla oceniania ksztaltujacego,
sumujacego w przyjmowanych i realizowanych przez siebie strategiach nie
ograniczac si¢ jedynie organizacyjnie i merytorycznie do poziomdéw koncepcji
oceniania szkolnego i akademickiego, ale sprobowa¢ dodatkowo rozszerzy¢
ten proces (dostrzec luke) wlasnie o strefe pozaszkolng. Zapewni to posze-
rzong przestrzen, w ktorg wpadaja pracownicy ze swoimi potrzebami: oceny,
okreslenia wynikéw ksztalcenia, diagnozowania kompetencji kluczowych,
umiejetnosci, wiadomosci i doswiadczenia zawodowego. Odbiorcy edukacyj-
ni - klienci edukacyjni, ktérzy juz systemy edukacji formalnej opuscili, nadal
sa poza tymi systemami ewaluowani i diagnozowani wg réwnie interesujacych
koncepcji i strategii. Dzieki temu mozliwe jest okreslenie dodanej wartosci
edukacyjnej i przeniesienie jej na potrzeby zawodowe i jakos¢ ich pracy czy
wrecz prozaicznie - na stopien ich awansu zawodowego.
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