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Wiedza i umieje¢tnosci historyczne uczniow
z perspektywy zmian egzaminu maturalnego z historii

Kolejne zmiany w egzaminie maturalnym, ktére obowiazuja od 2023 roku,
objely takze egzamin maturalny z historii na poziomie rozszerzonym.
Wprowadzily one kilka istotnych elementéw: powigkszenie punktacji w za-
daniach zamknigtych do 2 punktéw, wprowadzenie zadania umozliwiajacego
wszechstronng analize ilustracji oraz nowego typu wypracowania. Teraz zda-
jacy ma do wyboru trzy tematy wypracowan, w ktérych znajduje si¢ okreslo-
na teza. Jego zadaniem jest zajecie stanowiska wobec zaprezentowanej tezy
i podanie argumentow uzasadniajgcych wlasne stanowisko z uwzglednieniem
trzech aspektow wlasciwych dla wybranego tematu. Wypracowania sg ocenia-
ne wedlug nowych kryteriow. Ocenia si¢ funkcjonalne wykorzystanie wiedzy
historycznej dla kazdego z aspektow, a o przyznaniu punktéw decyduje po-
ziom argumentacji znajdujacy sie w wypowiedzi zdajacego. Osobne kryterium
odnosi sie do spdjnosci wypowiedzi. Pozostale typy zadan znajdujacych sie
w arkuszach egzaminacyjnych byty stosowane juz w poprzednich sesjach.

Na podstawie wynikow z jednej sesji nie mozna jeszcze ocenié, w jakim stop-
niu wplynety one na poprawe skutecznosci sprawdzania wiedzy i umiejetnosci
historycznych zdajacych. Tym bardziej ze sesja wiosenna 2023, jak zreszta
i kolejna sesja naznaczone sg wplywem pandemii COVID-19, ktdra znaczaco
wplyneta na systematycznos¢ nauczania, a wiec takze na poziom przygoto-
wania si¢ uczniéw do egzaminéw. Do czynnikéw, ktore nalezy uwzglednic
podczas analizy wynikow, nalezg jeszcze zmiany zachodzace w podstawach
programowych oraz wynikajgce z nich zmiany w materiatach dydaktycznych.
Wydaje sie jednak, ze pomimo tych zastrzezen jest to dobry moment, zeby
podja¢ systematyczna obserwacje ewolucji zadan i ich przydatnosci do oceny
wiedzy i umiejetnosci historycznych zdajacych.

Niektére ze stosowanych zadan nie zmienily si¢ wiele (jak np. zadanie typu:
rozstrzygniecie i uzasadnienie, wyjasnienie), wiec umozliwiajg analize wy-
nikéw zdajgcych w dluzszym okresie i pozwalaja na wycigganie wnioskow
o stopniu opanowania wiedzy i umiejetnosci historycznych przez zdajacych
i wykrywanie zmian zachodzacych w efektach nauczania szkolnego. Zadania
zamkniete, w ktorych zwigkszono punktacje, pozwalaja natomiast na lepsze
zroznicowanie zdajacych i poprawniejszg analize stopnia opanowania wiedzy
i umiejetnosci zdajacych, a przez to dokladniejszg obserwacje zachodzacych
zmian. Wydaje mi sie, Ze w tych obszarach wyniki analiz moga by¢ bardzo po-
réwnywalne 1 miarodajne. Do tego typu zadan zaliczylbym takze , klasyczne”
zadania sprawdzajace wybrane umiejetnosci historyczne, np. zadania z mapa,
planami, praca z tablicami genealogicznymi, zadania z tabelami statystyczny-
mi czy zadania skupiajgce sie na analizie tekstu Zrédlowego. Po uwzglednieniu
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zastosowanych typow zadan towarzyszacych takiemu wyposazeniu (czyli np.
zadan zamknietych, rozstrzygniecie — uzasadnienie, wyja$nienie) mozna be-
dzie obserwowac tendencje pojawiajace si¢ w dtuzszym przekroju czasowym.

Nowe mozliwosci dajg zadania wprowadzone w tej sesji egzaminacyjnej.
Zadania za trzy punkty zastosowane do analizy rysunku, karykatury pozwola
chyba na lepsze sprawdzenie wiedzy i umiejetnoséci historycznych. Zdajacy
musi wyjasni¢ wymowe rysunku lub powinien wyj$¢ poza proste odczytanie
jego elementéw. Powinien zinterpretowaé odpowiednie elementy graficzne
i zalaczone do rysunku ewentualne inne elementy, jak napisy, tytul itp., a wiec
wykaza¢ sie dokladnoécig analizy zalaczonego materiatu. Na koniec zdajacy
musi wykaza¢ sie odpowiednia wiedza dla rozpoznania i uwzglednienia kon-
tekstu historycznego. Jesli do tego dodamy ustrukturyzowany schemat ocenia-
nia zadania, to otrzymujemy dobre narzedzie do analizy sposobu wnioskowa-
nia, argumentowania, czyli poziomu myslenia historycznego.

Zmiany wprowadzone w wypracowaniu zmierzaja w podobng strone. Klada
nacisk na funkcjonalne postugiwanie sie wiedza. Wymagaja selekcji opanowa-
nego materialu na poziomie ogélnym: wyboru tematu oraz wyboru aspektéw
wybranego problemu czy wyboru odpowiednich wydarzen historycznych
nalezacych do problemu. Wymagaja selekcji materialu na poziomie szczegé-
towym, czyli wyboru faktéw, wydarzen, postaci itp. Ponadto wymagaja wyka-
zania si¢ samodzielnoscia tworzenia wypowiedzi, zajecia przez siebie stano-
wiska. Odtwarzanie materialu jest konieczne tylko o tyle, o ile zdajacy musi
znalez¢ odpowiednie argumenty. Wydaje mi sig, ze zmiany te ida rownolegle
ze zmianami w sposobie myslenia uczniow, ktorzy preferujg krotsze formy wy-
powiedzi. Uwazam, ze nalezy doktadnie obserwowa¢ wyniki uzyskane z tego
zadania oraz sposoby realizacji wybranych tematéw przez zdajgcych, aby uzy-
ska¢ pelng jasnos¢, w jakim stopniu ten typ wypracowania pozwala na doktad-
ne sprawdzenie wiedzy i umiejetnosci zdajacych, oceni¢ stopien przydatnosci
tego wypracowania do celéw egzaminacyjnych. Mam nadzieje, ze bedzie ono
przydatne, gdyz w przeciwnym razie staniemy przed coraz bardziej rysujaca
sie koniecznoscia likwidacji wypracowania w arkuszu egzaminacyjnym.

Innym problemem, ktéry nalezy podda¢ dokladnemu badaniu, jest sposéb
konstruowania wypowiedzi przez zdajacych. Chodzi mi o analize jako$ciowa
wypowiedzi zdajacych, ktora pokazuje zmiany zachodzace w edukacji. Jeden
punkt w zadaniu z wyjasnieniem mozna otrzymac za rozbudowang wypo-
wiedZ zawierajgcg poprawne, rozbudowane, dobrze skonstruowane zdania
zawierajace kilka argumentéw (faktow itp.), w ktérych zdajacy postuguje sie
odpowiednig terminologia historyczng. Mozna tez otrzymac jeden punkt za
lakoniczna wypowiedz, zawierajaca minimum elementéw zgodnych z kry-
teriami oceniania. Wszystko to wynika ze zmiany stylu komunikacji, skro-
towosci myslenia. W przypadku analizy myslenia historycznego skrotowosc¢
odpowiedzi zdajacych utrudnia prawidlowe ocenianie wypowiedzi.

Tymczasem mozna zauwazy¢, ze takich skrétowych wypowiedzi przybywa.
Mam wrazenie, Ze zaczynaja one by¢ tak skrotowe, ze coraz trudniej spelniaja
one kryterium wyjasnij - to znaczy: daj rozbudowang odpowiedz, a zblizaja si¢
raczej do znaczenia polecenia, ktore stosujemy w zadaniach typu podaj. Mysle,
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Ze tutaj pojawia sie pole do eksperymentu: jak skonstruowac polecenie, ktore
w sposob jednoznaczny bedzie okreslalo konieczno$¢ napisania bardziej rozbu-
dowanej wypowiedzi przez zdajacych wraz z konstrukcja odpowiednich kryte-
riéw oceniania. Nie potrafi¢ jednak oceni¢, czy to jest mozliwe do wykonania.
Na razie pozostaje nam niedosyt, ktory czujemy, gdy mamy pieknie napisana
prace z rozwinigta argumentacja, zastosowana terminologi¢ historyczng itp.
oraz prace napisang lakonicznie, skrétowo, ktore otrzymujg taka sama liczbe
punktow. Mozliwe, ze jest to problem, ktérego nie da sie rozwigzac na poziomie
egzaminu maturalnego z historii. Prawda jest, ze ten niedosyt czesciowo niwe-
luje istnienie wpracowania w arkuszu egzaminacyjnym. Moze nalezy uznac, ze
tego rodzaju problemy oceniane sg na egzaminie z jezyka polskiego.

Do tych trudnosci dochodzg zmiany zachodzace w jezyku wspdlczesnym, kto-
re w przypadku historii skutkuja tym, ze eliminowana jest powszechnie dotad
stosowana terminologia historyczna. Tradycyjne terminy zastepowane sg wy-
razami bliskoznacznymi, co jednak utrudnia ocenienie, czy zdajacy rozumie
zjawiska zachodzace w czasie, gdyz stosowanie takich poje¢, jak woj, rycerz,
wojsko zaciezne, armia, Zotnierz, szlachcic, ziemianin, lokacja itp. oznacza
konkretne osadzenie w czasie, a stosowanie slowa bliskoznacznego tworzy
pole do niejasnosci. Moze trzeba bedzie wprowadzi¢ zadania sprawdzajace
jednoznacznie tego rodzaju specyficzne tresci historyczne.
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