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Od autoréw tomu

PRZEDMOWA

Diagnostyka edukacyjna zawsze by a po cz ci zdalna, oparta na dokumen-
tach, i po cz ci bezpo rednia, uprawiana twarz wtwarz. Cz zdalna, boga-
ta w statystyki, budowa a niezb dn teori, acz bezpo rednia wskazywa a
drog pedagogom.

Pandemia zachwia a diagnostyk edukacyjn. Wielu metodykéw uton o

w bazach danych, sporo uczniéw porzuci o internetowe cza i edukacja sta a
si zdalna zbyt dos ownie. Zadaniem konfere@gjalna i bezpo rednia dia
gnostyka edukacyjna sta o si przywrdocenie spojno ci naszej dyscyplinie przez
wymow poszczegOlnych referatow i przez dyskusje, ktére z reguy s nachy-
lone praktycznie.

Na konferencj sk ada si blisko 20 godzin wyk adéw i dyskusji. Podzielili my
je na siedem sesji 0 bardzo urozmaiconej tematyce.

Sesja |, Problemy i metody diagnostyki edukacyjnej, zawiera pi wyst pie .
W esejuBlaski i cienie metody kwestionariuszowej prof. Boles aw Niemierko
analizuje w a ciwo ci metody kwestionariuszowej, dominuj cej w socjologii

i psychologii spo ecznej. W edukacji bywa nadu ywana, gdy niegodnie zast -
puje obserwacj dziaa uczniéw i nauczycieli. Autor eseju podnosi jednak
warto jej efektu edukacyjneg&orzystnego wp ywu rozwojowego przez
kierowanie uwagi respondenta na wa ne cele rozwojowe i zacht do ich
wdra ania. Samodzielno rozwojow ucznia zaleca prof. Maria Groenwald

w rozprawieBricolage — wsparcie nauczyciela w diagnozowaniu i kszta ceniu
zdalnym Ta metoda jest oparta na konstruktywizmie przyznaj cym wszyst-
kim uczniom prawo do tworzenia w asnych znacze poznawanym elementom
wiedzy. Dr Franciszek Wyrwa wraz z drem Micha em Wyrw maluj obraz
globalnego kryzysu uczenia si wywo anego przesileniem cywilizacyjnym, nie
tylko pandemi . Pod alarmuj cym tytu em Edukacja w kryzysie? | co dalej?
zwracaj si z apelem o nauczanie dostosowane do poziomu uczenia si do-
st pnego dla indywidualnych podmiotéw. Dr hab. Wanda Kami,ska w refe-
raciePotencjalno rozwojowa kszta cenia zdalnego na poziomie akademickim,
w ktérym rozwa a szanse szerokiego studiowania w systemie telekomuni-
kacyjnym, siga do w asnych do wiadcze . Pandemia, jej zdaniem, uwypu-
kla s abo ci tradycyjnego systemu dydaktycznego w wy szych uczelniach:
encyklopedyzm, brak samodzielno ci studenta i niezadowalajcy poziom
etyczny zachowa egzaminacyjnych. Sesj zamyka esej dr hab. Beaty Udzik
Personalizacja procesu kszta cenia przysz ych nauczycieli j zyka polskiego. Jego
autorka odwo uje si do humanistycznych korzeni lologii j zyka ojczystego

i do psychologii poznawcze;.
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Sesj I, Wspomaganie rozwoju ucznia i hauczyciela, otwiera Mario Piacentini
wyk ademInnovating large-scale assessments — what have we learnt from PISA
innovative domains and how can we move forward? przedstawiaj cym dwu-
dziestoletni dorobek i perspektywy midzynarodowych bada Programu

Mi dzynarodowej Oceny Osigni RISA). Pe ny tytu wyst pienia w t uma-
czeniu na j zyk polski brzmi: Innowacyjna ewaluacja masowa OECD — czego
nauczyli my si o nowatorskich dziedzinach bada HI@kmo emy péj dalej?

Nie w tpimy, e Organizacja Wsp6 pracy Ekonomicznej i Rozwoju (OECD) ma
wszelkie dane, by nadal wyznacza standardy ewaluacji instytucji edukacyjnych
w Europie i poza ni. Dr hab. Anna Perkowska-Klejman i dr Anna Goérka-
-Strza kowska w eseju Konstruktywistyczne rodowisko uczenia si dowodz ,
e modele psychologii poznawczej pozwalaj na pog bione analizy procesow
edukacyjnych. Autorytarny model szkoy dominujcy w europejskich syste-
mach edukacyjnych jest jednak wci daleki od postulatow konstruktywizmu.

Dr hab.Piotr Mikiewicz podj tematOcenianie jako element kultiszkolnej,
przedstawiaj ¢ swoje re eksje Jwontek cie edukacji zdalnej’, co nadaje im wa-

lor aktualno ci. W pandemii ocenianie szkolne prze ywa niew tpliwy kryzys, bo

s abnie kontrola motywacji do uczenia si i samodzielno ci ucznidéw. Krytycznej
analizy edukacyjno-mened erskich studiéw podyplomowych w uczelniach
pa stwowych i prywatnych dokona a dr Katarzyna Szostakowska w studium
Kszta cenie kadry kierowniczej dla placéwek o wiatowsiobre i s abe strony,

a dr Agnieszka Franczyk przedstawiiateresujcy przyczynek metodyczny

w raporcie Ocena osi gni edukacyjnych studentek pedagogiki podczas realizaciji
zgami kowanego kursu psychologii spo ecznej. Studentki pedagogiki przedszkol-
nej uznay sfabularyzowane wiczenia, w ktérych ,ka dy rywalizuje z samym
sob’, a nie z kole ankami i kolegami, za wysoce motywu;j ce.

Sesja lll, Badania naukowe w s u bie lokalnej polityki edukacyjnej, ma cha
rakter monogra czny. Zawiera raporty z bada prowadzonych przez Wydzia
Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego na terenie Ostro ki. Anna
Goc owska burmistrz tego miasta, odpowiada na pytanie: Po co w adzom
miasta badania naukoWweDr Marek Smulczykiogélnia t odpowied w roz-
prawie Polityka oparta na faktach — koncepcja i przyk ady. Udowadnia, e
koncepcjakEvidence-Based Policy jest wspd cze nie coraz bardziej potrzebna.
Joanna Stelmach w doniesiendidlalne nauczanie w opiniach rodzicow 6smo-
klasistowreferuje wyniki bada ankietowych na temat organizacji i kompu-
terowego wyposa enia zdalnego kszta cenia m odziey, a dr Aleksandra
Jasi,ska-Maci *ek przedstawia nachylony metodologicznie raport Zdalna
diagnoza funkcjonowania spo ecznego ucznidw — wykorzystanie systemu po-
miarowego Diagmatic do bada internetowyd&bhonios y metodologicznie
jest referat dra hab. Romana Dold@pdobni czy r6 norodni, czyli jak dzieli
uczniéw na oddziay klasowe? Autor przestrzega przed segdegacywa-

n w szkolnictwie ogélnokszta c cym i dowodzi, e jej efekty motywacyjne

i poznawcze s niewielkie, a szkody rozwojoveki-e. Ses] zamykaj donie-
sieniaJustyny Pa czy,skiej-JanialkZdalne kszta cenie kompetencji nauczycieli
edukacji pocz tkowej w zakresie nauczania elementow programoivaniaai
Robla, przedstawiciela rmy oferuj cej System Diagnoz Psychoedukacyjnych
DIAGMATIC — nowy element warsztatu pracy diagnosty oraz badacza.
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Sesj IV o tematyce Zdalna humanistyka i matematyka w szkole otwiera go-
cinnym wyst pieniem na temat Optymizm czy pragmatyzm? Kapita j zykowy,
orientacja naukowa i plany zawodowe nastoletnich imigrantow, Jonfina
Sikoraz Uniwersytetu Australijskiego wraz z drem hab. Arturem Pokropkiem
Egzotyczne (dla nas) do wiadczenia autorki nabieraj znaczenia wobec presiji
imigracyjnej w Europie i w naszym kraju. Artyku zawiera czytelne przes a-
nie do wszystkich uczelni kszta ¢ cych kandydatéw na nauczy@idieata

Pro ciak, Marcin Pro ciak i Halina Samko podj li trudny temat Nauczanie

j zyka polskiego w dobie pandemii i po pandemii. Stres powodowany pande-
mi i rewolucj cyfrow utrudnia uczniom kontakty. Narzekaj na nadmiar
lektur i sprawdziandw, tskni za nauczycielem, ktéry ,ciekawie opowiada”
Artyku tych trojga autorOw jest wzorem staranno ci przygotowania materia-

u konferencyjnego. Dr Jacek Sta,do przedstawi temat Klasy kacja efektow
uczenia si z zastosowaniem logiki rozmytej. Taksonomi Blooma uzupe nion
kategori twérczo uzna za wci aktualny model osigni ucznidw i stu-
dentéw w zakresie przedmiotow cis ych, a w szczegdlno ci matematyki. Jakie
umiej tno ci matematyczne s trudniejsze do kszta cenia w czasie nauczania
zdalnego ni w czasie nauczania stacjonarnego? — zastanawiaj si Ma gorzata
Iwanowskai Beata W sowska-Narojczyk. Niew tpliwie brak pracy w grupie

i nauczycielskiej korekty b doéw da si we znaki uczniom szk6 podstawowych

i ponadpodstawowych. Stwierdzono zaleg o ci w rachunku pami ciowym, po-

S ugiwaniu si tablicami matematycznymi i rysunku geometrycznym. Bardzo
szczeg6 owych danych o obni eniu si wynikow egzaminacyjnych z matematy-
ki dostarczaj dr in. Ewa Duda Aleksandra Ci-ska w raporcigefektywno
edukacji matematycznej w dobie pandemii na podstawie wynikow egzaminu
maturalnegoNa zako czenie tej sesji pojawi si dwa referaty o tre ci ponad-
przedmiotowej. Dr hab. Danuta Pirdg i dr Agnieszka wi-tek zatytu oway
swoj syntez Autore eksja w diagnostyce edukacyjnej — cele, narz dzia, efek-
ty, co pozwoli o im na ocen dojrza o ci nhaszej m odej dyscypliny nhaukowe;.
Dr hab.Teresa Wejner-Jaworska przypomina ham o uczniach zmagaj cych si

z wielkimi trudno ciami uczenia si . Jej wizja Szko y na miar ucznia z dysleksj
otwiera wrota systemu edukacyjnego dla ucz cych si wolniej ni wi kszo .

Sesja V, Szkolne przedmioty przyrodnicze w dobie pandemii, przenosi nas
do laboratoriow i w teren, wsz dzie tam, gdzie uczniowie badaj przyrod .
Pytanie Dlaczego zadania maturalne z metodyki bada biologicznych s trud-
ne dla zdaj cych? stawidrszula Poziomek. Wyniki pi thastu takich zada

Z lat 2018-2021 poddaje analizie statystycznej i stwierdza, e forma, zamkni -
ta lub otwarta, nie wp ywa na ich trudno , ktéra jest zaskakuj co wysoka.
Formu uje zalecenia metodyczne dla nauczycieli i dla konstruktorow zada .
Obserwacije i do wiadczenia na lekcjach przedmiotéw przyrodniczych s tema-
tem analiz diAnny Kref i Jerzego Paczkowskiego. Gdy w pandemii ,szko a
przenios a si do mieszka uczniow’, nabray znaczenia rodki dydaktyczne,

w tym |Imy mog ce zmniejszy niedosyt bezpo redniego obcowania z natur .
Rzeczowo, konkretnie i jednoznacznie — studenckie zadania z chemii — to synte-
za warsztatow dvla gorzaty Krzeczkowskiej oraz czworga studentéw, ktérzy
jako przyszli nauczyciele wykazali swoje umiej tno ci w budowaniu zada eg-
zaminacyjnych. W artykule Matura z biologii w cieniu pandenimngia Bator
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dokonuje przegl du najtrudniejszych zada z tego przedmiotu na poziomie
rozszerzonym egzaminu maturalnego. Podaje liczne przyk ady dydaktycznie
interesuj cych, a niekiedy wprost zabawnych odpowiedzi uczniéw. Anna
Mitura analizuje pomiarowe dane statystyczne zebrane w studium Zdalne
nauczanie a egzamin maturalny z geogra i. Rozk ady wynikéw punktowych s
silnie prawosko ne, co wiadczy o nieprzemy lanym wyborze tego popularne-
go, a pozornie atwego przedmiolMiagdalena Urba w raporci®si gni cia
uczestnikdw wojewddzkiego konkursu biologicznego w roku szkolnym 2020/2021
zbiera dane, ktore wnosz do sekcji przyrodniczej akcenty optymistyczne.
Ko cowy referat sesji przynosi jej pog bienie i psychologiczne poszerzenie —
dr hab. Teresa Wejner-Jaworska odpowiada na pytalieradz sobie w y-

ciu osoby doros e z dysleksj ? Ta odpowied jest krzepi ca, tak e ci doro li,
ktorzy wolno czytaj , mog zyska bardzo dobr orientacj w otaczaj cym ich
wiecie przyrodniczym i Spo ecznym.

W angloj zycznej sesji VI, zatytu owanej — w t umaczeniu na j zyk polski —
Doskonalenie pomiaru przez uwzgl dnianie styléw odpowiedzi w danych z sa-
moopisy mieszcz si cztery referaty. Dr hab. Artur Pokropek przedstawia
Nowe rozwi zania w zakresie modelowania stylow odpowiBdziomasz

0 tak obja nia Style odpowiedzi egzaminacyjnych w badaniach przegl do-
wych(lustracyjnych).Lale Khorramdel proponujeDo czanie winietek jako
kowariantow w modelowaniu styléw odpowiedzi wed ug teorii wyniku zadania
(IRT), a dr Marek Muszy,ski analizuje Zm czenie w badaniach przegl dowych
ajako danych: rzetelno , trafno , bezmy Ine pomy ki, style odpowiedzi.

Ko cowa sesja, VI, syntetyzuje Szanse reform o wiatowych i technologicznego
post pu edukacjiOtwiera j studium dr hab. Anny Odrow «-Coates i dr hab.
Anny Perkowskiej-KlejmanRe eksyjne os dzanie w rdd europejskich studen-
tow — uczestnikow programu Erasmus. Autorki zastosoway metod wywiadu
wed ug Modelu Re eksyjnego Os du, co podnosi dydaktyczn warto wyst -
pienia. W swym bardzo solidnym studium Tranzycja od gimnazjum do liceum.
Opinie dyrektorow dMaria Krystyna Szmigel dr Henryk Szaleniec doku
mentu;j losy pi ciu krakowskich gimnazjow, ktére zmieniy status organiza-
cyjny. Wikszo z nich przesz a w latach 1919-2017 a siedem zasadniczych
reform! Ka da z nich kosztowa a kadr pedagogiczn wiele wysi ku, ale da a te
okazj rozwoju osobistego. Administracja tych szk6 natomiast wci trudzi a
si z naborem nowego typu kandydatéw na uczniéw i z niepokojem ledzi a ich
osi gni cia. Grzegorz Humenny zebra ogoélnokrajowe dane z lat 2013-2017 na
tematUzyskiwanie dyplomow potwierdzaj cych kwali kacje zawodowe. Ich ana-
liza ilo ciowa obj a 180 egzaminowanych kwali kaciji i 88 tysi cy egzaminowa-
nych uczniéw. Ten ogromny zbiér danych czeka na dydaktyczn syntez . Drog
do tego wydaje si wskazywa Zintegrowanie danych o wiatowych w Krajowym
Systemie Danych O wiatowyabbja niane przez Ma gorzat- Stankowsk -
-Ku,niak. Pandemia mocno dotkn a szkolnictwo zawodowe, w ktérym cz sto,
jak stwierdza dr Marcin Szostakowski w rapord#e yw pandemii na szkolnic-

two zawodowe w zawodzie kucharz i technik ywienia [...], ,praktyczne kszta -
cenie stao si iluzj” Sesj zamyka studium dr Katarzyny Koclt&ndenci

w czasach pandemii — rzeczywisto , problemy, nowe wyzwania. Nikt i nic nas
nie zwolni z podejmowania tych probleméw i wyzwa !



Od autoréw tomu

Jeste my przekonani, e w trudnym okresie zmagania si z wirusem COVID-19
PTDE osi ga wynik, ktory w j zyku sprawozdawcow sportowych mo na okre-
li jako ,zwyci ski remis”. To zas uga bardzo wielu dzia aczy i sympatykéw.

XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, tak jak i poprzednie, jest dzie em
wielu instytucji i 0s6b ktére w czy y si do jej przygotowania i przeprowadze-

nia. Nie sposob wszystkich wymieni . Serdecznie dzi kujemy wsp6 organi-
zatorom XXVII KDE — Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Grzegorzewskiej
i Okr gowej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.

Szczegoblne podzi kowania kierujemy do autoréw, ktérzy zaufali organizato-
rom konferencji i nades ali teksty wyst pie lub abstrakty, dzi ki ktorym mo-
gli my zaproponowa bardzo ré norodn tematyk wyst pie .

Dzi kujemy prof. Romanowi Dolacie za autorskie zaplanowanie mono-
gra cznej sesji ,Badania naukowe w s u bie lokalnej polityki edukacyjney’,
prof. Arturowi Pokropkowi za zaproszenie go ci zagranicznych oraz zor
ganizowanie sesji metodologicznej, profesorom Piotrowi Minkiewiczowi
i Leszkowi Pu ce, ktérzy po raz pierwszy bior udzia w naszej konferenciji,
Gra ynie Gawry ow i Joannie Peter, ktére od szesnastu lat wykonuj korekt

i sk ad naszego wydawnictwa, Ragnie | zakowskiej za wspé prac z Muzeum
Narodowym, ktore udost pni o uczestnikom konferencji Im o muzealnej ko-
lekcji oraz podkasty z cyklu ,Czas na sztuk ” oraz dr Katarzynie Szostakowskiej
za zgromadzenie materia 6w Imowych i fotogra cznych promujcych
Akademi Pedagogiki Specjalnej. Serdeczne podzi kowania kierujemy tak e
do Tomasza Czecha i zespo u pracownikow Grupy TOMAMI, dzi ki ktérym
mo emy po raz kolejny sprawnie przeprowadzi konferencj online.

Powtarzamy yczenie z zesz orocznej konferenciji:
Do spotkania na ywo w roku przysz ym!
Maria Krystyna Szmigel i Boles aw Niemierko
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Zdalna i bezpo rednia diagnostyka edukacyjna

prof. dr hab. Boles aw Niemierko
Uniwersytet SWPS w Sopocie

Blaski i cienie metody kwestionariuszowe;.
Efekt edukacyjny diagnozowania

W powszechnie uznawanej lozo i nauki si gaj cej korzeniami do Kartezjusza

nauk tworzy metoda zaawansowana procedura poznawania rzeczywisto ci.
Post p wielu dyscyplin wydaje si to potwierdza : teleskopowe obserwacje
nieba uskrzydli y astronomi , mikroskopowe badania DNA — genetyk , mapy

satelitarne — geogra , a hauki spo eczne rozwijaj si wspo cze nie dzi ki sys-
temom badania opinii publicznej.

Jako pracownik Wydzia u Psychologii Uniwersytetu SWPS w ostatnich kilku
latach mia em okazj przyjrze si bli ej badaniom dokonywanym metod
kwestionariuszow , polegaj ¢ na zadawaniu ludziom wielu pyta bezpo-
rednio lub na pi mie. Pytaj c, stawiamy ich w roli obserwatorow samych
siebie i swego otoczenia, co powi ksza nasz zespd badawczy i poszerza jego
pole dzia ania. ,W sytuacji sprawozdawania na swoj temat — czytamy w bry-
tyjskim podr czniku bada spo ecznych (Robson, 1993, s. 267) — respondent
dzia a faktycznie jako obserwator w asnego zachowania. (...) My li i uczucia,
przekonania i postawy wymagaj sprawozdawania ha swéj temat. Zachowania
niecz ste i osobiste najlepiej poznawa w ten sposoéb, gdy ich obserwacja bez-
po rednia by aby kosztowna i natr tna”.

Pod aj c tym tropem, przyjrzyjmy si korzy ciom, jakie daje metoda kwe-
stionariuszowa. Najpierw ogoélnie — w socjologii i psychologii spo ecznej,
a potem szczeg6é owo — w diagnostyce edukacyjnej. Problem jest aktualny.
Pandemia, ktorej fale rozlay si po wiecie, zwi kszy a potrzeb poznawania
ludzi i to w miar mo no ci bez bliskiego kontaktu. Kwestionariusz papierowy
lub cyfrowy mo e nam to u atwi .

W ogniu pyta,

Po elementarz metody kwestionariuszowej si gniemy do epoki, w ktorej
socjologia jako nauka empiryczna odradza a si w Polsce po kilkunastu po-
wojennych latach bezwzgl dnej ideologizacji nauk spo ecznych. Zygmunt
Gostkowski (1961) zebra w a ciwo ci tej metody w pi ciu punktach:

1. Zadawanie pyta . W okresie stalinowskim mogy to by tylko pytania
retoryczne lub dotycz ce wdra ania jedynie s usznej my li przywédcéw
narodu. Odwil wnios a prawo pytania o przekonania i postawy, cho
publikacje wynikow bada jeszcze d ugo by y cenzurowane.

2. Krotkotrwa y kontakt z respondentem. Chodzi tu o eliminacj wp ywu
znajomo ci z ankieterem, czyli z osob zadaj ¢ pytania, na spodziewa-
ne konsekwencje szczerych odpowiedzi, w tym zw aszcza na przysz e
wzajemne stosunki.
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3. Poleganie na zachowaniach werbalnych. To, co respondent méwi lub pi-
Ssze, ma wyraa jego trwa postaw wobec podnoszonych kwestii. An-
kieter musi zadba o to, by sytuacja badania nie prowokowa a responden-
ta do reakcji obronnych lub do podejmowania swoistej gry dydaktyczne;.

4. Wysoki stopie standaryzacji bada . By wyniki by y poréwnywalne,
potrzebne jest ujednolicenie organizacji spotkania, jego instrukcji i sce-
nariusza. Ankieterzy powinni budzi pe ne zaufanie swoim j zykiem,
przygotowaniem i wygl dem.

5. Statystyczne traktowanie zbioru respondentéw. W tym zbiorze badany
traci indywidualno i staje si wymiennym elementem populacji. Opi-
sy wynikéw bada i wnioskowanie o prawid owo ciach s odpowiednio
u ci lone i zmatematyzowane.

Psychologia spo eczna przej a metody kwestionariuszowe z socjologii i po-
g bia je dorobkiem psychometrii, nauki o0 pomiarze ré nic indywidualnych
(Hornowska, 2001). Wi e z socjologi poszukiwanie prawid owo ci dzia a-
nia grup spo ecznych, ale odré nia personalna interpretacja zachowa cz on-
koéw grupy. Przyk adem mo e by teoria spostrzegania spo ecznego (Wojciszke,
2010), wed ug ktérej poszczegolni badani wykazuj sprawczo i wspdlnoto-
wo pod wp ywem czynnikéw genetycznych, a nie tylko rodowiskowych.

Przyjrzymy si tym dwu pojciom (zob. Niemierko, 2021a, rozdz. 1.3).
Sprawczo .jest orientacj na skuteczne wykonanie zada . Wyra a si kon-
centracj, samokontrol, pewno ci siebie i niezale noci. Sprawczo
niepohamowana wspadlnotowo ci jest bezwzgl dn koncentracj na sobie,
ignorowaniem potrzeb innych ludzi, nieustann dominacj nad otoczeniem
Spo ecznym i zwalczaniem jego oporu. Ucze niepohamowanie sprawczy w a-
sne dzia ania uwa a za najwa niejsze i nie pozwala, by ktokolwiek mu w nich
przeszkadzaWspoélnotowo ..jest orientacj na relacje spo eczne. Wyra a si
otwarto ci na kontakty z otoczeniem, uczeniem si od niego, przestrzega-
niem norm grupowych oraz sk onno ci do re eksji moralnej w stosunku do
siebie i do innychWspolnotowo niepohamowana sprawczo ci jest koncen-
tracj si na innych ludziach i na dobrych stosunkach z nimi, a wyrzeczeniem
si w asnych, niezale nych celéw. Ucze niepohamowanie wspoélnotowy boi
si pot pienia i ch odnej atmosfery, wi ¢ ¢z sto dzia a wbrew sobie, co mo e
przyp aca stresem i depresj. Nie potra broni swoich racji, ch tnie zas ania
si autorytetem rodzicow i nauczycieli.

W badaniach Wojciszkego i jego zespo u pos ugiwano si kwestionariuszem
samoopisu, w ktérym ka da z dwu w a ciwo ci by a reprezentowana pi tna-
stoma przymiotnikami (np. ,kole e ski”) lub imies owami przymiotniko-
wymi (np. ,doceniaj cy innych”), a respondenci przyznawali sobie te cechy
w siedmiopunktowej skali. Tak oprzyrz dowany pomiar dokonywany w wielu
krajach wykaza si wysok rzetelno ci i zadowalaj c trafnoci, co spo-
wodowa 0, e sprawczo i wspoélnotowo zostay nazwane Wielk Dwojk
psychologii osobowo ci (Abele i Wojciszke, 2018).

Czydiagnostyka edukacyjna, rozumiana jako u ci lone rozpoznawanie wa-
runkow, przebiegu i wynikéw uczenia si, mo e oprze si na metodzie kwe-
stionariuszowej? By odpowiedzie na to pytanie, wrocimy do charakterystyki
tej metody dokonanej przez Gostkowskiego.
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1. Zadawanie pyta jest naturalne w komunikacji mi dzyludzkiej, ale
w szkole s u'y g 6wnie sprawdzaniu wiadomo ci uczniow lub jest wst -
pem do wychowawczego napomnienia, wi ¢ przekonanie ucznia o bra-
ku zagro enia ujemnymi konsekwencjami szczero ci jest zasadniczym
warunkiem otwarcia si na swobodny kontakt z nauczycielem. Rozpo-
znawanie uczenia si wymaga zaufania, bez ktérego nie dotrzemy do
trudno ci rozwojowych prze ywanych przez m odzie . Zaufanie do
ludzi to oczekiwanie, e ich przysz e dzia ania b d dla nas korzystne
(Sztompka, 2007). Zaufanie trudno zdoby , atwo je utraci, a najtrud-
niej stracone odzyska . Nauczyciele i wychowawcy dobrze o tym wie-
dz, lecz nie zawsze s w stanie pokona rutyn instytucji edukacyjne;.

2. Krotkotrwa y kontakt ankietera z respondentem, zdalny lub bezpo red-
ni, eliminuje nauczycieli i wychowawcéw danego ucznia z grona jego
ewentualnych diagnostéw kwestionariuszowych. Takie diagnozowanie
by oby g éwnie epizodem trwa ej wspo pracy, w ktorym liczy si ka -
da interakcja. To nie zamyka drogi do bada spo ecznych w szkole, ale
ogranicza je jako metod pedagogiczn , zasad edukaciji jest bowiem wy-
d u anie kontaktu nauczyciela-wychowawcy z uczniem, a nie skracanie.

3. Poleganie na zachowaniach werbalnych to nie tylko apel o prawdo-
méwno , lecz tak e za o enie du ej samowiedzy respondenta. Doj-
rza o ucznia do autoanalizy mo e by zbyt niska, zw aszcza w m od-
szym wieku szkolnym i u 0s6b o niepohamowanej orientacji sprawczej.
Psychologowie wykonuj wiele bada spo ecznych w toku wicze na
swoim kierunku studiéw i ten tryb organizacji jest tak popularny, e
prze miewcy mawiaj o ,psychologii studentéw psychologii” udaj cej
zaledwie psychologi ogoln . Dotyczy to tak e teorii spostrzegania spo-
ecznego, gdzie proby standaryzacji ,udziecinnionych”, odintelektuali-
zowanych i skonkretyzowanych form samoopisu s rozpoczynane do-
piero teraz (Niemierko, 2021a, podrozdz. 1.3).

4. Wysoki stopie standaryzacji bada edukacyjnych jest trudny ze wzgl -
du na rol ankietera (tam e, podrozdz. 4.3.4). Jak zalecaj Nachmiasowie
(Frankfort-Nachmias i Nachmias, 2001, s. 292), w badaniach spo ecznych:

(...) ankieterzy powinni by co najmniej mili. Poniewa bd oni wtrca si
w prywatne ycie i pogldy respondenta, musz komunikowa szczere zainte-
resowanie poznaniem respondenta, bez sprawiania wra enia szpiegowania. (...)
Poza tym, poniewa respondenci proszeni s o dobrowolne po wi cenie czasu
i 0 ujawnienie informacji na tematy osobiste, zas uguj oni na jak najprzyjemnie;j-
sze prze ycia dostarczane przez badacza i ankietera.
Badania wskazuj na to, e kobiety szybciej opanowuj sztuk ankieto-
wania ni m czy ni, ktorym trudniej o tak komunikacj (Mayntz iin.,
1985, s. 151-1544; N cki, 2000, s. 226-230). Wiele nauczycielek ma we
krwi taki stosunek do uczniéw, inne osoby w roli ankieteréw i wielu na-
uczycieli m czyzn sprawia oby przy takie] postawie wra enie koniunk-
turalnej sztuczno ci.

5. Statystyczne traktowanie zbioru respondentow jest sprzeczne z rozwojow
rol diagnostyki edukacyjnej uprawianej w skali jednej placowki o wiato-
wej. Jest potrzebne do standaryzacji narz dzi diagnozy i ustanawianie ogél-
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nych prawid owo ci dydaktycznych, ale czyszczenie konia i uprz y oraz
zaopatrzenie w mapy nie mo e by wa niejsze od samej podrd y, wi c tro-
ska o poszczegdlnych uczniéw pozostaje centralnym zadaniem diagnosty-
ki edukacyjnej. Anonimowo wypowiedzi, bardzo cz sto traktowana jako
klucz do szczero ci, ogranicza diagnostyk do charakterystyk grupowych.
Wielo pyta nie pog bia diagnostyki edukacyjnej. Jak w ka dej diagnozie
obowi zuje w niej zasada: ,Wi cej s uchaj ni mow” (Niemierko, 2021a, pod-
rozdz. 4.3.4). Zalecane jest czynne s uchanie, polegaj ce na powtarzaniu my li
rozméwcy, aby upewni go o ich pozytywnym odbiorze. Czynny s uchacz nie
kwestionuje, nie os dza, nie poucza, nie interpretuje i nadmiernie nie wypy-
tuje (Gordon, 1997). Gdy sondowanie, jako upewnianie si 0 okoliczno ciach
i ocenie zdarze (Frankfort-Nachmias i Nachmias, 2001, s. 257-258), jest in-
tensywne, atwiej o artefakty ni o prawdziwe dane.

Edukacja w naszym kraju ma za sob intensywny rozwéj pomiaru dydaktycz-
nego, stabilizacj Centralnej Komisji Egzaminacyjnej oraz produkcj wielu
testow osigni szkolnych i akademickich z o onych z du ej liczby zada
zamkni tych i otwartych. Ma te za sob ma o udane proby zastosowania me-
tody kwestionariuszowej w ewaluacji edukacyjnej i zarz dzaniu o wiat .

Nadueycia metody

Na prze omie wiekow przeprowadzono w Polsce akcj pedagogiczn nazwan
.mierzeniem jako ci pracy szko y", ktora polega a na gromadzeniu i analizo-
waniu danych o tej pracy, w tym zw aszcza danych opartych na samoocenie
nauczycieli i na pogl dach uczniéw. Jej g éwny teoretyk, Stefan Wlaz o, tak
uzasadni t nazw (1999, s. 24):

Mierzenie — to przede wszystkim postawa poznawcza, humanistyczne i holistycz-
ne spojrzenie na cz owieka, a nie jakie konkretne procedury. W mierzeniu dobre
s wszystkie te czynno ci i dzia ania, ktére su dobru ucznia, jego satysfakcji
z podejmowanych przez niego dziaa edukacyjnych w szkole. A w innym jego
dziele czytamy, e w mierzeniu mo liwa jest du a dowolno w stosowaniu tech-
nik i narz dzi (2002, s. 161), gdy jest ono przede wszystkim postaw poznawcz
tak jak postaw poznawcz jest podr6 owanie, bo chcemy poznawa kraj, wiat,

a dokonywa podré owania mo emy w sposob ré ny i nam dost pny (s. 162).

Lekcewa enie jako ci procedur nie wysz o jednak na dobre ani szko om, ani
uczniom. Zacz o si intensywne ankietowanie uczniéw i nauczycieli, a g 6w-
nym polem jego zastosowa by o kierowanie szko i sprawowanie nadzoru
pedagogicznego przez w adze o wiatowe. Tak rozumiany pomiar nie zbliy
diagnostyki do zaspokojenia potrzeb rozwojowych uczniow, a jego braki me-
todologiczne okazay si ra ce. Hasmmwy nadzér pedagogiczny to mierzenie
jako ci pracy szko y (Wlaz o, 1999, s. 10) spowodowa o zalewanie szké ankie-
tami nakazanymi przez w adze, a tak e samodzielnie przez nie stosowanymi.
Ich wyniki, traktowane jako dowody wysokiej jako ci kszta cenia, tworzy y

z udny obraz sukcesu pedagogicznego.

Nie tak mia o by, jak jest — stwierdzili Krzysztof Bednarek i Cezary Lempa
(2005, s. 197), snuj c re eksje na temat dziesi ciu lat wdra ania nowych metod
nadzoru pedagogicznego. Ich zdaniem, od czaséw rozbiorowych do realnego
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socjalizmu nadzér pedagogiczny tkwi w silnej tradycji pilnowania, by w szko-
ach by a realizowana polityka pa stwa. Fascynacja kierownictwa szko ,mie-
rzeniem jako ci” wynika a z pozornej demokratyzacji systemu edukacyjnego.
~Mierzenie” zamieni o si w ankietomani , nieprzynosz c informacji o pozio-
mie pracy szkoy, a wr cz przeciwnie — maskuj ¢ ten poziom (tam e, s. 201).

Metody kwestionariuszowe, nawet te, ktére zostay wystandaryzowane jako
edukacyjne skale opisowe i skale postaw, s nara one na powtarzanie b déw
akcji ,mierzenia jako ci pracy szko y". Uczniowie, nauczyciele i rodzice wol —
Z niewielkimi, cho znacz cymi wyj tkami — przedstawi pochlebny obraz swo-

jej sytuacji. Dzia a tu jednak, moim zdaniem, jeszcze jedna prawid owo , i to
edukacyijnie korzystna. Przedstawi j jako swoist rekompensat zaniedba .

My lenie syczeniowe w akcji

Powszechnie znane zjawisko my lenia syczeniowego zmienia obraz badanej
rzeczywisto ci na zgodny z oczekiwaniami respondenta kwestionariusza. Jest
tak, rzekomo, jak chcemy, eby by o. Wyobra enia nauczycieli i ekspertéw
przedmiotowych o prawid owym przebiegu edukacji s bardziej wyraziste ni
wyobra enia ucznidéw, wi ¢ mocniej zniekszta caj wyniki skal opisowych.
Ju u schy ku minionego stulecia w mi dzynarodowych badaniach osi gni
ucznidéw, nauczycieli i szk6 przeprowadzonych wiadomie zrezygnowano
z pytania nauczycieli o przebieg zaj , wychodz c z za o enia, e ,uczniowskie
spostrze enia tego, co dzieje si w klasie, s bardziej trafne ni spostrze enia
wy wiczonych obserwatordéw i, zapewne, nauczycieli” (Purves, 1989, s. 82).

W metodzie kwestionariuszowej wydaje si wszak e, e jest co wi cej z edu-
kacji ni tylko wi ksze lub mniejsze obci enie b dem obserwatora. Ju po-
nad sze dziesit lat temu, prowadz ¢ w Liceum Pedagogicznym w Mr gowie
préby ankietowania uczniébw na temat moich zaj , us yszaem na koniec
od jednej z uczennic, e to by a ciekawa lekcja i ,du o si z niej nauczy am”.
Pomy laem wtedy, e uczennica chciaa si mi przypodoba, bo przecie
nie uczniowie, lecz ja miaem si czego nowego dowiedzie z ankietowania.
Jednak dobrze zapami ta em to wydarzenie.

Mo e badaj ¢, nauczamy? Gdy ucze liceum pedagogicznego przez pd go-
dziny zastanawia si, jak warto maj dla niego zaj cia z psychologii i pe-
dagogiki, to kszta tuje si jego osobowo pedagogiczna. Jak w nabo e stwie
religijnym, uczestnicz ¢ w wiecie uporz dkowanych i szlachetnych wskaza ,
podnosimy swoj poziom duchowy, stajemy si lepsi, planujemy jasn przy-
Sz 0 i—w pewnym sensie — ju w niej tkwimy. Rzeczywisto respondenta
w metodzie kwestionariuszowej jest skorygowana o jego dobre ch ci i trudno
to oceni jako b d metodologiczny. Wr cz przeciwnie, w eksperymentach
psychologicznych stosuje si aktywizaokre lonych zainteresowa i postaw
przez wykonywanie pewnych zada z ich udzia em. Psycholog jednak nie za-
stanawia si nad d ugofalowym skutkiem tego treningu, a pedagog powinien.
Zauwa my, e dyrektorzy szk6 daj od ankieterow przedstawienia im kwe-
stionariuszy, zanim wyra zgod na badania w ich placéwce. Chc sprawdzi,
jakie postawy uczniow i nauczycieli maj by aktywowane.
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W ramach przedmiotu ,Rola diagnozy w edukacji” moi studenci psychologii
konstruowali skale postaw o wiadomie pozytywnym wp ywie na uczniow.
Oto dzie o jednej z czteroosobowych grup wykonuj cych to wiczenie.

Studenci psychologii, rok 2, 2018, Uniwersytet SWPS, Sopot
CO CzuUJt, BtDC W SZKOLE

Dzi ki tej ankiecie zrozumiesz, jak naprawd czujesz si w swojej szkole i co
my lisz 0 jej zmianie na lepsze. Miej swéj wk ad wt zmian ! Nie musisz si
podpisywa . Wystarczy tylko uwa nie przeczyta ka d pozycj ankiety i pod-
kre li odpowied , ktéra jest ci najbli sza. S cztery odpowiedzi do wyboru:
zawsze — cz-sto — czasami — nigdy.

[A. Motywacja wewn trzna do uczenia si |

Uczenie si poprawia mi nastrgj.

Ucz si wy cznie dla dobrych ocen. [odwrdcone]
Za dobre oceny oczekuj nagrody. [odwrécone]
Ucz si, by spe ni marzenia o przysz o ci.

Ch tnie ucz szczam na zaj cia dodatkowe.

[B. Rozwdj w asnych zainteresowa w szkole]

Nauczyciele pytaj 0 moje zainteresowania.

Rozmawiam z nauczycielami o moich zainteresowaniach.

Szko a u atwia rozwoj moich zainteresowa .

Nauczyciele maj pretensje 0 nasze pozaszkolne pasje. [odwrécone]
Nauczycieli interesuje, co chcemy robi na lekcji.

arwNE

agrpwONE

Trzy pozycje odwrécone (punktowane 1-4, a nie 4-1, jak inne) zawarte w tej
skali opisowej su do kontroli nastawienia na potakiwanie, jakie mo e po-
jawi si u niektérych respondentow. Na yczenie dyrektora szkoy mog by
usuni te z kwestionariusza.

Czy jednak pozytywna aktywizacja opiekunéw dzieci i m odziey w toku
diagnozowania mo e pojawi Si spontanicznie, poza obowi zkowymi wi-
czeniami na uczelni? Ten problem wréci do mnie w zwi zku z prac dyplo-
mow Katarzyny Czubackiej zatytu owan ,Wspomaganie rodzicOw ucznia
w roli diagnosty edukacyjnego” (2021). Pomys na jej badania to zastosowanie
typologii diagnostow edukacyjnych (Niemierko, 2021a, podrozdz. 3.1.1) do
rodzicoéw dzieci w wieku szkolnym. Wymaga o to sporz dzenia nowej wersji
kwestionariusza, obejmuj cego sytuacje domowe, a nie szkolne. W rod hipo-
tez sformu owanych w koncepcji tych bada pojawiy si dwie, ktére wydawa-
y si zgodne zaréwno ze stanem nauki, jak i z powszechnym przekonaniem
0 kompetencjach edukacyjnych ré nych grup czynnych pedagogéw:

A. Specjali ci edukacyjni (psychologowie, pedagodzy i nauczyciele przed-
miotéw) to najcz ciej Procedurali ci, poszukuj cy faktow, stosujcy
procedury, przestrzegaj cy regu .

B. Rodzice uczniéw to najcz ciej Intuicjoni ci, wczuwajcy si w emocje
swoich dzieci, argumentuj cy silnie i ywo, oryginalnie warto ciuj cy fakty.
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Przyjrzyjmy si teraz wynikom wybranych pozycji kwestionariuszy zestawio-
nym w tabeli 1.

Tabela 1. Najwyeej aprobowane (w skali 1-5) pozycje kwestionariuszy samoopisu
w badaniach specjalistow edukacyjnych (n = 22) i rodzicéw (n = 96)

Grupa| Typ Pogl d p S, "
E Starannie rozwa am zwi zki mi dzy wydarzeniami | 4,36 | 0,43 | 0,25
E § Gromadz jak najwi cej dok adnej informaciji 4,32 | 0,60 0.50
_543 -é.g Staram si diagnozowa jak najostro niej 4,27 | 0,40| 0,28
k5 a Najch tniej stosuj gotowe narz dzia diagnozy 3,59| 1,30 0,29
% g Wykazuj du wraliwo na emocje badanych 4,64 | 0,24 | 0,67
S S |Uwaam, e diagnosta powinien wzbudza zaufanie| 4,63 | 0,24 | 0,48
@ g Diagnoza towarzyszy mojej wspoé pracy z uczniami| 4,45| 0,55| 0,72
= Anga uj si mocno w ka d diagnoz ucznia 4,27| 0,59| 0,81
i Staram si dowiedzie o swoim dziecku jak najwi ce| 4,80 | 0,21 | 0,32
§ Staram si ostro nie ocenia ka de zachowanie dzieck&35| 0,34 | 0,39
o g Ch odno rozwa am informacje o zachowaniu dziecka3,47 | 1,32 | -0,08
2 a Najwa niejsze jest to, co si u dziecka powtarza 3,44 | 1,04| 0,40
-08: ® | Staram si szanowa uczucia mojego dziecka 483| 0,17 | 0,24
'% Z naszym dzieckiem darzymy si zaufaniem 467| 0,22 0,15
g Mam w asny pogl d na to, co dzieje si w szkole 4,12 | 0,92 | 0,36
= | Mocno prze ywam ka de nowe zadanie wychowaw¢zg,62 | 1,40 | 0,51

$réd o: opracowanie w asne na podstawie: Czubacka 2021.

Obydwa kwestionariusze, specjalisty i rodzica, by y prébnymi wersjami na-
rz dzi pomiaru. Czytelnik mo e oceni ich trafno teoretyczn, poréwnuj c
sformu owania pozycji z de nicjami zawartymi w hipotezach oraz mi dzy
dwiema wersjami. Rzetelno pomiaru poszczegodlnych typow diagnosty, jak
to bywa w typologiach, by a niewysoka (wsp6 czynnik oko o 0,5), wi ¢ wy-
niki pokazuj tylko grupowe tendencje. Uwydatnia je tabela 2, przedstawiaj ca
mediany danych z tabeli 1.

Tabela 2. Mediany samoopisu z tabeli 1

Grupa / typ Proceduralista Intuicjonista
Specjali ci edukacyjni 4,30 454
Rodzice 3,91 4,40
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Z tabeli 2 odczytujemy nast puj ce prawid owo ci:

1. W obydwu badanych grupach przewa a postawa Intuicjonisty.

2. Ta przewaga jest wi ksza w réd rodzicow ni w réd specjalistow edu-
kacyjnych.

3. Specjali ci edukacyjni wysoko (4,54 w skali 1-5) aprobuj walor intu-
icjonistyczny diagnozy, co zaprzecza hipotezie A.

W tabeli 1 znajdujemy dowody na to, e postawa intuicjonistyczna specjali-
stéw edukacyjnych jest konsekwentna: cztery pozycje jej dotycz ce maj sto-
sunkowo ma e odchylenie standardowe i stosunkowo du moc ro nicuj c .
Mo na z tego wnioskowa , e specjali ci edukacyjni s bli si dydaktyki sycia,
zorientowanej na indywidualny rozwdj ucznia, ni dydaktyki tre ci, akcen-
tuj cej materia przedmiotowy wykorzystywany w kszta ceniu (Niemierko,
2021b). Mo na jednak te uzna, e ulegli wp ywowi humanistycznego ducha,
ktébrym owiana jest ca o kwestionariusza, i e praca nad jego wype nieniem
kszta tuje ich osobowo . Jak e daleko odeszlimy od statystycznego trakto-
wania respondenta, co zaleca teoria metody kwestionariuszowej! W pomiarze
edukacyjnym, ktérego uczniowie, nauczyciele i rodzice s obiektami, pozosta-
j oni podmiotami procesu uczenia Si .

Czy, wypowiadaj c si na swdj temat, ucze ijego opiekun chc by anonimo-
wi? Tak zak ada wi kszo polskich psychologéw i pedagogow, ale w Stanach
Zjednoczonych radzono mi zostawi anonimowo do decyzji tamtejszych
respondentow i okaza o si, e prawie wszyscy podpisali si pod moimi kwe-
stionariuszami. W Polsce ten odsetek by mniejszy, ale wci znacz cy, bo
dokument podpisany ma wiksz warto osobist. Zalecajc ten wariant
metodyczny, docieramy do pozytywnej oceny zniekszta ce rzeczywisto Ci
dokonywanych przez badanych w chwili natchnienia nowymi wyobra eniami.
Mo e to by zarowno kompensacja zaniedba , jak w przypadku nauczycieli
upi kszaj cych obraz swojej praktyki dydaktycznej, jak i zara enie ide , cz st-
sze w badaniu uczniow.

Zjawisko pomieszania sprawozda z projektami wyst puj ce w diagnostyce
edukacyjnej nazwiemy efektem edukacyjnym diagnozowania. Naley on
do grupy dobroczynnych efektéw, jakie towarzysz kszta ceniu, k opotliwych
badawczo i organizacyjnie, ale cennych rozwojowo. Efekt réwie nikow, czyli
wp yw 0go u cz onkéw grupy réwie nikdw (oddzia u szkolnego) na przebieg
uczenia si jednostki wspomaga motywacj przeci tnych uczniéw do uczenia
si (Pokropek, 2013), ale wywo uje zak 6cenia w doborze kandydatéw do szkd
rejonowych (Dolata, 2018). Efekt egzaminatora, rozumiany jako wp yw doboru
punktuj cego na wyniki egzaminu, jest uwa any za mankament zada etwar
tych w testowaniu, ale daje mo liwo nieschematycznego odczytania wypo-
wiedzi uczniow. ,Nie wszystkie zadania egzamindw pisemnych daj uczniowi
sposobno ujawnienia umiej tno ci unikatowego i tworczego rozwi zania,
ale je eli takie pere ki si tra , to egzaminator powinien je rozpozna i oceni

w a ciwie, mimo e pozornie nie mieszcz si w schemacie oceniana’ — stwier
dzili Henryk Szaleniec i Maria Krystyna Szmigel (2001, s. 193).

26



Zdalna i bezpo rednia diagnostyka edukacyjna

Poj cie efektu edukacyjnego diagnozowania poszerza teori trafno ci kon-
sekwencyjnej(consequential validity), obejmuj c spo eczne skutki pomiaru
(Messick, 1980). Jej zwolennicy badaj wp yw informacji o wynikach pomiaru
psychologicznego (np. inteligenciji) i dydaktycznego (np. rozumienia czytanego
tekstu) na motywacj do uczenia si i na osi gni cia szkolne. Efekt edukacyjny
lokuje te skutki w do wiadczeniu uczestnika zdobytym w toku badania, ale ana-
lizy tego zjawiska s dopiero w planie. Gdy uda si je rozwin , warsztat diagno-
styki edukacyjnej wzbogaci si i zyska wi ksz warto pedagogiczn, mimo e
rozmiar efektu edukacyjnego mo e by niewielki i trudny do oszacowania.

Podsumowanie

Oto g 6wne tezy referatu i wnioski, do ktérych prowadz dokonane w nim
rozwa ania:

1. Metoda kwestionariuszowa, wywodz ca si z socjologii, jest wspo cze-
nie stosowana we wszystkich naukach spo ecznych. Prowadzi do roz-
poznania cech wspdélnych cz onkéw okre lonej grupy, bo przez zadawa-
nie im szczeg6 owych pyta ujmuje zjawiska spo eczne w ich w asnych
odczuciach i pogl dach.

2. W diagnostyce edukacyjnej metoda kwestionariuszowa odgrywa rol-
pomocnicz , poniewa daje tylko niepe ny i statyczny obraz uczenia
si. Ztych przyczyn w diagnozie nauczycielskiej bardziej licz si ebser
wacja uczestnicz ca i wywiad indywidualny oparty na zaufaniu uzyska-
nym w procesie kszta cenia.

3. Ankietowanie nie sprawdza si jako metoda nadzoru pedagogicznego
w skali sieci o wiatowej ani w skali oddzia u szkolnego. Jest obci one
b dem tendencyjnego my lenia eyczeniowego, tym wi kszym, im-bar
dziej respondenci s o0sobi cie zaanga owani w dzia anie podlegaj ce
ewaluacji edukacyjnej.

4. Kwestionariusz ujmuj cy wa ne dla ucznia kwestie mo e mie na niego
korzystny wp yw rozwojowy, ktéry mo emy nazwa efektem edukacyj
nym diagnozowania. Warto rozpocz badania nad tym zjawiskiem,
ktére wyro nia pedagogik w réd nauk spo ecznych jako obszar zagad-
nie skutecznego uczenia si.
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Bricolage— wsparcie nauczyciela
w diagnozowaniu i kszta ceniu zdalnym

W minionych miesi cach nauczyciele we wszystkich typach szké i uczelni
do wiadczyli dynamiki przemian edukacyjnych implikowanych z o ono ci
kszta cenia zdalnego. Wymog o ono nie tylko konieczno wprowadzenia
zmian do warsztatu pracy dydaktycznej i wychowawczej, ale te ujawni o pa-
I c potrzeb diagnozowania na bie co edukacyjnej codzienno ci. W rozpo-
znawaniu sytuacji towarzysz cych zdalnemu nauczaniu i uczeniu si, bricolage
[wym. brikola] okazuje si podejciem badawczym niezwykle pomocnym

z uwagi na szerokie spektrum stosowania go w odpowiedzi na potrzeb chwili.
Sprawdza si on zw aszcza w z o0 onych, niejednoznacznych sytuacjach, aw ta-
kie ob towa o kszta cenie w warunkach rozmaitych ogranicze wprowadzo-
nych w zwi zku z pandemi koronawirusa. W wyst pieniu, odwo uj ¢ si do
przyk adéw bada edukacyjnych wykorzystuj cych bricolageedstawiam
krétk charakterystyk tego podejcia, mo liwo ci zastosowania go, a tak e
ukazuj jego zalety oraz pewne ograniczenia.

Bricolagewpisuje si w nurt bada jako ciowych, zatem (zgodnie z ich w a-
sno ci) dostarcza danych uniemo liwiaj cych formu owanie uogdlnie .
Aczkolwiek z drugiej strony nie wydaje si, by celem bada nauczycieli by o
ich konstruowanie, gdy potrzebuj oni raczej odpowiedzi na pytania pojawia-
jce si w trakcie bie cej pracy z uczniami, wynikaj cych z potrzeby chwili,
bd probleméw do wiadczanych podczas (w tym przypadku) kszta cenia
zdalnego, w ktorych rozwi zaniu uniwersalne zasady post powania okazuj si
nieadekwatne z uwagi na jego (tego kszta cenia) specy k i zoono impli-
kowan uwik aniem w wielowymiarowy kontekst: o wiatowy, kulturowy i spo-
eczny. W diagnozowaniu kontekstu nie sposéb pomin , dlatego nauczyciel,
rozpoznaj c dany przypadek, nie szuka odpowiedzi na pytania: ,Co zasz 0?
Czym to jest?”, lecz pyta: ,Jak ja, jako nauczyciel, ten fakt w tej oto sytuacji
postrzegam? Jak do wiadczaj go moi uczniowie?”. W ten sposéb pod a za
koncepcj A. Schutza, twierdz cego, e: ,nie istniej nagie fakty. Wszystkie
fakty s zawsze ju faktami wyselekcjonowanymi z kontekstu wszech wiata
przez aktywno naszego umys u. Fakty s zatem zawsze zinterpretowanymi
faktami albo ujmowanymi za pomoc sztucznej abstrakcji w oderwaniu od
kontekstu, albo rozwa anymi we w a ciwym im kontek éie”

Decyzja 0 signiciu w post powaniu badawczym po bricolageo liwia
rozpoznanie przedmiotu diagnozowania w sposéb pog biony, rozbudowany,
bardziej ca o ciowy, cho wiadomie subiektywny, co wynika z dokonywane-
go samodzielnie doboru potrzebnych metod i narz dzi; takich, ktére pozwol

1 A. Schutz, Potoczna i naukowa interpretacja ludzkiego dzialanjek. Mokrzycki, Kryzys i schizma.
Antyscjentystyczne tendencje w socjologii wspé czesnej. Tom |, PIW, Warszawa 1984, s. 139.
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okre lone zdarzenie pozna z kilku perspektyw, pami taj c przy tym, e bri
colageie jest to samy z triangulacj . ,Oferuje” on bowiem wiele metod, a ich
wyboru diagnosta dokonuje spo rdd tych, ktére ma ,pod r k”. Ponadto mo e
(gdy nie musi) tworzy do nich specjalne narz dzia badawcze, jak rownie
mo e te korzysta z bogactwa informacji wpisanych w edukacyjn powsze-
dnio , w ktor rozpatrywany przypadek jest w naturalny sposéb wpleciony.
r6d em tych danych mog zatem by na przyk ad: zas yszane nieformalne
wypowiedzi, rozmowy z uczniami, wyniki w asnych obserwacji, w asne wspo-
mnienia i do wiadczenia, analizy danych zastanych.

Z bada przeprowadzonych wrod nauczycieli (wywiady, analiza danych
zastanych) wynika, e mimo znacz cych zalet bricolzsigejest sta ym ele-
mentem ich warsztatu pracy, a przyczyn tego upatruj w uwarunkowaniach
usytuowanych poza nimi, a tak e le cych po ich stronie. Do wymienionych
jako pierwsze zaliczaj przede wszystkim uwik anie w asnej, codziennej pracy
Z uczniami w system o wiaty i niedemokratyczne zarz dzanie edukacj, do-
wiadczane mi dzy innymi jako odbieranie im prawa do samodzielno ci w de-
cydowaniu o kszta ceniu lub o mody kowaniu go stosownie do zdiagnozo-
wanych samodzielnie potrzeb i probleméw konkretnych uczniéw, okre lonej
klasy, czy nauczanego przedmiotu. Jednak w zwi zku z tym, e diagnozy te s
przez zwierzchnikéw (g éwnie dyrekcj) odbierane jako zb dne, nauczyciele
wykonuj je coraz rzadziej, przyczyniaj ¢ si do ich stopniowej marginalizaciji

i ostatecznego wyeliminowania ze swojego warsztatu pracy. W rezygnowaniu
z diagnostycznegdoricolage’'wdzia maj tak e uwarunkowania ,w asne” na-
uczycieli. Do nich zaliczaj mi dzy innymi:

t niekorzystanie z r6 nych metod bada, b d ce konsekwencj ich nie-
Zhajomo ci,

t brak czasu na prowadzenie bada, ich analiz oraz re eksj nad w a-
snym warsztatem pracy,

t d enie do unikni cia niezadowolenia dyrekcji lub kolegdéw z grona,
krytycznie oceniaj cych badawcz samodzielno nauczyciela,

t brak mo liwo ci wprowadzenia w kszta ceniu zmian b d cych oczywi-
st pochodn diagnoz (przerwanie wa nego dydaktycznie powi zania
badanie — dzia anie),

t wiadomo etycznego wymiaru w asnego diagnozowania, zw aszcza
konieczno ci ponoszenia odpowiedzialno ci za jego przebieg i konse-
kwencje,

t niezdolno do podjcia implikowanych diagnozami dziaa oporo-
wych wobec opresywno ci rz dowego systemu edukaciji; do stawiania go
nauczycieli skutecznie zniech ciy pora ki dotychczasowych strajkow.
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Edukacja w kryzysie? | co dalej?

Abstrakt

Pandemia COVID-19 zaostrzy a ju istniejcy globalny kryzys uczenia si
oraz pog bia nieréwno ci w edukacji. Powracaj ce do szké dzieci zmagaj

si z traumami i niedoko czon nauk . Jak zaprojektowa ponowne otwar

cie szkd, aby zmniejszy wp yw kryzysu COVID-19 na prawo uczniow do
wysokiej jako ci edukacji? Cz ciow odpowiedzi s najnowsze zdobycze
nauk o uczeniu si, oferuj ce sprawdzone strategie zarz dzania kryzysem na
poziomie szko y. Dodatkowych informacji dostarczaj coraz liczniejsze przy-
k ady rozwi za , opisywane w krajowej i zagranicznej literaturze. W artykule
przedstawiono przyk ad wdro enia 12-tygodniowego modu u przygotowu;j -
cego uczniow klas pierwszych do p ynnego przej cia z przedszkola do szko y.
Program realizuje koncepcj przywodztwa atomowego (atomic leadership
Jest to model przywddztwa, ktéry zaleca zmiany na ma skal w celu uzyska-
nia niezwykle trwa ych nawykéw (zarz dzanie mikrozmian ). Okazuje si, e
stay zestaw ma ych, zaaran owanych zmian jest najlepszym podej ciem do
wprowadzania du ych i trwa ych zmian w szkole.

1. Wprowadzenie

Jeszcze przed pandemi COVID-19 wiat prze ywa kryzys uczenia si.
Wed ug danych UNESCO w 2018 roku blisko 258 min dzieci w wieku szkol-
nym nie ucz szcza o do szkoy (w tym 59 min dzieci szk6 podstawowych,
62 min w wieku gimnazjalnym i 138 min w wieku ponadgimnazjalnym)
(UNESCO, 2021). Gorsz jako nauczania odnotowano w krajach o niskich
i rednich dochodach: wska nik ubéstwa edukacyjnego w tych krajach wy-
niés 53% (World Bank, 2019). Co istotne, kryzys nie by réwnomiernie roz-
0 ony: dzieci w najtrudniejszej sytuacji miay najgorszy dost p do edukaciji,
najwy sze wska niki porzucania nauki i najwi ksze de cyty w nauce (World
Bank, 2018). Oznacza to, weiat by jeszcze daleko od osi gni cia czwartego
Celu Zréwnowa onego Rozwoju ONZ: ,Zapewni wszystkim edukacj wyso-
kiej jako ci oraz promowa uczenie si przez ca e ycie’, zobowi zuj cy kraje
do osi gni cia do 2030 roku sukcesu w zapewnieniu wszystkim dziewcz tom
i ch opcom uko czenie nieodp atnej, sprawiedliwej, dobrej jako ci edukacji
poziomie podstawowym i ponadpodstawowym, prowadz cej do efektywnych
wynikow w nauce (UNIC Warsaw, 2021).
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W sytuacji pandemii rodziny o ni szych dochodach nie by y w stanie wspiera
ucznidw zagro onych wykluczeniem. To w a nie takie nieréwno ci pog bi
COVID-19, unaoczniaj ¢ niedostatki systeméw edukacyjnych i brak przygo-
towania edukacyjnych liderow w zakresie przywddztwa kryzysowego. Pytania,
jakie stawiamy sobie w niniejszym artykule, s nast puj ce: (1) Jak zaprojek-
towa ponowne otwarcie szké, aby zmniejszy wp yw kryzysu COVID-19
na prawo uczniéw do wysokiej jako ci edukacji? (2) Czy mo na sprawi , aby
edukacja w tym czasie kryzysu by a pocz tkiem post pu i pozytywnego nasta-
wienia (DeCapua, 2016 s. 225-237)? Artyku rozpoczynamy préb diagnozy
stanu wiata edukacji po pandemii COVID-19. Diagnozie towarzyszy charak-
terystyka planowania kryzysowego i przywodztwa. Jako przyk ad zastosowa-
nia pozytywnej interwencji edukacyjnej w obliczu kryzysu, jako przedostatni ,
opisujemy proaktywn strategi otwarcia szkd na terenie gminy Margonin

i programu ,\Wej cia w szko ” na terenie powiatu chodzieskiego Zamiast tra-
dycyjnego podsumowania ko czymy krétk list wnioskéw z bada na temat
globalnej sytuacji edukacyjnej i rekomendaciji dzia a .

2. wiat po COVID-19

Pandemia COVID-19 prawdopodobnie nie b dzie ostatnim kryzysem, z kto6-
rym przyjdzie si zmierzy ludzko ci. Nie jest to te pierwszy raz, kiedy liderzy
szké zmuszeni zostali do przeprowadzenia spo eczno ci szkolnej przez trudne
czasy. Punktem wyj cia do re eksji na ten temat niech b d s owa M. Sadlera
0 budowaniu systeméw edukacji:

Nie moemy b ka si z przyjemno ci wrod systemow edukacyjnych wiata

jak dziecko przechadzaj ce si po ogrodzie i zrywaj ce kwiatek z jednego krzaka,

a li cie z drugiego, a potem oczekiwa , e je liw o ymy to, co zebrali my, w ziemi

w domu, b dziemy mie yw rolin (Sadler, 1979, s. 49).

Dzi po ogrodach wiedzy i praktyk poruszaj si w adze szkolne, samorz dowe
i centralne, eksperci oraz politycy. Ich zadaniem powinno by wyselekcjono-
wanie i dostarczenie sprawdzonych oraz skutecznych rozwi za, nazwanych
przez GEEAP (Global Education Evidence Advisory )Pataigentnymi
zakupami (inwestycjami) w edukacj (World Bank, 2020b). Nawigacji w ogro-
dzie warto by o pomaga ju przed pandemi, ale szczegdlnie teraz jest potrze-
ba pomocy ekspertow w podejmowaniu trafnych edukacyjnie decyzji. Tak
niezale n grup badaczy powo ano przyk adowo w Wielkiej Brytanii, dzi ki
czemu decydenci nie musz traci czasu na ledzenie literatury i dokonywa-
nie metaanaliz. W Polsce brakuje niestety takich paneli doradczych. Ich rol
odgrywaj tematyczne konferencje naukowe i organizacje pozarz dowe, z kt6-
rych korzystaj jedynie najbardziej zmotywowani edukatorzy.

Wed ug bada przeprowadzonych przez Brookings Institute dzieci w krajach
o niskich i rednich dochodach mog straci wi cej ni cay rok nauki nawet po
tylko trzymiesi cznym zamkni ciu szko y. Jest tak, poniewa straty edukacyj-
ne dalej si pog biaj po powrocie do szkoy. W badaniach dokonano analizy
utraty wiedzy u dzieci klas lll, ktére by y przez trzy miesi ce nieobecne w szkole
Z powodu trz sienia ziemi w Pakistanie w 2015 roku. Bez dodatkowych inter
wencji wyréwnawczych do klasy X poziom wiedzy grupy badawczej by o po-
nad rok ni szy w stosunku do grup kontrolnych (Ka enberger, 2020, s. 1-2).
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Negatywny wp yw dotyczy wszystkich uczniéw, co pokazuje analiza rmy
McKinsey. Uczniowie szk6 podstawowych w Stanach Zjednoczonych uko -
czyli rok szkolny 2020/2021 rednio z pi ciomiesi cznym opd nieniem w ma-
tematyce i czteromiesi cznym w czytaniu (Dorn i in., 2021). Podobne wyniki
uzyskano w badaniach holenderskich (Engzell, 2021, s. 4-5).

Jako niezamierzony efekt rodkdéw ostro no ci podczas pandemii COVID-19,
po powrocie dzieci i m odziey do szké szczegdlnie uci liwe mog okaza
si choroby uk adu oddechowego z objawami podobnymi do COVID-19.
Wskutek wi kszej izolacji i obostrze sanitarnych podczas pandemii zmniej-
szy a si cz sto zachorowania na sezonowe choroby uk adu oddechowego,
co w perspektywie d ugofalowej wywo a spadek odporno ci na wirusy je wy-
wo uj ce (Welsh, 2021).

W sytuacjach kryzysowych pierwszym wsparciem dla dzieci i m odziey
by o rodowisko domowe. Rodzice nie zawsze posiadaj potrzebne do tego
kompetencje, ale wi kszym problemem sta si brak czasu. Globalny wp yw
pandemii na gospodark wiatow sprawi, e dla wielu rodzicéw prioryte-
tem jest zabezpieczenie ekonomiczne rodzin, a nie wsparcie swoich dzieci
(Adams-Prassl, 2020, s. 9).

Ten skromny przegl d konsekwencji pandemii dla uczniow i systemoéw eduka-
cyjnych nie jest, naturalnie, wyczerpuj cy, ale te nie takie by o jego zadanie.
Chcieli my jedynie wskaza na wielowymiarowy charakter wyzwa, przed
jakimi stoj liderzy szké i pozostali edukatorzy. Przejdziemy teraz do tego, jak
mo na zacz planowa reakcj na kryzys.

3. Planowanie kryzysowe i przywddztwo edukacyjne

Jednym z ciekawszych planéw dzia ania na rzecz edukacji w czasach kryzyséw
przedstawili S. A ouneh i D. Burgos (2021 s. 11-22). Opracowali oni sze Kklu-
czowych elementéw do opracowania planu dzia ania na czas kryzysu (ryc. 1).

Sfera (1,6) @ i Sfera (2)
poznawcza Podjecie emocjonalna
decyzji

0o ™D

Zmiany w ie :
omoc
edukacji m?u naucrycell |

; Sfera (3-5) é

ieranie | |technologiczna Wybor
danych i S platform
moniterowanie | narzedzi

Wsparcie
techniczne

Rycina 1. Kluczowe elementy planowania kryzysowego. Rozwini-cie pracy
A’ouneh i Burgosa (2021)
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W rodzimej reakcji na pandemi nie wszystkie elementy tego planu uda o si
w sposéb w a ciwy zrealizowa . W pocz tkowym okresie wdra ania zdalnej
edukacji (marzec—kwiecie 2020), z powodu braku szczeg6 owych wytycznych
oraz s abego przygotowania nauczycieli, ci ar wdro enia sfery technologicz-
nej (etap 3-5), przerzucono na dyrektoréw szké . Zaanga owanie samorz dow
we wdro enia rownie by o sporadyczne. W rezultacie efektywno naucza-
nia zdalnego w pierwszych miesi cach pandemii by a bardzo zré nicowana.
Mimo wsparcia technicznego szké (rz dowy program ,Zdalna szko a+”)

i producentéw oprogramowania, szko y nie potra y wykorzysta potencja u
platform zdalnej edukacji. Do rzadko ci nale a'y rownie wdro enia w zakre-
sie sfery emocjonalnej (etap 2) (Wyrwa, 2021).

W tej sytuaciji to od profesjonalizmu lideréw szk6 zale y sprawno przywoédz-
twa kryzysowego. Niestety, wielu dyrektorow szk6 ma niewielkie lub adne
do wiadczenia w tym zakresie. W opisie planowania kryzysowego przyj to
wyidealizowane za o enie, e liderzy s profesjonalistami w swoim zawodzie.
Okazj do zwery kowania powy szej opinii jest sposob przygotowania etwar
cia szkd jesieni 2021 roku, bowiem dyrektorzy szk6 musz stworzy szkoy,
ktore zapewni stabilno , bezpiecze stwo i spokdj. Musz zaanga owa Si
w skuteczn komunikacj, u atwia nadawanie sensu w warunkach niepewno-
ci, by elastyczniiadaptacyjni oraz zwraca uwag na dobrostan emocjonalny
i zdrowie nauczycieli, rodzicow i uczniéw (McLeod i in. 2021, s. 70).

Dotychczasowy system edukacji zosta wystawiony naci k prob . Dyrektorzy
zmuszeni s podejmowa decyzje, opieraj c si na efektywnym wykorzystaniu
dost pnych zasobéw. Liderzy szk6 b d musieli reagowa na zmiany i by
zmotywowani do rozwijania kultury innowacji, a jednocze nie reagowa
w sposoéb celowy i wysoce skuteczny (Boin iin., 2013, s. 41-46).

W sytuacjach kryzysowych jako przejrzyste i dost pne rozwi zanie proponuje
si przywddztwo atomowe (atomic leaderghipest to model przywoédztwa
zalecaj cy ma e zmiany, ale prowadz ce do uzyskania znacz cych wynikow.
Mog to by innowacyjne praktyki edukacyjne odwo uj ce si do tradycyjnej
teorii (Browne, 2020, s. XV). Odnosz ¢ to do omawianej sytuacji, hauczyciele
b d musieli zaspokoi szerszy zakres potrzeb uczniéw z pewn niestabilno-
ci wpywajc na ich (uczniéw) zdrowie psychiczne. M odzi ludzie z kolei

b d musieli wykaza si odporno ci, aby dziaa w trudnych i nieprzewidy-
walnych okoliczno ciach. Od lideréw b dzie to wymaga odporno ci, optymi-
zmu w obliczu trudno ci i potrzeby innowacyjno ci w obliczu zmian (Browne,
2020, s. 185). Nie jest to atwe zadanie, bo w naturze ka dego cz owieka jest
uporczywe trzymanie si w asnej strefy komfortu (ryc. 2). Pandemia przenio-
s a rodowiska szkolne do strefy strachu, w ktérej pojawia si strach, stres i po-
czucie zagro enia. Od skutecznego lidera zale y, czy ponowne otwarcie szké
stanie si impulsem do przej cia do strefy nauki, w ktorej poznanie nowych
metod i strategii zarz dzania kryzysowego poszerzy szkoln stref komfortu.
Pomo e opanowa chaos i stopniowo doprowadzi do stabilno ci, znormalizuje
zmian isprobuje j podtrzyma , aby zmniejszy jej psychologiczny wp yw na
wszystkich interesariuszy (Burgos, 2020, s. 17).
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Rycina 2. Od sfery komfortu do sfery rozwoju

$rod o: %oe Wealth Hike, https://www.thewealthhike.com/blog [dost-p: 5.09.2021]
(za: A"ouneh i Burgos, 2021, s. 17).

4. Przyk ad interwencji pozytywnej — proaktywne otwarcie szk6 na
terenie gminy Margonin

Przed ponownym otwarciem szké na terenie gminy Margonin dokonano ana-
lizy dotychczasowych rozwi za stosowanych w roku szkolnym 2020/2021.
By y one zbli one do etapéw planowania kryzysowego (ryc. 1). W ci gu 3 ty-
godni od pojawienia si wybuchu pandemii w Polsce we wszystkich szko ach
i przedszkolach wdro ono platform MS Teams (1200 kont domenowych, ob-
s uga 400 komputeréw). Tak szybkie wdro enie by 0 mo liwe dzi ki centraliza-
cji zarz dzania informatycznego. Przy Centrum Us ug Wspolnych stworzono
pion IT (2 etaty), dzi ki czemu uzyskano gotowo techniczn szkoé do zdalnej
edukacjl w ci gu dwdéch tygodni od zamkni cia szké . (Wyrwa 2021, s. 11-19).
Funkcjonuj ca sfera technologiczna odpowiada 3.-5. poziomowi strategicz-
nego planowania (wybor platform i narz dzi, wsparcie techniczne i analiza
zebranych danych).

Ponowne otwarcie szkd jesieni 2021 roku oparte zosta o na czterech prio-
rytetach: bezpiecze stwo sanitarne, w czenie zmarginalizowanej m odzie y,
ochrona dobrostanu i niedoko czona nauka (ryc. 3). Warunkiem ich wdro e-
nia by a cis a wspo praca organu prowadz cego ze szko ami (kompleksowa
polityka o wiatowa i dodatkowe do nansowanie).

Osobnego omoéwienia wymaga ochrona dobrostanu i niedoko czona nauka.
W opisie wiadomie stosuje si termin niedoko czona nauka (un nished
learning zamiast negatywneggracona naukaNiedoko czona nauka daje
mo liwo wyboru i daje przestrze na interwencje uzupe niaj ce. Wyznacza
cel, ktéry jest mo liwy do osi gni cia. Z kolei ochrona dobrostanu przenosi
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punkt interwencji pedagogicznych na ucznia (UNESCO, 2021). Po powrocie
do szké istotnego znaczenia nabiera podej cie nauczycieli do realizacji pro-
gramu nauczania. Tradycyjne podej cie polegaj ce na stopniowej progresji
programu nauczania — ,program jest najwa niejszy” — nie sprzyja nauce.
Nauczanie powinno by dostosowane do poziomu uczenia si. Uczniowie po-
winni by pogrupowani wed ug ich poziomu uczenia si, a nie wed ug oceny
opanowania programu nauczania. W miejsce tradycyjnych ocen — pomiar
bieg o ci i rozwoju umiej tno ci pisania, mowienia i liczenia. Takie podej cie
nosi nazw Nauczanie na w a ciwym poziomie (TaRL — Teaching at the Right
Level (Metr, 2021, s. 20).

Ponowne otwarcie szko6t

Kompleksowa polityka oSwiatowa (+finanse)

/-1‘\ i f:-r"a“-s
f s .
O < || @&

Bezpieczenstwo Wiaczenie Ochrona Niedokonczona
sanitarne zrnarginalizowanych dobrostanu nauka
Wsparcie MNauczanie
psychospoteczne| | wyrdwnawcze
N J/ R
Dostosowahig’nauczania Dostosowanie nauczania
do prog auczania do poziomu uczenia sig
"

Rycina 3. Ramy ponownego otwarcia szkd
Program SWej cie w szko -”

W zgodzie z zasadami TaRL od wrze nia 2021 roku w kilku szko ach powiatu
chodzieskiego wdro ono innowacyjny program ,\Wej cie w szko ". Jest to 12-ty-
godniowy program przygotowuj cy dzieci do agodnego wej cia w hauczanie
na poziomie klasy | szko y podstawowej. Pod a on za pedagogik opart na
zabawie i promuje uczenie si przez do wiadczenie, z naciskiem na wykorzy-
stanie odpowiednich rozwojowo zaj ilokalnych materia 6w do zabawy.

Program jest realizowany przez pierwsze trzy miesice klasy |, przez cztery
godziny dziennie. Sk ada si z opisu zaj i wicze uwzgl dnigj cych ré no-
rodno uczenia si, wskazuje na znaczenie przekazywania dzieciom do wiad-
czenia poprzez zabaw , aktywno , interakcje, arkusze robocze. Programowe
zaj cia (pierwsze trzy miesi ce) realizowane s przed wprowadzeniem zaj
przewidzianych w programie nauczania dla klasy pierwszej. Dobor zada i wi-
cze uwzgl dnia wszystkie elementy holistycznego rozwoju dziecka (ryc. 4).

Nie brakuje przyjmowanych do szkd dzieci maj cych ograniczone umiej tno ci
j zykowe i poznawcze. Te za s W rzeczywisto ci warunkiem wst pnym, aby
dziecko mog o odnie sukces, zdobywaj c kompetencje na podstawowym
etapie kszta cenia. Luki w nauce kumuluj si i wpywaj na przysz nauk
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w starszych klasach. Zaplanowane dzia ania stwarzaj mo liwo ci rozwoju kom-
petencji spo ecznych takich jak: pomaganie, praca w grupie oraz nawi zywanie
relacji z rowie nikami. Dzieci ucz si réwnie adaptacji do nowego rodowiska.

Fizyczny
\. v . Motoryka duza | mata
e

Holistyczny ¥ Spoteczno-emocjonalny
L - | interakcja, wspotpraca,

. T ) X pevwnoic siebie, poczucie wspdlnoty
7 \ Sensoryczny

\ /' warok, dotyk, zapach, stuch,
¥ smak, réwnowaga, orientacja

ﬂ . Kognitywny

B w rozwiazywanie problemdw,
rozwoj mysleme abstrakcyjne, uczenie

Komunikacji jezykowej

El‘spremna otwarta,

Jjezyk pragmatyczny

Rycina 4. Holistyczny rozwdj dziecka

Nauczyciele otrzymali szczeg6 owy harmonogram tygodniowych dziaa
oraz miesi czne arkusze obserwacji post péw dzieci, co pozwala skupi si na
ich mocnych stronach. Po zako czeniu trzeciej oceny nauczyciele dysponuj
skonsolidowan dokumentacj ka dego dziecka, ktéra pozwala na planowa-
nie dalszej pracy. Podobne programy wdra ane w Stanach Zjednoczonych
i w Indiach potwierdzaj wysok skuteczno tego typu interwenciji.

Whioski i rekomendacje

Na koniec chcieliby my podsumowa omawiane zagadnienia kilkoma wnio-
skami i rekomendacjami wynikaj cymi z ustale literaturowych i naszych
w asnych.

Whioski:

1. Regresja w nauce spowoduje kumulowanie si niedoko czonej nauki
z poprzednich lat, zmniejszy szanse edukacyjne, a w konsekwencji
utrudni zdobycie atrakcyjnej pracy i wy szych zarobkéw.

2. Edukacja dzieci zosta a op6 niona rednio o oko o 6 miesi cy, co prze-
k ada si na 10 bilionéw USD utraconych zarobkoéw dla wiatowej go-
spodarki (UNICEF, 2020b).

3. Wp yw pandemii na gospodark sprawia, e rodzice s mniej przygoto-
wani do udzielania wsparcia dzieciom, poniewa zmagaj Si z niepew-
no ci ekonomiczn lub wymaganiami pracy w domu (Adams-Prassl,
2020, s. 9).

4. Coraz powszechniej uznaje si, e okres dojrzewania stanowi krytyczne
okno interwencyjne, bior ¢ pod uwag zachodz ce daleko id ce zmia-
ny zyczne, poznawcze i Spo eczno-emocjonalne. Utracone mo liwo ci
edukacyjne mog mie konsekwencje przez cae ycie i dla kolejnych
pokole (GAGE Consortium, 2017, s. I)
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Rekomendacije:

1. Niedoko czona nauka wymusza proaktywne monitorowanie powrotu
do szkoé i wdro enie masowych krétkoterminowych interwencji (pro-
gramy wyréwnawcze), aby nie dochodzi o do kumulowania brakéw
(UNESCOQOiiin., 2021, s. 2).

2. W ramach interwencji nale y umo liwi nauczycielom dostosowanie in-
strukcji i praktyk pedagogicznych do poziomow i potrzeb uczniéw oraz
nadanie priorytetu zdobywaniu przez dzieci podstawowych umiej tno ci.

3. W przysz o ci systemy edukacyjne b d musiay by bardziej elastyczne
i otwarte na potrzeby uczniéw. Elastyczno wymaga b dzie zapew-
nienia nauczycielom i dyrektorom szk0 narz dzi i wsparcia nanso-
wego, aby wzmocni bardziej spersonalizowane i elastyczne uczenie si
wszystkich ucznidw (rowno w dost pie do jako ciowej edukacji).
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Potencjalno ... rozwojowa kszta cenia zdalnego
na poziomie akademickim

Wst-p

Celem artyku u jest re eksja nad nowymi warunkami oraz metodami kszta ce-
nia w warunkach edukacji zdalnej. Pragn wykaza potencjalno rozwojow
kszta cenia online na poziomie akademickim, z nadziej, e zachc Pastwa
do poznawania nowych narz dzi IT w aspekcie ich warto ci dydaktycznej.
Materia em badawczym s prowadzone przeze mnie zaj cia, jednak ich analiza
ma aspekt szerszy ni wy cznie case study oraz ,wnioski z bada”. Wybér oraz
analiza metod i celéw jest prowadzona w kontek cie zmian kulturowych oraz
spo ecznych, jakie wprowadzi a konieczno edukacji zdalnej wywo ana pande-
mi . Zwracam uwag na podwajny aspekt réwnie istotnych zmian: spo eczny ze
wzgl du na zaskoczenie pandemi , nowym do wiadczeniem z obu stron ( ucznia
i nauczyciela) oraz kulturowy — ze wzgl du na nowoczesne techniki IT. Tym
ostatnim zawdzi czamy pomoc w warunkach pandemii, zacz y bowiem rato-
wa spo ecze stwa przed ca kowitym zawieszeniem procesu szkolnej edukaciji.

Podejmuj ten temat z innego jeszcze powodu: z racji ufno ci w rzetelnego,
sprawnego, odwa nego pedagoga, ktéry potra - i zawsze w dziejach potra —
w sposoOb niekoniunkturalny dostosowa zmiany warunkdéw realizacji procesu
dydaktycznego do dziej cej si rzeczywisto ci, przemy le metody nauczania

w aspekcie ich warto ci sprawczej w taki sposdb, aby wspé czesne jemu pro-
blemy nie stay si wymdwk biernego nauczyciela, a analiza systemu ocenia-
nia nadal gwarantowa a profesjonaln , uczciw selekcj oséb do rynku pracy.
Jednym s owem, dzisiaj - tak jak i zawsze wcze niej — potrzebujemy pedagoga
na miar wspo czesnych zagro e i oczekiwa .

Najogolniej rzecz bior ¢, techniki IT oraz edukacja zdalna zmieniaj niemal
wszystko w dotychczasowej dydaktyce i poki w a ciwie nie zrozumiemy tego
twierdzenia jako nauczyciele i teoretycy edukaciji, pracownicy audytu, autorzy
podr cznikow etc., poty nie b dziemy w stanie dogoni systemem edukacyj-
nym wiata pracy, wiata kultury, wiata os6b ucz cych si w rzeczywisto ci
XXI wieku. Zdobycze kultury cyfrowej prowadz do nowego typu uzale nienia
od zmultiplikowanej informacji, zmultiplikowanego obrazu, co zagra a totali-
taryzmem, tym razem cyfrowym. Szko a niestety przez swoj technologiczn
bierno mo e utrwala te procesy pog biaj c procesy imitacyjne. Mo na
powiedzie jeszcze mocniej: technologia cyfrowa jest w stanie wyeliminowa
system edukacyjny z kultury sprowadzaj c j wy cznie do koniecznego z a,
przez ktore trzeba przej i ktére trzeba w jaki sposoéb zaliczy . Przyk adéw
takiego niebezpiecze stwa jest mnéstwo, pierwszy z brzegu to postawa praco-
dawcow wzgl dem absolwentéw ( na pierwszym spotkaniu po studiach s yszy
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si od pracodawcy: ateraz prosz zapomnie o swoich studiach, teraz powiemy
Pani/Panu, jaka jest rzeczywisto ..) Drugi przyk ad: nieodosobnieni studenci
przychodz na zaj cia po wys uchaniu tego samego wyk adu na presti owych
uczelniach, na ten sam temat co na rodzimej uczelni, tyle, e wj zyku angiel-
skim, s w stanie jednym zdaniem zakwestionowa warto wyk adu jakim
ironicznym komentarzem lub zosta drugim autorytetem obok wyk adowcy.

Analizie podda am grupy studentdw, z ktérymi mia am zaj cia z dydaktyki
0g6Inej w semestrze letnim 2019/20 na kierunkach: pedagogika, historia, -
lologia angielska i lologia germa ska, edukacja artystyczna. Zaj cia zbiegy
si z pocz tkiem pandemii, po tygodniu zaj stacjonarnych og oszono zaj cia
online. W niniejszym artykule przedstawi w skrdcie procesy decyzyjne, ktére
otworzy y przede mn mo liwo wykorzystania narz dzi IT.

Aktualny moment w rozwoju nowoczesnych spo ecze stw charakteryzu-
je si wirtualno ci, ktéra umo liwia nowy kontakt z uczniem, studentem,
nowe korytarze transferu wiedzy, nowy typ selekcji kompetencji uzyskanych
w procesie kszta cenia. Te trzy obszary stanowi o potencjalno ci rozwojowej
akademickiego nauczania online lub hybrydowego. Na cay ten temat mo na
spojrze praktycznie lub teoretycznie, jednostkowo lub systemowo, z bliska
lub z daleka. Je li z bliska, przez prymat praktyki, to niezmiennie nara amy
si na relatywizm, subiektywizm i na b d ekstrapolacji wynikéw pracy. Je li
z daleka, to wpada si w abstrakcj, ktéra uniemo liwia czy wr cz eliminuje
implementacj wynikéw pracy badawczej do praktyki obni ajc w pewnym
sensie jej warto . Czy realizm czy idealizm, czy jaka formu a porednia s
najbardziej adekwatnym punktem wyj cia do re eksji nad potencjalno ci
rozwojow kszta cenia na odleg o ? To nie jest tylko pytanie o relacj mi -
dzy systemem Platona i Arystotelesa, o to, czy podstaw naszej percepcji jest
rzeczywisto ( chocia by i wirtualna) czy idea, ktora koduje dane w systemie
binarnym, eksploruje wiedz know hpgtanowi ¢ jednocze nie klucz do de-
cyzji charakteryzuj cych praktyk dydaktyczn . To pytanie o najlepszy punkt
badawczy, uzupe niony przez re eksj nad priorytetami, ktére stanowi nie
tylko za o enia teorii, ale i s podstaw decyzji hauczyciela ,podtablicowego’,
niezale nie od poziomu systemu edukacyjnego. Priorytety stanowi klamr
spinaj c wiedz teoretyczn i praktyczn b d c jednocze nie istotnym ele-
mentem wiarygodno ci nauczyciela, poniewa wp ywaj na przekaz i odbior
transferu wiedzy, umiej tno ci, generuj c rozwéj kompetencji. Poni sza re-
eksja stanowi préb odpowiedzi na te kontekstowe pytania.

1. Edukacja a rodki masowego przekazu

Edukacja, ktéra nie wykorzysta technologii, nie sprosta jej wymaganiom, prze-
stanie by wiarygodnym rdod em wiedzy w spo ecze stwie. Ten radykalizm
jest spowodowany by moe wy cznie subiektywnym punktem widzenia,
jednak problem, ktory tutaj sygnalizuj, jest istotny. W moim przekonaniu
dzisiaj techniki IT wykorzystuj lepiej, skuteczniej masowe rodki przekazu,
ktére stanowi istotny element polityki informacyjnej pa stwa. Std istnieje
obawa, e rodki te zast pi systemow edukacj. Tworz ¢ wiadomo spo-
eczn rodki te ujednolicaj jednocze nie style ycia i przekonania. Tematem
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niezmiennie otwartym jest zagadnienie realizowania funkcji spo ecznych przez
masowe rodki przekazu, w tym réwnie zagadnienie kreowania wiadomo ci
spo ecznej. Szko a traktuje t rol najwy ej jako kontekst bada bagatelizuj c
wp yw rodkéw na m odych ludzi. Wydaje mi si to b dem. Wspd czesna
szko a nie mo e ju dzisiaj nie widzie tych proceséw wiedzotworczych two-
rzonych przez rodki masowego przekazu jako alternatywnych wzgl dem wie-
dzy szkolnej. Ta relacja wiedzy szkolnej i wiedzy rodkdw masowego przekazu
powinna by przedmiotem cis ej re eksji. By mo e cay proces wiedzie przez
aktywizacj funkcji spo ecznych szkoy w rodkach masowego przekazu? Ten
proces by by mo liwy pod warunkiem przej cia od informacji opisuj cej (re-
jestruj cej wydarzenia) do informacji identy kuj cej. Zmieni aby si nie tylko
relacja nadawcy do przedmiotu informaciji, ale i stosunek nadawcy do-odbior
cy. Zagadnienie to przekracza ramy artyku u, jednak jest wa nym, w moim
ogl dzie w tkiem badawczym, czekaj cym na bli sz analiz .

Wracam do p aszczyzny: edukacja, rodki masowego przekazu, polityka in-
formacyjna pa stwa. Na gruncie psychologii spo ecznej przyjmuje si cztery
mechanizmy, za po rednictwem ktérych nabywane s postawy:

t naladowania (spontaniczna forma podpatrywania innych oséb i przej-
mowania sposobdw reagowania),

t identy kacji (wiadome na ladowanie wybranej osoby),

t nauczania (gdy jedna osoba otrzymuje od innej informacj , jaka ma by
postawa w odniesieniu do okre lonego zagadnienia, problemu etc.),

t instrukta u (zaleca si okre lone sposoby zachowania, gotowe procedu-
ry, stwarza si sytuacje determinuj ce okre lone postawy).

Procesy informacyjne w pa stwie wspo tworz ce komunikacj spo eczn uru-
chamiaj ka dy z tych mechanizmoéw. Indywidualny przebieg recepcji wp y-
wa na proces konkretyzacji wp ywu informacji na postawy. Adresat reguluje
odbidr tre ci: nast puje zjawisko Itracji otrzymanej tre ci, ktére polega na
selektywnym jej traktowaniu. Odbiera si tylko te fragmenty, ktére odpowia-
daj okre lonym potrzebom lub mieszcz si w ustalonym schemacie. Szko a
w inny sposaob realizuje zasad indywidualizaciji tre ci, wykorzystanie potrzeb
odbiorcy czy sformu owanie okre lonych schematéw transferu wiedzy nale a-
oby poprawi w sposéb systemowy.

W systemie polityki informacyjnej pa stwa jest jeszcze jeden wtek, ktory
mo e stanowi korekt systemu edukacyjnego. Obserwuje si trzy zjawiska
w polityce informacyjnej:

t zjawisko demokratyzacji proceséw informaciji,

t poszerzenie dost pu do réde informacji

t doskonalenie mechanizméw selekcyjnych i specjalizacyjnych.

Wszystkie te trzy zjawiska mog charakteryzowa i systemy edukacyjne przy
implementacji metod IT. Zjawisko demokratyzacji proceséw informaciji po-
lega na niwelowaniu dysproporcji w uczestniczeniu w tych procesach przez
poszczegdlne grupy spo eczne. Stwarza si warunki powszechnej dost pno ci
informaciji nie tylko w sensie organizacyjno-technicznym, ale i dba si o jegj
intelektualne uprzyst pnienie, mo liwie szerokie uwzgl dnienie reakcji od-
biorcow na otrzymywan informacj , wykorzystywanie ich inicjatyw i sugestii
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jako impulséw pobudzaj cych obieg informacji. Tworzy si przestrze otwar

t, jedynym kodem dla wiedzy jest ludzka wola i mo liwo ci intelektualne
odbiorcow. Konsekwencji jest bardzo wiele: u ci lenie celéw kszta cenia, r0 -
norodno metod nauczania, tre ci hauczania, egzaminy zewn trzne, kursy
doszkalaj ce, studia podyplomowe. System Bolo ski ,3 plus 2" oraz Szkoy
Doktorskie sprzyjaj temu procesowi.

Drugie ze zjawisk - poszerzenie dost pu do réde - jest niezmiennie dyskuto-
wany w wielu rodowiskach, nie tylko dziennikarskich. Zwi zany jest z wolno-
ci wymiany pogl dow, ze sprawno ci odblokowywania ,normowanej’ in-
formaciji. Konsekwencj dla edukacji jest rozszerzenie oferty podr cznikowej.

Trzecie zjawisko - selekcja i specjalizacja informaciji - zwi zana jest z koniecz-
no ci nale ytego, trafnego wyboru informacji do dalszego ich wykorzystania.
W szko ach powinna post powa selekcja i specjalizacja ze wzgl du na typ
szko y, charakter systemu dydaktycznego i zwi zanych z nim strategii.

Mo na postawi pytanie: gdzie jest szko a w tych procesach i czy nauczyciele
wiedz , e rywalizuj ze rodkami masowego przekazu? MoOwimy cay czas
0 szkole respektuj cej zjawiska kulturowe, ale czy potra my zbudowa taki
system kszta cenia, ktéry wygeneruje pozytywn zmian spo eczn ze wzgl du
na obieg informacji, ktéra mo e wygenerowa nowy typ zachowa ? Taki pro-
ces by by mo liwy gdy uj system edukacji prawdziwie, dog bnie ca o ciowo

i komplementarnie. Ten warunek pozwoli by na kierowanie i dedykowanie
odpowiednim grupom réwie niczym informacji sprz gni tej z kompetencjami
odpowiednimi do aktualnego poziomu kszta cenia i wyznaczaj cej kierunek
dalszego rozwoju dzieci i m odzie y. W tym artykule eksponuj cz tego pro-
cesu — poziom akademicki — przy wiadomo ci, e temat dotyczy ca ego systemu.

2. W stron- uczelni jako ca o ci, czyli walka nie tylko o wizerunek
i parametryzacj- uczelni

Wraz z og oszeniem ustawy o szkolnictwie wy szym w 2018 roku zacz to reali-
zowa ide uczelni widzianej w perspektywie ca o ci organizacyjnej. Zacz to
formu owa cele i zadania kszta cenia na poziomie akademickim w odniesie-
niu do modelu zarz dzania uczelni . Pytanie o rol uczelni w rozwoju spo ecz-
no-ekonomicznym pa stwa i Spo ecze stwa zacz o by przedmiotem re eks;ji
w wielu artyku ach i opracowaniach, zaréwno w Polsce, jak i na wiecie ( por.
Musia , 2013, s. 234). Po réd autoréw istnieje zgoda, e zmiany w szkolnictwie
wy szym polegaj na odchodzeniu od wizji uczelni jako potencjalnego zasobu
kapita u ludzkiego w kierunku wizji uczelni jako réd a innowacyjno ci i kre-
atywno ci w budowaniu spo ecze stwa opartego na wiedzy. Zmiany te wyma-
gaj spe nienia niebagatelnego warunku: przeformu owania sposobéw my le-
nia o szkolnictwie wy szym. Jako takie musz napotyka na opér, sprzeciw,
S cz sto niestety blokowane przez administracj pa stwow , samorz dow
(Chaojnacki, 2014, s. 59), oligarchi akademick , zatrudniony personel, przyj-
muj cy strategi na przetrwanjeodrzucaj ¢ innowacje instytucjonalno-er
ganizacyjne. Kultura organizacyjna uczelni wymaga re eksji nad jej strategi
dzia ania, ktér mo na pozna po uzgodnionych i przyj tych przez Uczelni
priorytetow: czy ma to by uczelnia przedsi biorcza, us ugowa, ucz ca si,
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regionalna czy elitarna. Ka da odpowied ( wynikaj ca z okre lonych decyzji)
implikuje inne cele i inne za o enia rozwojowe w kompetencjach absolwentow
wpisanych do programéw kszta cenia np. przedsi biorcza b dzie eksponowa a
cele biznesowe, zatem i kompetencje przedsi biorcze b d wysoko w-hierar
chii celow dydaktycznych.

Uczelni przedsi biorcz , zdaniem Chojnackiego, charakteryzuj nast puj ce
cechy: umiejtno wspd pracy z innymi uczelniami w kraju i za granic ; szyb-
kie reagowanie na potrzeby rynku pracy przez zmiany kierunkéw i specjal-
no ci kszta cenia; poszerzanie zakresu spe hiania oczekiwa i zainteresowa
studentow oraz pracodawcow, ktorzy stanowi grup interesariuszy wewn trz-
nych i zewn trznych (Chojnacki,2014,s.60). Uczelni us ugow charakteryzuje
dostosowanie do oczekiwa iwymaga studentow oraz otoczenia spo ecznego.
Pozyskiwanie rodkéw nansowych przez ofert edukacyjn i badawcz dla
gospodarki rynkowej schodzi na drugi plan w tym modelu. Uczelni, ktorej
w adze wybieraj model organizacji ucz cej si, charakteryzuj nast pujce
cele: zdolno do instytucjonalnego i organizacyjnego uczenia si, samodo-
skonalenie w dostosowywaniu si do wymogow gospodarki rynkowej i zmiany
spo ecznej. Model ten optymalizuje relacj mi dzy dwoma obszarami: aktyw-
no ci biznesow uczelni oraz dbanie o realizacj spo eczno-us ugowych funk-
cji uczelni. Zdaniem Petera M. Sengea zalet organizacji ucz cych si jest ich
zdolno do przeformu owania synergii dzia a w strategiach bli szego i dal-
szego otoczenia, w jakim funkcjonuje uczelnia, wtedy proaktywno uczelni
uwarunkowana jest analiz warto ci, postaw, zachowa studentéw. Procesy
poznawcze podlegaj dynamice ze wzgl du na nowo pojawiaj ce si normy
w otoczeniu uczelni. Utworzenie wewn trznego centrum ewaluacji ds. oce-
ny programéw przez interesariuszy oraz studentéw s istotnymi elementami
kszta tuj cymi ten model, o ile centrum dzia a w sposéb poprawny, tre ciowy,
a nie wy cznie sformalizowany i zrutynizowany. Uczelnia lokalna oraz uczel-
nia elitarna b d s uyy odpowiednio innym celom: pierwsza kompetencjom

i zatrudnieniu absolwentéw zamieszkuj cych dany teren, a druga: wy szym
kompetencjom specjalistéw w zale no ci od oferty edukacyjnej ( np. MBA).

3. Analiza w asnych zaj-... i ich préba Sunowocze nienia’

Zaj cia w roku akademickim 2019/2020 ( semestr letni) zacz y si w sposob
tradycyjny od spotkania informacyjnego, analizy sylabusa, tre ci kszta cenia,
spodziewanych kompetenciji, zalicze i sposobdéw ewaluacji. Zajcia miay
5 pkt ECTS ( 2 punkty zaj. teoretyczne i 3 punkty zaj. praktyczne), co przek a-
da o si na 150h aktywno ci studenta Godzin kontaktowych by o 20 ( teoret.),

i 30 h ( prakt.). Celem zaj by o ukszta towanie wiedzy teoretycznej oraz
umiej tno ci praktycznych z podstaw dydaktyki ogélnej. Przewidziano prace
nast puj cymi metodami: wyk adem, wyk adem konwersatoryjnym z dysku-
sj, wyk adem z prezentacj multimedialn . Metody zaj praktycznych obej-
mowa y: wiczenie projektowania zaj , wykorzystania metod do okre lonych
celow zaj , budowanie strategii kszta cenia, zapoznanie i omowienie cieka-
wych i przydatnych w tkow z literatury przedmiotu.
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Szybko okaza o si, e sylabus napisany pod zaj cia prowadzone tradycyjnie,
nie pasuje do zaj prowadzonych onlinBtudenci byli niewidoczni, niemi,
trzeba by o przymusza ich do okre lonej aktywno ci. Zauwa y am, e mog

by w zasadzie nieobecni, aktywni tylko w pierwszej i ostatniej minucie zaj .
Mog te zawsze napisa, e nie mieli zasi gu, przerwa a si sie lub e popsu

si laptop, ich nieobecno b dzie usprawiedliwiona.

Za oy am konto na moodlezacz am z tygodnia na tydzie ,unowocze nia”
zaj cia w wersji medialnej. W pierwszej kolejno ci zacz am od analizy post -
pu wiedzy i umiej tno ci ( zrobi am test wielokrotnego wyboru oraz test umie-
j tno ci praktycznych), ktéry chcia am osi gn na koniec zaj . Musia am za-
stanowi si, ktére z kompetencjib d podlegay ewaluacji w tych warunkach.
Nast pnie nale a 0 zadecydowa o0 zmianie metod nauczania w zwi zku ze
zmian metod uczenia si . Odbiér wyk adéw by inny: niekoniecznie w czasie
rzeczywistym, skoro przesy a am ka dej grupie po zaj ciach nagrany wyk ad
do ponownego ods uchania. Nieaj cia nie wrd y y nic dobrego, ale stu-
denci, z ka dym tygodniem, zacz li coraz cz ciej odzywa si przez mikrofon
w trakcie zaj oraz w cza kamerk .

Co do ewaluacji prosty test z wyk adu z wiedzy absolutnie podstawowej, wa -
nej, pami ciowej i zrozumianej, do wykorzystywania w praktyce, nie stanowi
specjalnegmovum W ramach wicze nale a o ukaza warto teorii w za-
wodzie nauczyciela. Podzieli am uczestnikéw na grupy i rozda am zadania do
wykonania — zadania podlega y korekcie, ktérego prodasby oceniany na
koniec zaj . Zatrudniony na Uczelni informatyk nie mia adnej propozyciji
dla mnie, poniewa zajmowa si wy cznie stron techniczn, np..suy po-
moc w zawieszaniu materia Ow.

Ta nowa sytuacja dydaktyczna okaza a si wyzwaniem z powodu utraty real-
nego kontaktu z w asnym cia em w trakcie procesu uczenia, utraty kontaktu
Z otoczeniem w znaczeniu przestrzennym, instytucjonalnym, z redukcj ko-
rytarzy komunikacji, ze wiadomo ci mo liwo ci bycia oszukiwanym w ma-
jestacie prawa edukacyjnego. Indywidualizacja nie mia a sensu, bo w ka dej
grupie by o ponad 30 0s6b, godziny dywagacji z nimi zamieniay si w ,nocne
Polakéw rozmowy” Zacz am mody kowa swoje zaj cia w taki sposdéb, aby
jednak zrealizowa cele rozpisane w sylabusie, wa ne ze wzgl du na wykony-
wane obowi zki zawodowe. Wypisa am wszelkie najwa niejsze terminy i tre ci
na kartce, raz jeszcze zredukowa am tre ci swoich wyk adow do paru sformu-
owa . Wyszuka am sylwetki ciekawych prezenteréw i stand-upowcow by uwy-
pukli umiej tno ci argumentacyjne, osobowo ciowe, ich mow cia a, g 0s, po-
czucie humoru, omoéwi am wiarygodno ich przekazu. Te zaj cia mia'y na celu
re eksj nad wasn mow cia a, wasnymi argumentami, zakresem pami Ci
podczas wypowiedzi. Wszystkie zaj cia stanowiy przygotowanie do testdw,
ktore wcze niej przygotowywa am d ugie godziny siedz ¢ przy komputerze.

Ewaluacja przebieg a pomy Inie. Obj tych ni zosta 0 237 oséb. Ocen bardzo
dobr z zaliczenia zaj teoretycznych uzyska o dwadzie cia procent uczest-
nikéw zaj , a z zaj praktycznych — trzydzie ci procent ( oceny w grupach

stanowi y ¥4 oceny ko cowej). Zaliczenie testu mia o miejsce na platformie
moodle. By to test wielokrotnego wyboru, wymieszane losowo, pouk adane
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w grupach odno nie do uzyskanych kompetencji: analityczne i wymagaj ce
re eksji — punktowane by y wy ej (za 6 pkt), pami ciowe oraz zastosowanie
w sytuacjach typowych — punktowane ni ej analityczne (za 4 pkty), zastoso-
wanie w sytuacjach nietypowych ( za 8 punktéw) — ocenione najwy ej, gdy
ocenia am wiedzknow howz odniesieniem do rozwi zania okre lonego pro-
blemu dydaktycznego.

Mia am szereg w tpliwo ci w prowadzeniu zaj . Zauway am, e wirtualno
zmienia wszystko: studenta, nauczyciela, proces. Kompetencje dydaktyka mu-
sz by na nowo wykszta cone, uformowane. Wa nym jest stworzenie virtual
reality — symulowanie rzeczywisto ci realnej z uwypukleniem kompetencji,
ktérej na ladowanie b dzie podstaw wiczenia. Kompetencje do wy wicze-
nia wymaga y stworzenia algorytmu dzia ania, z podkre leniem predyspozycji
w asnych, ktére musz by podstaw aktywno ci — tworzenie to samo ci za-
wodowej w oparciu o0 znajomo w asnych mocnych stron. W ramach wicze
poprosi am o nagranie krotkiej wypowiedzi, w ktorej studenci zaprezentu;j
prowadzony przez siebie temat, dowolne zagadnienie. Wysoko ocenia am
spojno wypowiedzi: adekwatno odpowiedzi i uzasadnienia. By o te wiele
probleméw do wspdlnego rozwik ania. m.in. problem czasu sp dzonego nad
klawiatur : bez tego czasu nie jeste my w stanie indywidualizowa nauczania,
a przecie doba ma jedynie 24 godziny...

Zauway am, e komputer okre la typ relacji: student mo e schowa si za kom-
puter, korzysta z niego czytaj ¢ inne strony, nie trzeba by na wyk adzie, nie
trzeba uczestniczy cia em, mo na jedynie zerka w ekran komputera, smart-
fona, robi c obiad, le ¢ na tapczanie, spaceruj c z psem, mo na te oszukiwa
swoj obecno na niespotykan skal, studenci w trakcie zaliczenia potra
komunikowa si telefonicznie, dlatego test ma tylko 15 pyta i ka dy ma 2 mi-
nuty na pytanie. Tymczasem obecno na zaj ciach jest wa na, odzwierciedla
proces uczenia, a nie tylko warunek zaliczenia. Studenci oczekuj, e na pytania,
ktore postawi im wyk adowca, znajd odpowied w internecie, dlatego typ py-
ta sprawdzaj cych musi mie form itre zaczerpnit z prowadzonych zaj .

Korzy ci by o jednak wi cej ni w tpliwo ci. Uszczegd owienie procesu dy-
daktycznego doprowadzi o do wiadomo ci studentéw, e s uczeni w sposob
indywidualny. Dzi kowali mi za to po zaliczeniu. Precyzyjniejsza indywiduali-
zacja w nauczaniu online by a mo liwa dzi ki temu, e wyk adowca ma mo -
liwo otrzyma odpowiedzi w jednej chwili, zapozna si z odpowiedziami
podczas s uchania/ogl dania przez studentéw innego materia u, dostosowa-
nego do ich pro lu osobowo ci, co w czasie linearnym by o niemo liwe do
zrealizowania. Aktywizowanie studentéw okaza o si réwnie procesem sku-
teczniejszym ni w realu, wi cej zada do wykonania powodowa o urucho-
mienie aktywno ci studentow, szczegdlnie, gdy studenci, podzieleni na grupy,
zaczynaj si lubi iceni wasn dociekliwo . Przesta a dziaa psychologia

t umu, bierna wi kszo nie determinowa a aktywno ci indywidualne;.
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4. Od uniwersalnych zasad do specy«<ki czasu. Uwagi na marginesie
w asnych zaj-....

Kszta cenie akademickie jest ostatnim etapem systemu edukacyjnego — obej-
muje studia licencjackie/in ynierskie, magisterskie, doktoranckie. Je li przyj
perspektyw uczelni jako ca o ci, to narz dzia IT mog by niezwykle pomoc-
ne w monitorowaniu rozwoju kompetenciji na wszystkich poziomach. Studia
| stopnia, Il stopnia, lll stopnia mo na b dzie nareszcie odré ni poziomem
kompetenciji, a nie tylko ilo ci zalicze . Unijne kompetencje obejmuj zaréwno
przygotowanie merytoryczne, jak i pro lowanie rozwoju etycznego, Spo eczne-
go, gdzie umiej tno wspao pracy, pracowito , rzetelno , kreatywno , s nie-
kiedy wy ej cenione ni meritum, ktérego mo na m odego pracownika nauczy ,

a postawy ju niestety nie. W trakcie studiéw nast puje rozwdj tych kompetencji
na podstawie realizowanego programu kszta cenia, ktéry najcz ciej nie dopusz-
cza hierarchii kompetencji w tym zakresie. Je li w czy nowe metody koope-
racji w procesach symulacyjnych, typu head mouuotedirtual cave, studenci

b d mogli lepiej poznawa siebie i zasoby w asnej inteligencji emocjonalnej.

Gdy chodzi o wiedz , w nauczaniu onlineamy do czynienia z wyk adami
ubogaconymi o obrazy, d wiki, fabuy, narracje innych oséb. Reguy po-
rz dnego, interesuj cego wyk adu pozostaj bez zmian. Obrazy powinny by
przemy lane pod wzgl dem celu zaj , nie mog wy cznie stanowi inspiraciji,
zach ty. Pog bienie kompetencji pami ciowych, analitycznych, krytycznych
mo e by procesem dydaktycznym w odno nych zagadnieniach, jednak re-
lacje merytoryczne midzy szczegd ami nie mog by pominite. Pokazujc
Im lub jego cz musimy zastanowi si jak warto merytoryczn , dydak-
tyczn ma ten obraz. W moim przekonaniu nie warto stawia pyta typu: Czy
Pa stwu podoba si ten Im? Niezmiennie nauczyciel stawiaj c pytanie musi
wiedzie , do czego przyda si jemu odpowied (pozytywna, negatywna, brak,
uszczegc') owiona, ogolna, wyp aszczona, bezosobowa)? Niezmiennie nauczy-
ciel stawiaj ¢ pytanie musi zna powdd jego postawienia.

W wyk adzie wykorzystuj cym prezentacje warto oméwi istotne tezy kil-
kakrotnie wracajc do kwintesencji tre ci, ktére maj by zapamitane.
Prezentacje warto zrobi na dost pnych szablonach w power poincie. S to
szablony z u atwieniami dost pu.

Drugim celem nauczania s umiejtno ci praktyczne, ktére polegaj na
wy wiczeniu okre lonych czynno ci. Tutaj IT umo liwia swobod dzia a
upraszczaj ¢ procedury — nie trzeba niczego drukowa , sprawdzanie poziomu
kompetencji mo e odbywa si przez kamer . Czas na powtarzanie zaj prak-
tycznych nale y wpisa do sylabusa.

Trzecim celem jest formu owanie postaw. Je li mamy nauczy postaw wobec
rzeczywisto ci, to trzeba okre li, jakie postawy by yby b dne, poda przyk ad
w a ciwych. Nale y rbwnie poda zasady, ktérych brak skutkuje zawodow
degrengolad oraz —w d u szej perspektywie — wpisuje si w utrwalanie spo-
ecznego chaosu.
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Narz dzia IT umo liwiaj oddzia ywanie na wyobra ni . Nie ma tu pewno ci czy
nast puje rozwoj percepcji estetycznej, jednak warto sprobowa na etapie wy -
szych rezultatéw dydaktycznych kszta towa wyobra ni twoércz . Za jej posiada-
nie nale y si najwy sza ocena, jednak proces uczenia nie jest atwym, wymaga co
najmniej takiej samej kreatywno ci od nauczyciela na wst pie tego procesu, zatem
taki proces musi by w czony w edukacj nauczycieli, rbwnie akademickich.

Nauczanie online ujawnia wszystkie braki dydaktyczne polskiej szko y: nie-
ch do wychodzenia poza schematy, a je li ju, to eksperymentowanie, ktére
niezmiennie ko czy si jedynie ,inspirowaniem” uczniéw lub studentow, bez-
radnym stwierdzeniem: ,zawsze co z tego zostanie” Narz dzia IT nale y trak-
towa jako rodek do realizacji celow: potencjalno rozwojowa kszta cenia
na odleg o to lepsza realizacja celéw, od nich trzeba zacz , a nie od metod.
Porz dna praca dydaktykdéw nad kompetencjami pro lu absolwenta zak ada
prac zespo ow hauczycieli, prowadzona w taki sposob, aby zaliczone przed-
mioty przez studenta gwarantowa y wzrost kompetencji — mi dzy pierwszym,
drugim, trzecim rokiem studiéw, mi dzy licencjatem, magisterium, a doktora-
tem. W tym celu sprz t multimedialny i porz dne ,nowinki’ technologiczne
takie jak prezi, mindmeister, padlet, powinny by zakupione przez uczelni .

B dnie prowadzona edukacja na odleg o hamuje rozwdj studenta ucz ¢ go dzi-
sigj permisywizmu, hipokryzji, nonszalancji, poniewa ci ga zewsz d bezkarnie,
bez uczestniczenia mentalnego, natomiast dobrze zaplanowana edukacja mo e
skutkowa niezwyk ym przyrostem wiedzy i kompetencji, dot d niespotykanym.

Pytaniem zasadniczym jest: kto czy co ma si rozwija ? Je li student (-ka), to
w jakim aspekcie? Odpowied w pierwszym planie mie ci si w typie uczel-
ni, tak jak opisa am powy ej. Ten aspekt ma by odzwierciedlony w ka dym
sylabusie. To do wany punkt na mapie omawianego tutaj zagadnienia.
Jednak ju na drugim planie studenci okazuj si lud mi , z krwi i ko ci”

i biada edukacji, ktéra o tym kiedykolwiek zapomni. Nauczyciel akademicki
rozwijakompetencje studentow w zakresie: wiedzy, umiej tno ci, kompetencji
spo ecznych umiejscawiaj ¢ kompetencje zawodowe w rozwoju osobowym.
Zak adaj c, e intencyjnie zamierza skutecznie uczy inauczy , nauczyciel jest
w stanie przeanalizowa wpisane w sylabusie efekty uczenia si w odniesieniu
do tre ci kszta cenia ze wzgl du na specy k wra liwo ci percepcji danego po-
kolenia, danego rocznika, danej grupy. Potrzebna jest cis a analiza dziedziny
dydaktycznej - wewn trznych relacji mi dzy poszczegolnymi tematami — ich
aspekt merytoryczny rozway nale y pod wzgl dem przyrostu umiej tno ci

w aspekcie pedagogicznym, psychologicznym i logicznym nigdy nie zapo-
minaj ¢, z kim mamy do czynienia. Nauczyciel akademicki przyst puj c do
wyboru strategii nauczania powinien postawi pytania:

1. Jaka struktura wiedzy zawarta jest w sylabusie? Dziedzina dydaktyczna
wiedzy do przekazania przestaje mie zwi zek z sylabusem, przekracza
czas linearny. Mo emy j multiplikowa w dowolny sposaob.

2. Jaka struktura umiej tno ci zawarta jest w sylabusie? Tutaj mamy do
czynienia z relacj umiej tno ci do kompetencji. W ocenie tej relacji na-
leywzi poduwag indywidualne cechy studentéw ( np. talenty) icay
proces kszta towania niezb dnych umiej tno ci w trakcie i po zaj ciach.
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3. Jak wyobra ni powinien mie odbiorca tre ci, aby rozwin w ramach
zaj kompetencje spo eczne? Chodzi o wyobra ni ukierunkowan na
rozwi zanie problemoéw w odno nej materii w odno nej rzeczywisto Ci
Spo ecznej i zawodowej.

4. Jakiej wiedzy oczekujemy od naszych studentéw na pocz tku procesu
dydaktycznego? Co musz wiedzie po zaliczonych wcze niej zaj ciach
( na pierwszym roku — po maturze), aby nie zaczynali od zaleg o ci?
W przypadku sporej luki nale a oby pomy le o dodatkowych zaj ciach
wyréwnuj cych poziom studentéw.

5. Czy potramy przemy le proces dydaktyczny ze wzgl du na przyrost
kompetenciji i pouk ada te kompetencje w hierarchii ocen ?

Odpowiedzi na te pytania umo liwi zwerbalizowanie wewn trznej siatki po-
j i relacji midzy nimi, istotnej w procesie wyboru odpowiedniej metody
online. Ta siatka mo e by podstaw wizualizacji — chodzi o skojarzenia inicju-
j ce my lenie asocjacyjne, gr wyobra ni, pami , ktéra uruchomi si dzi ki
obrazom np. Imowym.

Specy ka wspd czesnego studenta: brak dociekliwo ci, brak umiej tno ci sta-
wiania pyta , wyra anie opinii bez uzasadnie , to cz prawdy o nim. Druga
cz to my lenie obrazami, aktywno , swoiste obycie z tekstualno ci, wy-
sokie 1Q w obszarze my lenia dywergencyjnego, lateralnego. Trudno , kto-
r naley przezwyci y, to to samo pynna, z ktér boryka si wikszo
studentow. Niestety m odzie nie odrd nia w asnych przekona od wiedzy
i zbyt cz sto rezygnuje z podmiotowego traktowania w asnej aktywno ci, co
powoduje brak odpowiedzialno ci za w asne czyny.

Dyskusja w warunkach technologii cyfrowej, jest nie do przeprowadzenia, je li
si grupa nie zna, nie widzia a si wcze niej, je li uczestnicy zaj nie maj

do siebie podstawowego zaufania, niezb dnego w przedstawianiu swoich racji.
Dyskusja, je li jest brana pod uwag przez nauczyciela akademickiego, to jej
celem nie mo e by ,wymiana pogl dow”, co jest dzia aniem zbyt powierz-
chownym, wystarczy bowiem na czacie poprosi o wpisanie w asnego zdania,
a osoby najbardziej odwa ne wpisz nie licz ¢ na ci g dalszy — dyskusja bez
mo liwo ci popatrzenia w oczy swoim interlokutorem, jest ryzykownym za-
biegiem. M odzie wyrazi jedynie swoj zgod lub jej brak w odniesieniu do
zajmowanego stanowiska przez koleg /kole ank , ktorych nie zna. Uwa a si,

e zaj cia, na ktorych si dyskutuje, maj wysok warto dydaktyczn, po-
niewa , mo na pozna ré ne punkty widzenia”. Z tej ré norodno ci niewiele
wynika dla praktyki zawodowej, poniewa dyskusja jest skuteczn metod do
utrwalania w asnych przekona , a nie do ich zmiany.

Wyk ad w warunkach edukacji online powinien by ubogacony materia em
ilustracyjnym, d wi kowym, wkomponowanym w ca o przekazu, jednak
spojno tekstu z obrazem lub d wi kiem jest wynikiem decyzji osoby prowa-
dz cej zaj cia.

Pogadanka — niemal nie do przeprowadzenia w warunkach online — je li na-
uczyciel widzi potrzeb wykorzystania tej metody mo e poprosi 0 napisanie
swoich odpowiedzi wprost do siebie i przeczyta najlepsze przez mikrofon
pozostawiaj ¢ sobie prawo wyboru.
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Prezentacja multimedialna posiada swoich zwolennikéw z powodu czenia
g osu i obrazu zawieraj cego tre ci kszta cenia. Dwa typy prezentacji multime-
dialnych: prezentacje interaktywne i prezentacje liniowe ( bardziej w kierunku
prezi) s réwnie cennym narz dziem IT. Prezentacje interaktywne daj u yt-
kownikom mo liwo pe nej kontroli nad wy wietlanymi tre ciami, wyboru

wy wietlanego dzia u, swobodnej nawigacji mi dzy partiami materia u.

Whioski

Edukacja zdalna jest narz dziem sprawczym bardzo skutecznym pod wa-
runkiem, e postrzega si jego warto w systemie, ktéremu ma suy. Na
pierwszym planie system zarz dzania wiedz przyjty przez w adze uczelni
stanowi o celach dydaktycznych oraz o motywach podejmowanych dzia a,
ale nie wy cznie o ten system tutaj chodzi. B d ¢ przekonan o potencjalno-
ci rozwojowej edukacji zdalnej mam na my li model cz cy antycypacyjno

Z adaptacyjno ci, gdzie przygotowanie do zawodu ( kompetencje zawodowe)
i przygotowanie do ycia w danej kulturze ( kompetencje personalne, irterper
sonalne) stanowi dwa komplementarne wzgl dem siebie priorytety. Uczenie
zdalne zmienia edukacj w nast puj cych p aszczyznach:

t zmienia si proporcja metod biernego i aktywnego uczestniczenia w za-
j ciach zwi kszaj ¢ skuteczno kszta cenia en globe;

t poprawnie stosowane metody kszta cenia zdalnego mog wzmocni
precyzj i satysfakcj z indywidualnego procesu uczenia si uczniéw
i studentéw ( ten proces jako aktywno ucznia lub studenta jest nowym,
bardzo istotnym, osi gni ciem ich pracy, niezb dna jest jego analiza jako
kryterium oceniania — w pracy ukazano g 6wne elementy tej diagnozy);

t zmiana spo eczna spowodowana kszta ceniem zdalnym formu uje inne
kryterium selekcji uczniéw dzi ki multiplikacji tre ci, hierarchizaciji
kompetencji w odniesieniu do rynku pracy, dzi ki adekwatnym progra-
mom kszta cenia; nie naley jej si ani obawia, ani jej blokowa , lecz
rozwa a , rozmawia , dyskutowa jej dalsze modelowanie;

t nauczanie zdalne cechuje si szeregiem korzy ci spo eczno-ekonomicz-
nych: ogranicza czas sp dzony w salach wyk adowych, formu uje aspekt
well-balanced lifeprzekracza granice narodowe, pa stwowe, mo e za-
tem by traktowana jako wany element potencjalno ci rozwojowej
wspo6 czesnego systemu edukacyjnego;

t zdalne nauczanie powinno by traktowane powa nie w tre ciach pro-
gramowych kszta cenia — w pierwszej kolejno ci nale y pokaza war
to tych metod oraz nauczy korzystania z nich.

t zdalne nauczanie umo liwia zablokowanie procederu ci gania z-inter
netu, dzi ki indywidualizacji procesu przy jednoczesnym wystandary-
zowaniu oczekiwa ( testy wielokrotnego wyboru).

t standardy i egzaminy zewn trzne ( testy wielokrotnego wyboru, pytania
otwarte i zamkni te) nie musz determinowa zachowa typowych dla
danej spo eczno ci lub dla danej nacji, poniewa komputer sprawdza; -
cy odpowiedzi bardzo szybko rozpozna powtarzaj ce si frazy/ zdania,
zwyczajnie przepisane od kolegow/kole anek, a inno sformu owa-
nych uzasadnie .

51



Szkolnictwo jest silne swoj tradycj, jednak w dzisiejszych czasach nieprze-
my lana, g boko nierozpoznana tradycja staje si balastem. Co si zmienia?
Zmienia si obszar wspo dzia ania ludzi — nauczycieli, uczniéw, zmienia si
réwnie hierarchia zasobéw oraz udzia u ludzi w procesach transferu wiedzy.
W organizacji spo ecze stwa dominowa musz zasoby intelektualne, wytwo-
ry my lenia czysto symbolicznego. Stanowi one jedne z najbardziej ludzkich
form aktywno ci, jedne z najbardziej prywatnych form w asno ci. Mamy na
celu chroni uczciwo w procesach politycznych, pracowito w procesach
gospodarczych, sprawiedliwo w procesach spo ecznych. Wa n jest umiej t-
no wspierania si wzajemnego ludzi w tym aspekcie. Zmieniaj si réwnie
otoczenia miejsc pracy zdalnej — technologie informacyjno-komunikacyjne
umo liwiaj wspo dzia anie ludzi z omijaniem barier czasowych, terytorial-
nych, organizacyjnych. Nowe miejsca to wirtualne miejsca pracy. Méwi si
tutaj o dwdch czynnikach: zarz dzanie przez cele, zarz dzanie przez zadania,
immers;ji ( stopniu intensywno ci postrzegania otoczenia jako rzeczywisto ci,
procesie ,poch aniania’ osoby przez rzeczywisto elektroniczn) i nawigo-
waniu ( stopniem umiej tno ci pos ugiwania si narz dziami IT). Do takiej
rzeczywisto ci przygotowujemy m odzie , ktora za par lat b dzie j rozwija a.
Warto metod kszta cenia wykorzystanych w edukacji zdalnej, mo e si oka-
za cenn w warunkach postpandemicznych.
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dr hab. Beata Udzik
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Personalizacja procesu kszta cenia
przysz ych nauczycieli j-zyka polskiego

Abstrakt

Inspiracj do powstania artyku u s wnioski z prowadzonych w ramach pro-
jektu ,Profesjonalizm — personalizacja — praktyka’ zaj spersonalizowanych
dla studentéw specjalno ci nauczycielskiej na Wydziale Filologii Polskiej
i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Autorka
przedstawia program zaj , ich cele i przebieg, analizie natomiast poddaje wy-
brane aspekty prac studenckich — portfolia przygotowane na koniec udzia u
w zaj ciach tutoringowych. Wa nym kontekstem analizy pozostaje realizo-
wanie celéw i osi ganie za o onych efektéw kszta cenia w warunkach zdal-
nych. Badanie ma charakter jako ciowy i wpisuje si w metodologi bada
w dzia aniu.

Narracja jest pewnym sposobem rozumienia rzeczywisto ci przez ludzi.
Ten sposOb rozumienia objawia si tym, e w strumieniu otaczaj cych ich
zdarze ludzie ,widz " historie, e pamitaj przesz o jako ci g okre lonych
historii i e wyobra aj sobie przysz o , na przyk ad planuj c co , w formie
scenariuszy mo liwych opowiada

W styczniu 2018 roku zespd przy Ministerstwie Nauki i Szkolnictwa Wy szego
og osi ,Propozycj nowego modelu kszta cenia przysz ych nauczicieli”
Zak ada on w zasadzie powr6t do pi cioletniego cyklu kszta cenia nauczy-
cieli, poniewa ju w pierwszym rozdziale pt. ,Sylwetka absolwenta’ scha-
rakteryzowano osob ko cz c ,5-letni cykl kszta cenia przygotowuj cy do
wykonywania zawodu nauczyciela okre lonego przedmioW’za o eniach
nowego modelu kszta cenia mia nim by re eksyjny praktyk, spolegliwy opie-
kun, ekspert od rozwoju ucznia, profesjonalista, erudyta, cz owiek pozytywnie
nastawiony do nowych do Wladcze cz onek zespo u(- 6w), cz owiek maj cy
wiadomo swoich zainteresowa, cz owiek uczciwy. Model zawiera opis
ogolnych i szczeg6 owych efektéw kszta cenia oraz proponowan struktur
programu przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela. Pierwszym
z zaproponowanych modu 6w realizowanych w ramach nowego modelu
kszta cenia nauczycieli by a ,Personalizacja procesu kszta cenia nauczycieli
Z elementami tutoringy’

1 J. Trzebi ski, Autonarracje nadaj ksztat yciu cz owieka, [w:] Narracja jako sposob rozumienia wiata,
red. ten e, Gda sk 2002, s. 43.

2 https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/opracowanie-modelowych-programow-ksztalcenia-
nauczycieli-w-ramach-dzialania-31-kompetencje-w-szkolnictwie-wyzszym [dost p: 9.11.2021].

3 Tame,s. 1-2.

4 Tame,s. 7.
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Opisywana propozycja sta a si podstaw konkursu og oszonego w 2018 roku
przez Narodowe Centrum Bada i Rozwbdja programy kszta cenia nauczy-
cieli przez podmioty prowadz ce studia wy sze ze specjalno ci nauczycielsk .
Wydzia Filologii Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu zosta bene cjentem projektu: ,Profesjonalizm — personalizacja —
praktyka. Program kszta cenia studentéw specjalrfo ci”

Realizacja zmodernizowanego programu na studiach pierwszego stopnia roz-
pocz asi w pa dzierniku 2019 roku. Program studiéw nauczycielskich sk ada
si z bloku przedmiotéw pedagogiczno-psychologicznych, dydaktycznych, po-
mocniczych oraz praktyki. Studenci w semestrze letnim w roku akademickim
2019/2020 zrealizowali przedmioty specjalno ciowe: podstawy psychologii dla
nauczycieli, podstawy pedagogiki dla nauczycieli, emisja g osu z kultur j zyka,
literatura dzieci ca i organizacja szko y z elementami prawa. Zaj cia specjalno-
ciowe od pocz tku przebiega y zatem w trybie zdalnym, rozpocz y si bowiem
w marcu 2020 roku. W trzecim i czwartym semestrze zaj specjalno ciowych
studenci realizowali kolejne przedmioty z bloku psychologiczno-pedagogiczne-
go (podstawy psychologii dla nauczycieli, podstawy pedagogiki dla nauczycieli,
zaj cia spersonalizowane psychologiczno-pedagogiczne, organizacja szkoy
Z elementami prawa), dydaktycznego (podstawy dydaktyki polonistycznej, me-
todyka nauczania j zyka polskiego, ucze ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, edukacja audiowizualna) oraz pomocniczego (podstawy diagnostyki
edukacyjnej). Ponadto studenci odbyli praktyki pedagogiczne i metodyczne
rédroczne, a po czterech semestrach praktyk cig hospitowan przez opie-
kuna akademickiego. W trzecim roku studiowania, czyli pi tym i sz6stym seme-
strze, przewidziano przedmioty z bloku dydaktycznego (metodyka nauczania
j zyka polskiego) i pomocniczego (technologie informacyjno-komunikacyjne

i strategie prac zespo owych) oraz praktyk metodyczn rédroczn .

W opisie zaoe projektu ,Profesjonalizm — personalizacja — praktyka.
Program kszta cenia studentdw specjalno ci nauczycielskiej na kierunku lo-
logia polska UAM™zak ada si, e studenci specjalno ci nauczycielskiej uczest-
nicz w zaj ciach prowadzonych wed ug programéw realizowanych w uczelni

i w szkole. Celem jest tak e zintegrowanie przedmiotéw z modu u pedagogicz-
no-psychologicznego z przedmiotami z modu u dydaktyczno-metodycznego.
Poszerzeniu perspektywy dydaktycznej s uy modu pomocniczy, obejmuj cy
przedmioty wa ne z perspektywy polonistycznej, a jednocze nie kszta c ce
poszukiwane na rynku kompetencje interpersonalne i cyfrowe (literatura

5 Regulamin konkursu nr POWR.03.01.00-1P.08-00-PKN/18 na ,Programy kszta cenia nauczycieli” doty-
€z cy opracowania i wdro enia programoéw kszta cenia nauczycieli na kierunkach realizuj cych specjal-
no nauczycielsk , Dzia anie 3.1 Kompetencje w szkolnictwie wy szym, O Il Szkolnictwo wy sze dla
gospodarki i rozwoju, Program Operacyjny Wiedza Edukacja Rozwéj 2014-2020; https://archiwum.ncbr.
gov.pl/o-centrum/aktualnosci/szczegoly-aktualnosci/news/konkurs-nr-powr030100-ip08-00-pkn18-na-
-programy-ksztalcenia-nauczycieli-dotyczacy-opracowani-1/ [dost p: 9.11.2021].

5 W opracowaniu merytorycznej koncepcji zaj uczestniczy o troje pracownikéw badawczo-dydaktycz-
nych Zak adu Dydaktyki Literatury i J zyka Polskiego w Instytucie Filologii Polskiej UAM w Poznaniu:
Jerzy Kaniewski, Beata Gromadzka, Beata Udzik; koncepcj modu u psychologiczno-pedagogicznego
opracowa zespd uniwersyteckiego O rodka Koordynacyjno-Programowego Kszta cenia Nauczycieli
UAM w Poznaniu.

ttp://dydaktykaifp.amu.edu.pl/projekt.htm [dost p: 9.11. 1].
7 http://dydaktykaif du.pl/projekt.htm [d 9.11.202
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dzieci ca, edukacja audiowizualna, strategie prac zespo owych). Holistyczna
koncepcja kszta cenia nauczycieli polonistéw zak ada, e uczestnicz ¢ w zaj -
ciach obowi zkowych oraz realizuj ¢ praktyki, maj oni sta si specjalistami

w zakresie rozwoju ucznia. Personalizacja realizowana jest w dialogu mi dzy
studentem a nauczycielem akademickim i opiekunem praktyk rédrocznych

i ci gych, zw aszcza poprzez re eksyjn analiz dostrze onych sytuacji szkol-
nych czy zaprojektowanych i prowadzonych lekcji. Projekt zak ada przygoto-
wanie studenta lologii polskiej do funkcjonowania na rynku pracy, okre lenia
celéw i zaplanowania indywidualnego rozwoju zawodowego; pe nienia funkcji
nauczyciela, ktory realizuj ¢ za o enia podstawy programowej z j zyka pol-
skiego, b dzie potra w pracy pedagogicznej i wychowawczej zintegrowa
wiedz iumiej tno ci z r6 nych dziedzin, dokona autoewaluacji, wykorzystu-

j ¢ funkcjonalnie technologie informacyjno-komunikacyjne i informatyczne.

Przedmiotem prezentacji w niniejszym artykule stanie si ten fragment propo-
zycji programowej, ktory dotyczy zaj spersonalizowanych metodycznych na
studiach licencjackich na kierunku lologia polska specjalno nauczycielska
w latach 2019-2022. Odbyway si one w warunkach zdalnej edukacji w seme-
strze letnim w roku akademickim 2020/2021, czyli na drugim roku studiéw,
w czwartym semestrze. Przewidziano w trakcie ich realizacji cztery spotkania
indywidualne ze studentami. Na pocz tku semestru odby o si spotkanie w sze-
cioosobowych grupach, podczas ktérego nakre lono cele i plan zaj , a nast pnie
w odst pach miesi cznych odbywa y si spotkania indywidulane. W rod celéw
zaj spersonalizowanych znalaz y si: wzmocnienie podmiotowo ci studenta
w procesie kszta cenia akademickiego, poprawa samoorganizacji pracy studenta,
wzbudzenie motywacji do dalszego rozwoju i zdobywania wiedzy, kszta towanie
postawy re eksyjnego praktyka, po czenie spojrzenia retrospektywnege z per
spektywicznym, rozwijanie umiej tno ci analitycznego i krytycznego my lenia.

Efektem realizowanych zaj spersonalizowanych maj by umiejtno ci
studentéw polegaj ce na: poddawaniu ocenie | namys owi posiadanej wie-
dzy i kompetencji; okre laniu swoich mocnych i s abych stron; analizowaniu

i ocenie w asnych dzia a edukacyjnych i dydaktycznych; wskazaniu obszaréw
wymagaj cych mody kacji; wykorzystaniu zdobytej wiedzy i umiej tno ci do
zaplanowania dalszej drogi rozwoju edukacyjnego i osobowego; doskonale
niu, rozwijaniu i wzbogacaniu umiej tno ci wykorzystywania ré nych metod
kszta cenia polonistycznego w przysz ej pracy z uczniami.

Studentom zaproponowano tematy do rozwa enia, ktére nast pnie stawa y si
przedmiotem rozmowy z nauczycielem akademickim podczas czterdziesto-
pi ciominutowego spotkania — wideorozmowy. By y to kolejno zagadnienia:

1. Wizerunek szkoy i nauczyciela (w tym nauczyciela polonisty). W jaki
sposob kszta towa a moje pogl dy szko a, opinia zbiorowa, jak wp yn -
y na nie zaj cia specjalno ciowe (teoretyczne i praktyczne)?

2. Ja i ucze /klasa. Po co uczniowi lekcje j zyka polskiego, jak rol ma
odgrywa w nich nauczyciel? Jak wyznacza cele kszta cenia poloni-
stycznego (literacko-kulturowe, j zykowe)? Jak motywowa uczniow do
pracy? Jakich przemy le na ten temat dostarczy y zaj cia, obserwacje
lekciji, tutorial psychologiczny, przeczytane opracowania, artyku y?
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3. Projekty lekcji: j zykowej i literacko-kulturowej w wybranej klasie (cha-
rakterystyka uzasadniaj ca wybor zastosowanych rozwi za , np. tema-
tu, celéw, metod, czynno ci uczniéw i nauczyciela, indywidualizaciji,
zadania domowego).

4. Re eksyjny student specjalno ci nauczycielskiej, re eksyjny nauczy-
ciel; zintegrowanie wiedzy i umiej tno ci, nakre lenie oczekiwa wobec
praktyki ci g ej.

Przedstawiona propozycja wpisuje si nie tylko w kryteria oceny merytorycz-
nej wniosku konkursowego, ale odwo uje si tak e do teorii rozwoju zawodo-
wego nauczyciela.

Nale y stworzy warunki sprzyjaj ce procesowi kszta cenia si nauczycieli. W wy-
niku bada wyodr bniono nast puj ce czynniki zach caj ce do uczenia si: od-
wo ywanie si do wcze niejszej wiedzy, gromadzenie wiedzy opartej na faktach
i koncepcjach oraz jej ustrukturyzowanie, by u atwia o wyszukiwanie i stosowanie
jej elementéw, wspieranie proceséw metakognitywnych i autoregulacyjnych, ktére
pozwalaj ucz cym si na de niowanie celdéw I monitorowanie post péw realiza-

cji tych celow

Charakterystyka wymaga na najwy sz ocen w skali obowi zujcej na
uniwersytecie zak ada, e student posiada umiej tno pog bionej samooceny
oraz rozmowy na temat obserwowanych i przeprowadzonych podczas praktyk
rédrocznych lekcji (w swojej argumentaciji odwo uje si do teorii kszta cenia
polonistycznego). Poddaje te pog bionej re eksji swoj dotychczasowy udzia
w przedmiotach specjalno ciowych, integruj ¢ wiedz z poszczegoélnych dys-
cyplin naukowych zajmuj cych si edukacj z (obserwowan) praktyk , od-
wo uje si przy tym funkcjonalnie do przygotowanego portfolio. Po zaj ciach
turialowych potra tak e przejrzy cie i w sposob spéjny okre li swoje oczeki-
wania i plany zwi zane z praktyk cig .

Zaj cia spersonalizowane zaliczane by y na podstawie uczestnictwa w czte-
rech spotkaniach — rozmowach oraz przygotowanego przez studenta portfolio.

Sposbb jego przygotowania, forma (teczka czy e-portfolio) oraz struktura nie

by y narzucane, studenci sami decydowali o0 jego kszta cie.

Te dwa r6 ne z perspektywy lingwistyki tekstu gatunki wypowiedzi: dialog
i monolog oraz odmiany j zyka: ustna i pisana wymagaj od nadawcy uru-
chomienia r6 nych kana 6w komunikacyjnych, w tym tak e rodkéw wyrazu
dostosowanych do sytuacji komunikacyjnej.

R nica mi dzy procesem tworzenia dialogu a budowaniem wypowiedzi mono-
logowej jest ogromna. Przede wszystkim dialog potoczny ,nakr ca’ si sam: ka da
jego nast pna sekwencja wynika na zasadzie przyczynowo-skutkowej z sekwencji
j poprzedzaj cych. Rodz si one dopiero w trakcie interakcji, a ich przebieg jest
nieprzewidywalny. Natomiast autor wypowiedzi monologowej musi planowa

pe ny tekst. Ma w wiadomo ci jego struktur i poszczegolne jej elementy wy-
pe nia tworzywem j zykowym. Zabieg taki wymaga oczywi cie znacznie wi kszej
sprawno ci j zykowej ni uczestnictwo w dialotju

8 H. Timperley, Rozwdéj zawodowy nauczygigla] Nauczanie w praktyce, t. 2, wybor i red. A. Janowski,
tum. M. Lipi ska-Derlikowska, Warszawa 2010, s. 113.

9 S. Grabias, J zyk w zachowaniach spo ecznych. Podstawy socjolingwistyki i logopedii, Lublin 2019, s. 240.
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Moja analiza skupi si na przygotowanych i przedstawionych do oceny dwu-
dziestu dwoch teczkach studenckich (wszyscy zdecydowali si na elektronicz-
n form dokumentu). Gotowy produkt — efekt integracji przedmiotéw pod-
stawowych, specjalno ciowych oraz pierwszych praktyk zawodowych ods ania
przed badaczem szerokie pole eksploracji, ktére zaspokoi mog zaintereso-
wania psychologa, pedagoga, dydaktyka, a nawet j zykoznawcy.

Zacznijmy od tytu 6w. Nazywaj one gatunek wypowiedzi, eksponuj podmio-
towe uj cie poprzez u ycie zaimka osobowego lub dzier awczego ,ja’, ,moje”.
W tytule podkre la si ,re eksyjno ” oraz ,zmian” Ta pierwsza nazywana
jest wprost w tytule, ta druga wyra ana przez metafor ,drogi’, np.: ,Portfolio”
~E-portfolio”. ,,Moje portfolio”; ,Portfolio nauczyciela’; ,Moje portfolio nauczy-
ciela”; ,Portfolio re eksyjnego nauczyciela”; ,Ja jako re eksyjny nauczyciel”; ,Ja
jako re eksyjna nauczycielka’; ,Re eksyjna nauczycielka’; ,Moje portfolio — ja
jako re eksyjny nauczyciel’; ,Moja droga do bycia nauczycielem — portfolio
re eksyjnej studentki”; ,Moja droga w stawaniu si re eksyjn nauczycielk”;
.Re eksyjne portfolio studentki specjalno ci nauczycielskiej i logopedycznej"

Re eksja pojawia si tutaj w obu znaczeniach proponowanych w s ownikowych
uj ciach: jako czynno , czyli sigajce sedna sprawy zastanawianie si nad
czym oraz jako rezultat — my | b d ca wynikiem g bokiego zastanowienia si
nad czymt®. Portfolia zawieraj zaréwno metatematyczne opisy samego procesu
zastanawiania si nad problemami, jak i ich rezultaty w postaci wnioskéw, pod-
sumowania czy w a nie re eksji (tak cz sto tytu owane s ostatnie rozdziay).

Zaproponowane podczas rozmow, a hast pnie znajduj ce swoj wyraz w struktu-
rze itre ci portfolio zagadnienia uj te zosta y w perspektywie czasowej przesz o-
ci, tera niejszo ci i przysz o ci. Dotyczy to zaréwno uj cia w szego (trwaj ce-

go procesu studiowania i prowadzonego réwnolegle badania w dzia aniu), jak
i szerszego (motywacje wyboru zawodu nauczyciela, program studiéw przygoto-
wuj cych do jego wykonywania). Ponadto w przyj tym porz dku odzwierciedla

si Kolbowski model uczenia: do wiadczanie, re eksja, wiedza, zastosowanie.

Z poruszanych podczas rozméw ze studentami tematéw wybra am pierwszy
i ostatni, czyli wizerunek nauczyciela oraz autore eksj na temat w asnych per
spektyw rozwoju w zdobywaniu kompetencji zawodowych, stawania si hauczy-
cielem. Obydwa zagadnienia pozwalaj , jak ju zaznaczono, wyodr bni w struk-
turze studenckiego portfolio trzy perspektyw czasowe, ktbrym podporz dkowane
s zakresy tematyczne: przesz o , tera niejszo iprzysz o (ta najbli sza— prak-
tyka ci g a i ta dalsza, czyli funkcjonowanie w zawodzie, bycie nauczycielem).

Przesz 0o ujawnia si poprzez rekonstrukcj obrazu szkoy i nauczyciela
w wiadomo ci studentow, wi e si ona tak e z nazywaniem czynnikéw,
ktore zdecydoway o wyborze kierunku studiow, a zw aszcza specjalno ci
Potwierdzaj to wiadectwa uj te w portfolio.

10 Wielki s ownik j zyka polskiego PAN, red. P. migrodtitips://wsjp.pl/haslo/podglad/36557/re eksja
[dost p: 13.11.2021].

11 Pojawiaj ce si w dalszej cz ci artyku u cytaty pochodz z poddanych anonimizacji prac studenckich
przygotowanych w ramach zaj projektowych, a ich analiza pozostaje cz ci prowadzonej w ramach
projektu ewaluacji i upowszechniania wynikow.
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Na wizerunek nauczyciela sk adaj si zatem obserwowane podczas w asnych
do wiadcze szkolnych zachowania nauczycieli, sposdb moéwienia, sposéb
przekazywania wiedzy. Studentki i studenci podkre laj r6 norodno osobo-
wo ci i metod nauczania. Wizerunek wy aniaj cy si z ich opinii ma oczy-

wi cie charakter intuicyjny i subiektywny. Rownocze nie jednak zauwa alny
jest proces budowania dystansu wobec uczniowskich do wiadcze . Dopiero
on pozwala re eksyjnie podej do w ashego do wiadczenia.

Moje wyobra enie nauczyciela zmienia o si przez cay okres edukacji i zmienia
a do teraz — do czasow studiow. Jako uczennica nierzadko spotyka am si z na-
uczycielami, z ktérych postawy na lekcji, zachowania, sposobu moéwienia i prze-
kazywania wiedzy widzia am, e lubi to, co robi. (...) Przekréj osobowo ci,
charakterow i sposob6w nauczania sprawia , e jedne przedmioty lubi am bardziej,
a inne mniej. (...)

Moje wyobra enie szko y zmienia o si analogicznie do tego, jakich ludzi i nauczy-
cieli spotyka am na swojej drodze.

Oczywi cie napotka em réwnie nauczycieli, ktérzy wywarli na mnie bardzo nega-
tywne wra enie, ktérzy naprawd le podchodzili do uczniéw. Uwa am jednak, e
takie osoby paradoksalnie tylko zach ci y mnie do zostania nauczycielem.

Zaj cia specjalno ciowe oraz praktyki metodyczne sprawiy, e podda am re eks;ji
zaréwno wizerunek nauczyciela ukszta towany w mojej g owie, jak i sposdb pro-
wadzenia zaj przez nauczycieli, ktérzy uczyli mnie na ré nych etapach edukacji.

(...) o wiele bardziej zacz am docenia nauczycieli, ktérzy mnie uczyli, oraz zro-
zumia am, dlaczego podejmowali r6 ne decyzje, ktérych wcze niej nie rozumia am.

Studenci dostrzegaj uproszczenia i stereotypy zwi zane z postrzeganiem za-
wodu nauczyciela, zw aszcza w kontek cie czasu pracy czy wynagrodzenia.

y am te w powszechnym przekonaniu, e poza czasem sp dzonym w placéwce
szkolnej, nauczyciel nie pracuje, tj. ma wakacje i wszystkie wita wolne, podobnie
jak uczniowie.

Obserwacja pracy nauczycieli u wiadomi a mi, jak niedoceniany jest to zawéd. B d
chcia a obala te stereotypy.

S dz, e wizerunek nauczyciela, ktéry posiada am przed rozpocz ciem studiow, by
lekko wyidealizowany. By am wiadoma, e nauczyciel musi zrealizowa podstaw
programow , hie wiedzia am jednak, jak bardzo wp ywa ona na sam przebieg lekciji

I samego nauczania. Dodatkowo nie wiedzia am rownie , jak wiele pracy naley
w oYy w przygotowanie jednej lekcji.

Przede wszystkim zrozumia am, e powszechny mit o wszechwiedz cym nauczycie-
lu, ktéry zawsze zachowuje zimn krew, jest nie tyle krzywdz cy, ile niebezpieczny
dla pocz tkuj cych nauczycieli. Bycie nauczycielem z pasji to ci g a nauka i samo-
doskonalenie si, szukania nowych metod i narz dzi pracy oraz przede wszystkim
otwarto umys u.

W réd czynnikéw, ktére zadecydoway o wyborze specjalno ci, a w efekcie
zawodu wymieniane s te o charakterze spo eczno- rodowiskowym oraz
osobowo ciowym. Studenci pisz zatem o0 pochodzeniu z rodziny nauczy-
cielskiej oraz wp ywie wzorca nauczyciela przedmiotu. Czasami jednak
wybo6r zawodu dokona si w kontrze do opinii rodowiska, nawet rodziny,
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ktéra kwestionowa a jego warto . Wa ne s te pierwsze do wiadczenia pra-
cy z dzie mi lub réwie nikami (pomoc kole e ska, udzielane korepetycije,
wolontariat w wietlicach rodowiskowych). Po réd predyspozycji osobo-
wo ciowych pojawiaj si umiejtno ci organizacyjne, ch pracy z lud mi,
nastawienie na kontakt z nimi. Ze wzgl du na przedmiot podstawowy nie bez
Znaczenia pozostaje te fascynacja literatur .

Tera niejszo w studenckich wiadectwach to przede wszystkim uczestnicze-
nie w zaj ciach specjalno ciowych, w tym tak e w tutorialach. Dominuj c
konstatacj jest dokonuj ca si pod ich wp ywem zmiana w postrzeganiu 0so-
by nauczyciela oraz cech jego pracy.

Podczas odbytych dwéch semestrow na tej specjalno ci dowiedzia am si tak e, e
ten zawod wcale nie jest tak prosty, jak na samym pocz tku mog o mi si wydawa .

Moje postrzeganie nauczyciela zmieni o si diametralnie, kiedy zacz am ucz szcza

na zaj cia ze specjalno ci nauczycielskiej. (...) Zrozumia am, e praca nauczycie-
la nie ko czy si, gdy opuszcza budynek szkolny — to w a ciwie wtedy zaczyna si

druga cz jego pracy. Wykonywanie konspektéw, planéw dydaktycznych czy samo
sprawdzanie prac jest trudne — o czym ka dy student specjalno ci si przekona

na odpowiednich zaj ciach. Mimo wszystko czuj zdecydowanie wikszy respekt,

wiedz ¢, e ka dy nauczyciel musi przej tak drog, aby moc pojawi si w kla-

sie i prowadzi zajcia. Teraz widz, e nie jest to tylko wyst pienie przed grup

m odych oséb (ktore mo na zrobi bez przygotowania), a wcze niej zaplanowana

i przemy lana operacja.

Uwagi zwi zane z przebiegiem zaj dotycz obserwowanych podczas praktyk
rédrocznych lekcji. Warto edukacyjn studenci dostrzegaj zaréwno w tych
zaj ciach, ktére uznaj za ciekawe czy udane, jak i tych, podczas ktérych poja-
wiy si jakie trudno ci. Te ostanie zwi zane s zaréwno z samym pomys em
metodycznym, jak i zdalnym charakterem nauczania.

Przede wszystkim na praktykach, oprécz wzoréw jak prowadzi lekcj, mog am ob-
serwowa te zaj cia, ktére nie wychodziy. Dzieci by y rozproszone, nie rozumia y
zada, zaczynay si nudzi . Widzia am, jak reagowa y wtedy nauczycielki, czasami
cign y dalejlekcj mimo ,sygna éw, e co jest nie tak, a niekiedy ad hoc zmienia 'y
przebieg lekciji, tak aby uczniowie znowu wrécili do porz dku. Takie sytuacje wymu-
szayte przemy lenia ,jak ja bym to zrobi (a)? Co posz o nie tak?”.

Obserwacje praktyk przynios y te praktyczne zastosowanie tego, co dotychczas by o
wy cznie teori z artyku 6w naukowych. Mog am zobaczy jak realizowane s r6 -
ne metody, zadania, jakie schematy maj nauczycielki.

Oprocz elementow ci le zwi zanych z nauczaniem, widzia am te , jaki maj kon-
takt z uczniami, jak radz sobie w trudnych sytuacjach (ha as, trudne pytania,
uczniowie, ktérzy grali w gry w trakcie zaj ), jak tworz atmosfer w klasie.

Zdecydowanie najbardziej pomocne by y rozmowy z nauczycielkami po zaj ciach,
kiedy mo na by o dopyta o szczegéy pomys u na lekcj, dlaczego takie zadanie,
dlaczego taka metoda.

Przysz o w analizowanych pracach studenckich jawi si przede wszystkim
w najbli szym kontek cie praktyk ci g ych, ktére miay si odby we wrze niu
2021 roku. W cz ci podsumowuj cej portfolio studenci wykorzystywali za-
proponowane podczas tutorialu narz dzia coachingowe, np. ko o priorytetéw
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lub model sesji coachingowej GROW. Pierwsze z nich miao posuy do sa-
modzielnego okre lenia obszar6w zainteresowania lub rozwoju. W drugim
przypadku odpowiedzi na pytanie miay pomoc w okre leniu celu, aktualnej
sytuacji, mo liwo ci r6 nych dzia a i podj cia decyzji.

Nie ukrywam tak e swojej ciekawo ci i rado ci zwi zanej z nadchodz cymi prakty-
kami, na ktérych wreszcie zobacz , jak to jest tak ,naprawd ” prowadzi lekcj i by
po tej ,drugiej stronie” podczas lekcji.

Szczerze powiedziawszy, wiele razy podczas studiow mia am w tpliwo ci zwi zane
Z przysz o ci, z ktér wi e si specjalizacja nauczycielska. Pewnie bd je miaa
jeszcze nie raz, ale wci si ucz itrwam, maj c nadziej, e w przyszoci bd
dobrym nauczycielem.

Sdz, e praktyki cig e s idealnym momentem w etapie edukacji pozwalaj cym

na skonfrontowanie wszystkiego, czego si nauczylimy na studiach, z rzeczywi-
sto ci. Mam nadziej, e w trakcie tych praktyk bd mog a pozna swoje s abe

i mocne strony, zdob d umiej tno ci, ktérych nie mog uzyska na zaj ciach. Chc
dowiedzie si wicej o yciu szkoy, jej wewn trznym funkcjonowaniu, pozna
nowe metody nauczania, ktére b d mog a zastosowa w pé niejszej praGel(...)
ktory sobie postawi am, wymaga ode mnie wiele wysi ku.

Studenckie portfolia sta 'y si opowie ci otym, jak rodzi si nauczyciel. Zaj cia
spersonalizowane zach cay do wzi cia odpowiedzialno ci za w asne studio-
wanie, do zbudowania metare eksji na temat szko y, pokazay te zmian .

Tworzenie portfolio u wiadomi o mi, e trudno jest by nauczycielem bez bycia
re eksyjnym nauczycielem. Re eksyjnym, czyli takim, ktéry bierze na warsztat
siebie — przygl da si w asnym dzia aniom, dokonuje ich obiektywnej oceny. To
osoba, ktéra cay czas si rozwija (...). My |, e bycie re eksyjnym nauczycielem
jest bardzo wa ne. (...) Przez to, e mia am okazj sama siebie wzi na warsz-
tat, u wiadomi am sobie, jak wa ne jest obiektywne ocenianie siebie i umiej tno
wskazania cech i rzeczy, nad ktérymi musz jeszcze popracowa .

W stylu wypowiedzi studenckich mo na znale cechy jzyka o cjalnego i po-
tocznego, obok emocjonalno ci i swoistego patosu wyst puj elementy j zyka
formalnego, urz dowego w po czeniu z haukow terminologi . Wyra nie za-
uwa alne jest zmaganie si z materi j zyka, nadawcy cz sto brakuje s 6w, kt6-
rymi mo na by opisa w ashe do wiadczenia. To ju nie wypracowanie szkolne,
ale opowiedzenie o swoim do wiadczeniu, ktére nast pnie konfrontowane jest
z poznawan teori pedagogiczno- psychologlczn i dydaktyczn . Pisz cym
trudno niekiedy znale formu jzykow, ktdra odpowiada aby nowym do-
wiadczeniom, pozwala a opisa przygl danie si szkole z innej ni uczniowska
perspektywy. Fragmenty dyskursywne portfolio ujawniaj tak e poprzez styl
wypowiedzi oraz sposob | zykowej konceptualizacji przechodzenie mi dzy
wiedz potoczn, intuicyjn awiedz teoretyczn zdobywan podczas studiow.

Badania w dzia aniu trwaj , ewaluacja prowadzonych zaj spersonalizowa-
nych ma charakter formatywny. Ich efekty b dzie mo na wst pnie oceni po

zako czeniu cyklu kszta cenia, cho zapewne kszta towanie re eksyjnego po-
dej cia do w asnego dzia ania zawodowego zosta o jedynie zapocz tkowane.
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Narodziny nauczyciela to (...) proces. Ma on pocz tek, da si wydzieli w jego ob-
r bie poszczegolne fazy. Ale nie ma ko ca. Obejmuje ca e ycie. A cilej, rozwija si
tak d ugo, jak d uga jest czynna zawodowo osoba, ktéra zdecydowa a si na prac
pedagogiczn . Dyplom potwierdzaj cy zdobycie przez jego posiadacza okre lonych
kwali kacji nie sygnalizuje na u wspomnianego procesu, lecz jedynie zamkni cie
pewnego etapu. Wa nego, ale jednocze nie pocz tkéwego

Analiza studenckiego portfolio przygotowanego w ramach realizacji zaj
spersonalizowanych dostarcza tak e wielu informacji o charakterze specjalno-
ciowym. Drugie i trzecie spotkanie po wi cone bowiem by 0 zagadnieniom
dydaktyki polonistycznejiznalaz o to tak e odzwierciedlenie na metapoziomie
w studenckich teczkach. Whioski z obserwacji lekcji czy analiza i uzasadnie-
nie w asnych rozwi za metodycznych zaproponowanych w przedstawionych
konspektach to kolejne pole obserwacji procesu kszta towania si nauczyciela
polonisty, ktére ujawniaj portfolia.

Jest rzecz wan, aby przyszy absolwent zdawa sobie spraw z realnych, czyli
ograniczonych mo liwo ci uczelni w zakresie wyposa ania go w wiedz fachow .
Dzi ki temu uniknie w przysz o ci ewentualnych rozczarowa . Dopasuje swe oczeki-
wania do obiektywnych szans ich spe nienia. Przede wszystkim za b dzie od same-
go pocz tku stawania si nauczycielem wiadomy, e w znacznej mierze musi sam
,Zrobi” z siebie wysokiej klasy specjalist . Nie wystarczy pozostawi ca kowicie ini-
cjatyw w r kach oséb trzecich. Konieczny jest osobisty wk ada ka dego Studenta

Zaczerpnite z pracy psychologicznej motto artyku u eksponuje narracyjny,
zatem procesualny charakter rozumienia wiata, ktéry obok typu paradygma-
tycznego (logiczno-naukowego) jest sposobem funkcjonowania poznawczego.
Obydwa typy my lenia: narracyjny i paradygmatyczny charakteryzuj si swo-
istymi sposobami porz dkowania do wiadcze , konstruowania rzeczywisto-
ci'%. Obydwa uruchamiane by y podczas zaj spersonalizowanych, czego wy-
razem sta y si studenckie portfolia. Postulatem badawczym i kolejnym polem
eksploracji pozostaj zarobwno specjalistyczny (polonistyczny) charakter pre-
zentowanych w portfolio materia 6w, jak i wspomniany jedynie w niniejszym
artykule j zykowy obraz stawania si nauczycielem — polonist wy aniaj cy si

ze studenckich opisow.

2. J. Kowalikowa, Narodziny nauczyciela polonisty. Szkice edukacyjne, Krakéw 2006, s. 12.
3 Tame, s. 18.

4 Patrz: D. Klus-Sta ska, Narracje w szkole, Naijracja jako sposéb rozumienia wiata, red. J. Trzebi ski,
Gda sk 2002, s. 191.
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Mario Piacentini
Organisation for Economic Co-operation and Development

Innovating large-scale assessments —
what have we learnt from PISA
innovative domains and how can we move forward?

Preliminary abstract: e speech will review the PISA experience in develop-

ing assessments in non-traditional domains, such as global competence and
creative thinking. e presentation will then tackle the question of what PISA
should assess in the future, and discuss the insights on students’ thinking and
learning processes that we can obtain by better using technology in task de-
sign. e forthcoming PISA assessment of Learning in the Digital World will

be presented to illustrate an evidence-centered design aimed at introducing
meaningful innovation within the constraints of a large-scale assessment.
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dr hab. Piotr Mikiewicz, prof. DSW
Dolno | ska Szko a Wy sza

Ocenianie jako element kultury szkolnej —
refleksje w kontek cie edukacji zdalnej

Tezy wyst pienia

Masowa edukacja zdalna w czasie pandemii wzmog a nadzieje na g bsz
zmian kultury szkolnej. Obserwacje praktyk szkolnych w tym czasie ka
jednak by sceptycznym pod tym wzgl dem. Paradoksalnie wi cej dowia-
dujemy si o kluczowych elementach ,tradycyjnej” kultury szkolnej, rozu-
mianej jako wzory dzia ania aktoréw szkolnego wiata (przede wszystkim
nauczycieli i ucznidéw). Sytuacja pandemii wystawi a te wzorce na prob , ale
ich nie przeorganizowa a. Jednym z kluczowych elementow tej kultury jest
ocenianie szkolne, ktére sta o si jednym z narz dzi zachowania tradycyj-
nych wzoréw kulturowych w szkole i jest (jak si wydaje) g dwnym elemen-
tem odtwarzania kultury szkolnej we wsp6 czesnych spo ecze stwach, mimo
mega-trendow cywilizacyjnych i nawet w obliczu tak silnych impulsow (po-
tencjalnej) zmiany, jak kryzys wywo any pandemi Covid-19.
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dr hab. Anna Perkowska-Klejman, prof. ASP
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

dr Anna Gorka-Strza kowska
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Konstruktywistyczne rodowisko uczenia si- —
préba diagnozy

rodowisko uczenia si powinno motywowa uczniéw do nabywania wie-
dzy i umiejtno ci. Rol szkoy jest stworzenie optymalnych warunkéw do
nauki. To nauczyciele, b d cy w najbli szym kontakcie z uczniami, powin-
ni organizowa przyjazne i dobrze zorganizowane rodowisko uczenia si,
w ktérym ka dy ucze traktowany b dzie indywidualnie, a sposéb zdobywa-
nia i przyswajania wiedzy dostosowany b dzie do jego mo liwo ci i zarazem
ogranicze . Szko a powinna by miejscem, w ktérym dzieci na ka dym etapie
edukacyjnym czuj si bezpiecznie zarowno pod wzgl dem zycznym, jak
i psychicznym. Zaspokojenie potrzeby akceptacji, szacunku i respektowanie
praw uczniow s kluczem do prawid owego przebiegu procesu uczenia Si
I nabywania kompetencji.

Wspo6 czesne konteksty wiedzy, uczenia si zostay ju dawno opisane i uznane
za s uszne. Dlaczego wobec tego w klasach nadal dominuje tradycyjna episte-
mologia — i to ona stanowi podstaw rodowiska uczenia si ? To pytanie bar
dzo cz sto wybrzmiewa w dyskusjach nie tylko rodowisk naukowych. Z tego
tytu u rodzi si potrzeba oceny rodowiska uczenia si .
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dr Katarzyna Szostakowska
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Kszta cenie kadry kierowniczej dla placéwek o wiatowych —
dobre i s abe strony

Studia podyplomowe z organizacji i zarz dzania o wiat maj za zadanie
wyksztalcenie umiej tno ci twardych i nabycia kompetencji spo ecznych, ktére
pozwol na wykorzystanie ich przez przysz ych dyrektorow w placéwkach
0 wiatowych. Istotne jest dobre kszta cenie przysz ej kadry ze szczegb6lnym
uwzgl dnieniem programow studiéw. Celem wyst pienia b dzie préba porow-
nania efektow kszta cenia z zakresu diagnostyki na studiach podyplomowych
w pa stwowych i prywatnych uczelniach wy szych w Polsce.
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dr Agnieszka Franczyk
Uniwersytet Opolski

Ocena osi gni-... edukacyjnych studentek pedagogiki
podczas realizacji zgamifikowanego kursu
z psychologii spo ecznej

Abstrakt

W artykule scharakteryzowano, czym jest gamikacja, a nast pnie przed-
stawiono autorski projekt kursu z psychologii spo ecznej z wykorzystaniem
mechanizméw stosowanych w grach. Omoéwiono przebieg zgami kowanych
zaj , system oceniania oraz efekty edukacyjne osignite przez studentki
| roku Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej (N=55) na Uniwersytecie
Opolskim. Zaprezentowano réwnie wyniki badania ewaluacyjnego kursu,
ktore wskazuj na bardzo du e zaanga owanie i zadowolenie uczestniczek
Z udzia u w grze Spinalonga.

Wprowadzenie

Gami kacja polega na wykorzystaniu technik znanych z gier fabularnych
do kszta towania zachowa i postaw ludzi w sytuacjach nieb d cych gra-
mit. Dzia ania te maj na celu zwikszenie zaanga owania jednostek np.
w proces edukacji, zw aszcza w te dzia ania, ktére wydaj si rutynowe
i nudne. Sama technika opiera si na satysfakcji, jakiej do wiadczaj osoby
na skutek pokonywania trudno ci, zdobywania nagrod, ale tak e w wyniku
wspo zawodnictwa czy wspd pracW literaturze mo na spotka si réwnie

z okre leniem grywalizacja lub gry kaéjaGry wykorzystuj wiele ré nych
elementdéw, takich jak gromadzenie punktéw i odznak, osi ganie kolejnych
pozioméw rozwoju, system misji indywidualnych i grupowych, rankingow,
zadania opieraj ce si na kooperacji i rywalizadjiv a nie te elementy mo na
zastosowa , tworz ¢ zgami kowany kurs/przedmiot.

Przemys aw Rodwald twierdzi, i mimo e wykorzystanie gami kacji w edu-
kacji jest stosunkowo nowym pomys em, to jednak skutecznie tra aj cym
do studentéw. Przygotowanie kursu/przedmiotu w formie zgrywalizowanej
nie tylko powinno przynie korzy ci w postaci zwi kszenia zaanga owania

1 G. Zichermann, C. Cunningham, Gami cation by Design: Implementing Game Mechanics In Web and
Mobile AppsO’Reilly Media 2011, s. 14

2 M. Wo niak-Zap6r, M. Grzyb, S. Rymarczyk, Mechanizmy gami kacji w kszta towaniu postaw studentéw,
[w:] ,Pa stwo i Spo ecze stwo” 2017, nr 2, s. 125.

3 P. Rodwald, Gami kacja wybranego przedmiotu w procesie nauczania na kierunku Informatyka w AMW,
[w:] ,Technika Transportu Szynowego” 2015, nr 12, s. 2330.

4 K. Skok, Gami kacja i edukacja — rola motywacji w procesie uczefialsiV. Welskop (red.), Przysz o
edukacji — edukacja przysz o ci, Wydawnictwo Naukowe Wy szej Szkoy Biznesu i Nauk o Zdrowiu
w odzi, 6d 2014, s. 243.
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i motywacji u uczestnikéw zaj , ale tak e u samych nauczycieli, ktérzy po-
dejm si trudu ,sprébowania’ czego nowego. Rol prowadz cego przedmiot
jest przygotowanie samej gry, opracowanie tre ci zada, ustalenie czasu ich
trwania, systemu oceniania i nagradzania. Idealn sytuacj by oby ,ubranie”
caej gry w atrakcyjn i niebanaln fabu z kolejnymi coraz trudniejszymi
misjami i nagrodami, o ktére warto si stafa

Szczegb owo opracowane systemy oceniania w zgami kowanych kursach
przyczyniaj si do zwi kszenia motywacji studentbustotne jest zw aszcza
uzyskiwanie przez nich informacji zwrotnej na ka dym etapie gry. Ponadto
publikowanie bie cych wynikéw i udost pnianie ich wszystkim uczestnikom
mo e wzmachia zaanga owanie graézgtudenci w trakcie zgami kowanego
kursu maj mo liwo okre lenia swoich szans i nak adu pracy koniecznego
do osi gni cia satysfakcjonuj cego wyniku. Co wi cej, udzia w grze daje po-
czucie zadowolenia z uzyskiwanych etapowo celdw i eliminuje psychologiczne
skutki pora ki, daj ¢ mo liwo podejmowania kolejnych prébZ bada ewa-
luacyjnych Moniki Z otek, przeprowadzonych po realizacji zgrywalizowane-
go kursu z psychologii reklamy i zachowa konsumenckich, wynika, e 88%
studentéw uwa a, i dziki zgami kowanemu systemowi oceniania mog o
uzyska lepsze stopnie ko cowe ni przy tradycyjnej formie realizacji Zaj
Zastosowanie opisywanej metody sprzyja tak e kszta towaniu umiej tno ci
mi kkich, zwi zanych z prac zespo ow , poniewa uczestnik niejednokrotnie
musi wspo dzia a, aby osign kolejne etapy, efektywnie si komunikowa ,
planowa i pracowa nad samodyscyplth

Inspiracj do stworzenia zgami kowanego kursu by o dla mnie spotkanie
z profesor Joann Mytnik, Dyrektor Centrum Nowoczesnej Edukacji, dzia a-

j cego przy Politechnice Gda skiej, oraz doktorem Wojciechem Glacem, pra-
cownikiem naukowym Uniwersytetu Gda skiego. Spotkanie to mia o miejsce
w ramach szkolenia Grywalizacja w dydaktyce akademickiej, zrealizowanego
na Uniwersytecie Opolskim w dniach od 6 do 9 maja 2019 roku, w ramach
projektu pt. ,Zintegrowany Program Rozwoju Uniwersytetu Opolskiego’,
wspd nansowanego ze rodkow Unii Europejskiej. Wany by dla mnie
réwnie dwugodzinny warsztat online pt. Gami kacja w edukacji, poniewa
pozwoli mi na przypomnienie i uporz dkowanie najwa niejszych informacji
dotycz cych zastosowania mechanizméw z gier w nauczaniu. Zaj cia te odby y

5 P. Rodwald, EduG.pl — zgami kuj swoj przedmiot, [w:] ,EduAkcja. Magazyn Edukacji Elektronicznej”
2017, nr 2, s. 142.

6 G. Uhman, A. awi ski, W. Wo niak, C. Kempe-Schénfeld, A. Zépfgen, Gami kacja — innowacyjne me
tody nauczania: na lekcjach mo na gra !, Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Goéra
2015, s. 37.

7 A. Konczy ski, Zalety i ograniczenia gami kacji jako metody kszta cenia w naukach humanistycznych,
[w:] ,Argumenta Historica. Czasopismo Naukowo-Dydaktyczne” 2016, nr 3, s. 63, https://czasopisma.
bg.ug.edu.pl/index.php/argumentahistorica/article/view/3348 [dost p: 5.09.2021].

8 Tame, s. 66-67.

9 M. Z otek, Grywalizacja — wykorzystanie mechanizméw z gier jako motywatora do zmiany zachowania
ludzi, O cyna Wydawnicza AFM, Krakéw 2017, s. 120.

0], Struyna, K. Kania, Sze krokéw wprowadzania gamikacji do praktyki ZZL, [w:] ,Zarz dzanie
Zasobami Ludzkimi” 2015, nr 2, s. 51.
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si na MS Teams 1 marca 2021 roku, a poprowadzi a je réwridytdik

w ramach ,Poniedzia kéw na Politechnice”, programu bezp atnych szkole dla
nauczycieli wszystkich etapéw edukacyjnych, realizowanego przez Centrum
Nowoczesnej Edukacji PG

Przebieg gry Spinalonga i zasady oceniania

Gr pod nazw Spinalonga zrealizowa am w semestrze letnim roku akade-
mickiego 2020/2021, w ramach wicze z psychologii spo ecznej, trwaj cych
15 godzin. Oprécz tego, prowadzi am wyk ady do tego przedmiotu, rownie
w wymiarze 15 godzin, lecz nie zosta y one poddane gami kacji. Wszystkie za-
j cia zosta y zrealizowane zdalnie przy wykorzystaniu MS Teams oraz-platfor
my e-learningowej Moodle. W grze wzi y udzia studentki | roku Pedagogiki
Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej (N=55). Zaj cia wiczeniowe realizowane
by y w dwéch grupach (grupa |, grupa Il).

Na pierwszych wiczeniach z psychologii spo ecznej studentki otrzymay
propozycj udziau w grze Spinalonga. Chc ¢ zach ci je do wejcia w gr,
powiedzia am, e warto, eby do wiadczy y, na czym polega gami kacja, bo
dzi ki temu naucz si nowej metody ib d mogy zdecydowa , czy chc wy-
korzysta j w przysz o ci w pracy ze swoimi uczniami.

Wprowadzaj ¢ fabu gry, udost pni am ekran ze zdj ciem Spinalongi

I wyja ni am, e: jest, to niewielka grecka wyspa, znana z tego, e w latach
19031957 by a miejscem, w ktérym izolowano od reszty spo ecze stwa
osoby chore na tr d. Obecnie wyspa jest niezamieszRanaedzia am:
Wyobra my sobie, e sytuacja si powtarza. Waszym celem, jako uczest-
niczek g_rK, jest zdobycie i dostarczenie chorym przebywaj cym na wyspie
jak najwi kszej I|czbycf)|gu ek, ktére mog uratowa im ycie. Ka de 25 pi-

gu ek z penicylin, b dzie gwarantowa o uratowanie ycia jednej osobie.

Wyja ni am, e pigu ki b dzie mo na uzyska , realizuj c r6 ne zadania, z kto-
rych tylko niektére s obowi zkowe (zob. tab. 1).

Tabela 1. Zadania w grze Spinalonga oraz maksymalna liczba moeliwych do uzy-
skania pigu ek

Lp. Zadaniaibonusy | Be D e pigu ek
1. Obecno 15

2. Aktywno 14

3. Quizy 267

4. Bonus za wyniki quizu 84

5. Has o w s owniku 6

6. Bonus za has a w s owniky 3

7. Ciekawy link 3

8. Poster 15

1 Joanna Mytnik, https://www.joannamytnik.com/kopia-edukacja [dost p: 2.09.2021].
2 Greckie wyspy — Spinalonga, https://www.polonorama.com/greckie-wyspy-spinalonga/ [dost p: 2.09.2021].

71



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

Lp. Zadaniaibonusy | e L pigu ek
9. Wywiad z badaczem 10
10. Mapa my li 10
11. Projekt badania 10
12. Zadanie niespodzianka 15
13. Recenzja 5
Suma 457

1réd o: opracowanie w asne.

Do obligatoryjnych aktywno ci nale a'y: obecno na zaj ciach, udzia w coty-
godniowym quizie wiedzy oraz wpisanie trzech hase z psychologii spo ecznej
do stworzonego na Moodle s ownika poj . Spo rod pozosta ych zada mo na
by o wybra tylko niektére, tak aby uzyska liczb pigu ek dajc mo liwo
zdobycia zadowalaj cej oceny. Maksymalna liczba pigu ek mo liwych do osi -
gni cia znacz co przekracza a liczb potrzebn do otrzymania oceny bardzo
dobrej (zob. tab. 2).

Tabela 2. Kryteria oceny w grze Spinalonga

Liczba pigu ek Ocena
300-457 bdb
244-299 db plus
214-243 dobry
184-213 dost plus
153-183 dost

mniej ni 153 ndst

1réd o: opracowanie w asne.

Zaraz po przedstawieniu fabuy gry, udost pni am studentkom i oméwi am
plansz gry (zob. za . 1). Zawiera ona najwa niejsze informacje pozwalaj ce
odnale si w kursie: daty spotka , tematy, nazwy zada , zasady otrzymywa-
nia bonuséw. Na planszy wida okna czasu, czyli terminy, w ktorych poszcze-
goblne zadania s otwarte. rodowiskiem gry by kurs pod nazw ,Psychologia
spo eczna 2020/2021" na platformie Moodle. W kursie mo na by o znale
plansz gry oraz tre poszczegélnych zada (zob. za. 2), a tak e co tydzie
aktualizowane tabele wynikoéw (zob. za . 5). Nie od razu widoczne by y wszyst-
kie polecenia do zada, ujawnia am je dopiero w momencie, gdy zgodnie
z plansz gry przychodzi na to czas. Studentki umieszczay swoje prace na
Moodle i réwnie na tej platformie otrzymywa y ode mnie s own informac;j
zwrotn wraz z liczb punktéw, oznaczaj c liczb zdobytych pigu ek.

Zaj cia odbyway si co tydzie na MS Teams i trway 45 minut. W pierwszej
cz ci zaj kada studentka niezale nie rozwi zywa a quiz wiedzy przygotowa-

ny na podstawie po owy okre lonego rozdzia u z podr cznika Psychologia spo
eczna. Serce i umys, autorstwa E. Aronsona, Timothy D. Wilsona oraz Robin
M. Akert. Quizy zostay przygotowane w aplikacji Socrative, pozwalaj cej na
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przeprowadzanie testow w czasie rzeczywistym. Studentki otrzymywa y ka do-
razowo na czacie link do logowafiavpisywa y Nazw Pokoju oraz swoj Nick.

Zalet aplikaciji jest to, e jest atwa w obs udze, nauczyciel widzi post py i odpo-
wiedzi poszczegolnych uczestnikdw, a plik z wynikami mo e zapisa w programie
Excel. Rozwi zuj cy quiz natomiast, mog na bie co otrzymywa informacj
zwrotn , wskazuj ¢ na to, czy udzielona odpowied jest poprawna, czy nie.
Poznaj tak e wynik ko cowy w postaci liczby punktéw. Ustawienia te mo na
zmieni w taki spos@b, e student nie otrzymuje natychmiastowej informacii
zwrotnej, co zastosowa am kilka razy w celu prze amania dotychczas stosowanego
schematu post powania. Tre przyk adowego quizu znajduje si w za czniku 4.

Druga cz zaj polegaa na omoOwieniu quizu na forum. Udost pnia am
ekran z pytaniami, eby byy widoczne dla wszystkich. W tej cz ci mo na
by o zdoby punkty za aktywno poprzez wskazywanie w a ciwych odpowie-
dzi, wyja nianie ich oraz podawanie przyk adéw. Studentki same si zg aszay,
amoj rol by o wyznaczanie kolejno ci, w ktoérej osoby ch tne zabior g os.

Po zaj ciach, najpo niej do ko ca dnia stara am si umie ci na Moodle zak-
tualizowan tabel wynikéw z punktami za obecno , aktywno , quiz oraz

Z punktami bonusowymi (zob. za . 5). Uk ad tabeli celowo nie przypomina ran-
kingu, w ktorym na pocz tku znajduj si osoby z najwy sz liczb punktow.
Kolejno graczy w tabeli nie zmienia a si . Wynika to z tego, i g éwnym celem
gami kacji nie jest rozwijanie zachowa rywalizacyjnych. W grze tak naprawd
ka dy rywalizuje z samym sob i ka dy ma szans na uzyskanie najlepszego
wyniku niezale nie od pozosta ych graczy. Réwnie na ko cu kursu nie wy-
ré nia am specjalnie oséb, ktére uzyska y najwy sz liczb punktéw na roku.

W ci gu semestru zosta y zaplanowane dwie powtorki materia u. By y to testy
wielokrotnego wyboru na Moodle, obejmuj ce dotychczas oméwione zagad-
nienia. Ré niy si od cotygodniowych quizéw tym, e studentki nie otrzymy-
wa y informacji zwrotnej po ka dej odpowiedzi na pytanie i pytania pojawia y
si w kolejno ci losowej. W przypadku osob, ktore nie chcia yby bra udzia u
w grze, testy te zosta yby potraktowane jako kolokwia na ocen .

W grze zastosowa am rangi i przywileje (zob. tab. 3). W zale no ci od liczby zdo-
bytych pigu ek studentki mog y mie status Aspiranta, M odszego ratownika,

Starszego ratownika lub Wyzwoliciela. Za przekroczenie 400 pigu ek i tym sa-
mym uratowanie 16 os6b z wyspy uczestniczki gry otrzymywa y Medal Odwagi.

Tabela 3. Rangi i przywileje w grze Spinalonga

Liczba | mniegj ni :
pigu ek 100 100-200 201-300 301-400 powy ej 400
; M odszy . . |
Ranga | Aspirant ratownik Starszy ratownik| Wyzwoliciel | Medal Odwagi
mo liwo ;
Przywilej zaliczenia quizu | SEETN | GRS %rétg;’lv;%e

w innym terminie

$rod o: opracowanie w asne.

13 Socrativehttps://www.socrative.com/#login [dost p: 2.09.2021].
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Dodatkowo, po uzyskaniu okre lonej liczby pigu ek mo na by o otrzyma
pewne przywileje, np. zdobywca co najmniej 201 pigu ek zyskiwa prawo do
umowienia si z prowadz cym na zaliczenie cotygodniowego quizu w innym
terminie. Osoby, ktére uzyskay ponad 300 pigu ek, mog y napisa egzamin
Z przedmiotu w towarzystwie swojej Babci, a te, ktére przekroczyy 400 pi-
gu ek, mog y liczy na gwarancj uzyskania oceny bardzo dobrej z egzaminu.

Oprocz tego za wykonanie okre lonego zadania uczestnik gry még otrzyma
specjalne wyré nienie w postaci wirtualnego pontonu, agléowki, skutera wod-
nego lub motorowki. Wszystko po to, by skuteczniej i szybciej nie pomoc
chorym osobom uwi zionym na wyspie Spinalonga. Wyr6 nienie mo na by o
otrzyma za entuzjazm, wspo prac, staranno lub wyj cie poza schemat
(zob. tab. 4). O wyr6 nieniach informowa am indywidualnie, w ramach oceny
poszczegoélnych prac na Moodle.

Tabela 4. Wyréenienia w grze Spinalonga

Wyr6 nienie | za entuzjazm| za wspoé prac | za staranno | za wyj cie poza schemat
Nagroda ponton agléowka skuter wodny motoréwka

$rod o: opracowanie w asne.

Udzia w grze by dobrowolny. Osoby, ktére nie chcia yby rozpocz gry lub
chcia yby zrezygnowa z niej w jej trakcie, mog y uzyska zaliczenie w sposéb
tradycyjny, na podstawie ocen z dwdéch kolokwiéw, odnotowanej aktywno ci
oraz obecno ci na zaj ciach. adna ze studentek nie skorzysta a jednak z tej
mo liwo ci. O swojej decyzji o udziale w grze lub rezygnaciji z niej nie musia y
informowa mnie od razu.

Ewaluacja gry

W ramach podsumowania gry na ostatnich zaj ciach na Moodle umie ci am
kwestionariusz ankiety, sk adaj cy si z 12 pyta: 10 zamkni tych, 1 zadania
otwartego oraz 1 zdania do doko czenia. Udzia w badaniu by dobrowolny
i anonimowy. Swoje opinie pozostawi 0 46 z 55 studentek bior cych udzia
w grze. Poni ej prezentuj uzyskane wyniki.

Wykres 1. Ocena sposobu prowadzenia zaj-...
frod o: opracowanie w asne.
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Prawie wszystkie respondentki (92%) uznay sposOb prowadzenia zaj za
zdecydowanie ciekawy. Poproszono réwnie o ewaluacj udost pnianych
w kursie na Moodle materia 6w. Jako zdecydowanie ciekawe oceni o je 87%
0s6b, a 13% jako raczej ciekawe. adna ze studentek nie wybra a odpowiedzi
raczej nudne lub zdecydowanie nudne.

Wykres 2. Deklaracja dotycz ca wykorzystania gami<kacji w przysz ej
pracy zawodowej

1réd o: opracowanie w asne.

Sposéb zaliczenia przedmiotu dla zdecydowanej wikszo ci studentek by
przyst pny (96%), a warunki zaliczenia przedmiotu 91% oceni o jako zrozu-
mia e, natomiast 9% jako raczej zrozumia e. adna z 0sOb nie wskazaa, e
by y raczej niezrozumia e lub niezrozumia e.

Wykres 3. Ocena poziomu zadowolenia ze zgami<kowanego kursu
$rod o: opracowanie w asne.

Zdecydowana wikszo respondentek (87%) by a zadowolona z udziau
w zgami kowanym kursie, a 13% by a raczej zadowolona. Nie odnotowano
odpowiedzi wskazuj cych na brak zadowolenia z zaj .

Oceniaj c prowadz ¢ kurs, 98% studentek wskaza o, e by a zaanga owana, a 2%,
e raczej zaanga owana. adna z 0s6b nie wybra a odpowiedzi raczej niezaanga-
owana lub niezaanga owana. Wed ug zdecydowanej wi kszo ci respondentek

(93%) prowadz ca kurs komunikowa a si zrozumiale, dla 7% — raczej zrozu-

miale. adna nie wskaza a odpowiedzi raczej niezrozumiale lub niezrozumiale.
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Wykres 4. Deklaracja dotycz ca wykorzystania gami<kacji w przysz ej
pracy zawodowej

1réd o: opracowanie w asne.

Podsumowuj ¢, mog powiedzie , e oceny ka dego aspektu kursu s niezwykle
wysokie, a ch zastosowania przez zdecydowan wi kszo przysz ych nauczy-
cielek (93%) gami kacji w pracy z uczniami wiadczy prawdopodobnie o bardzo
pozytywnym odbiorze zaj z wykorzystaniem mechanizmoéw z gier. Wskazuj

na to tak e odpowiedzi na pytanie otwarte, ktére brzmia o: Jak Pani ocenia gr
Spinalonga? Co si Pani podoba o, a co nie?. Wszystkie studentki (N=46) pozo-
stawi y swoj opini . Poni e] zamieszczam przyk adowe wypowiedzi;
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Gra BARDZO mi si podoba a. Jest to rewelacyjna forma nauki przez zabaw . Ch tnie
wzi abym udzia w grze jeszcze raz. Nauczy am si wi cej, przygotowuj ¢ dodatkowe
zadania, poniewa musia am poszuka wi cej informacji na dany temat. Z wi ksz
uwag czyta am podr cznik, aby przygotowa si do quizu. My |, e taka metoda na-
uki jest bardziej efektywna i powinna cz ciej by stosowana w szko ach. [...] Bardzo
motywuj ce i pocieszaj ce s odznaki. [...] Czas na wykonanie zada by w sam raz.
[...] Podoba o mi si rébwnie omawianie quizow. Mo na by 0 zrozumie te rzeczy,
ktérych wcze niej si nie rozumia o. Jestem bardzo zadowolona z takiej formy prze-
prowadzania zaj . Wymaga o to wi kszego wysi ku i podej cia do nauki, ale nie by o
to m cz ce i nudne. BARDZO MI SI PODOBA O!!l Mog powiedzie, e z ka dego
punktu i odznaki cieszy am si jak dziecko :)

Bardzo podoba y mi si quizy. To mnie motywowa o do tego, aby czyta cigle ksi -

k . Podobay mi si rownie zadania. Czas oczekiwania na ocen zawsze wzbudza
we mnie same pozytywne emocje. Czas wolny mog am sp dza na rozwijaniu swojej
tworczo ci i pomys owo ci. Gr oceniam na najwy sz z mo liwych ocen. Jedyne co
mi si nie podoba, to to, e ju koniec :(

Podoba o mi si totalnie wszystko! By am od pocz tku do ko ca zaanga owana,
wypo yczy am sobie ksi k, by lepiej wszystko zrozumie , cieszy am si na ka de
jedno zadanie.

Jestem zachwycona tak form uczenia si . Zdecydowanie lepiej przyswoi am sobie
informacje z ksi ki, czytajc j na bie co i sprawdzajc swoj wiedz, ni uczc

si kilka dni przed egzaminem, tak jak to wygl da na innych przedmiotach. Zadania
by y ciekawe i ciesz si, e daa nam Pani Doktor mo liwo wykonywania ich

w parach, poniewa dzi ki temu umocni am wi zi z kole ankami. Pierwszy raz od
rozpocz cia moich studiow tak bardzo zaanga owa am si w wykonywanie zada
iwanie zatak zacht jestem bardzo wdzi czna. Naprawd wietnie si bawi am
podczas gry i jednocze nie zdoby am ciekawe dla mnie informacije.
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Gra bardzo mi si podobaa. By am w ni bardzo zaanga owana, bo chcia am
uzyska jak najwi cej punktow. Taka forma by a dla mnie bardzo dobra, poniewa
motywowa a mnie do nauki czytania podr cznika i przez robienie tych quizéw by am
bardziej zaanga owana w nauk , i bardzo pomaga a mi w przyswojeniu wiedzy.

By y to najciekawsze zaj cia, w jakich do tej pory mia am okazj uczestniczy . Gra
by a bardzo dobrym pomys em! Dzi ki niej regularnie si uczy am i co tydzie by-

am przygotowana do zaj . Za ka dym razem czyta am wyznaczone strony i robi-
am sobie z tego notatki. [...]

Nie ukrywam, e szczegolnie dla mnie cenne s te relacje, w ktérych studentki
przyznaj, e regularnie sigay po podrcznik z psychologii spo ecznej, i e
nauczy y si go wnikliwie czyta .

Osi gni-cia edukacyjne studentek pedagogiki

Przede wszystkim chc podkre li, e zaanga owanie studentek w gr przesz o
moje naj mielsze oczekiwania. Same réwnie oceniy je wysoko (wykres 5).

Wykres 5. Ocena poziomu zaangasowania w gr- Spinalonga
$rod o: opracowanie w asne.

Analiza danych zawartych na wykresie 5 wskazuje na to, e ponad po owa
studentek (54%) oceni a swoje zaanga owanie w gr jako bardzo du e, a nie-
mal co trzecia uczestniczka zaj (30%), jako du e. Zwa ywszy na to, e cz -
sto podczas zaj na studiach aktywna jest zazwyczaj niewielka grupa kilku
tych samych oséb, to pojawienie si wysokiego zaanga owania w wiczenia
u ponad po owy grupy jest czym wyjtkowym. Oczywi cie, wi e si to na
pewno z tym, e aktywno s uchaczek nie by a ograniczona do konieczno ci
wypowiadania si na forum, ktore nie dla ka dego studenta jest komfortowe,
ale by o wiele opcji zapracowania na pigu ki (punkty). Ka da studentka mo-
g a znale dla siebie akceptowaln form dzia ania w ramach przedmiotu.
Poni ej przytaczam kilka wypowiedzi wskazuj cych na elementy, ktére pot -
goway zaanga owanie w zaj cia:

Podoba o mi si zbieranie punktéw, bo to motywowa o mnie do jak najlepszego
przygotowania si do quizu.

Gr Spinalonga oceniam w skali 10/10. Najbardziej podobay mi si zadania, ktére
wymagay od uczestnikow kreatywno ci, jak np. projekt badania. Ka de z zada wy-
maga 0 czasu i zaanga owania, a co za tym idzie, poszerzali my wiedz z psychologii
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spo ecznej. Punkty oraz nagrody przyznawane po ka dym zadaniu i zaj ciach by y
ogromn motywacj, by zag bi si w ten temat. Jedynym, drobnym minusem by o
nagromadzenie du €j ilo ci, czasoch onnych zada pod koniec kursu. Pami tajmy jed-
nak, e gratoczy si owysok stawk , bo a o zaliczony egzamin na 5 :)

Gr Spinalonga oceniam bardzo pozytywnie. Musz przyzna, e bardzo si zmobi-
lizowa am do pracy, do wykonywania zada , bo jednak te 400 punktow to by a dla
mnie droga jak po z oto.

Podoba y mi si quizy, bo dla mnie to ciekawa forma sprawdzania tego, ile informa-
cji na dany temat posiadam. Spinalonga jest bardzo mobilizuj ¢ do dzia ania gr,
ktéra wymaga systematyczno ci, a to moja pi ta Achillesowa. Bardzo si ciesz, e
mog am dzi ki niej si zmobilizowa do dzia ania.

Poni ej prezentuj dane na temat tego, ile studentek wykona o zadania nie-
obowi zkowe (tab. 5).

Tabela 5. Liczba 0sdb, ktére wykona y zadania nieobowi zkowe

Lp. Zadania nieobowi zkowe Uczestniczki gry (N=55)
N %

1. Ciekawy link 37 67

2. Poster 42 76

3. Wywiad z badaczem 44 80

4. Mapa my li 41 75

5. Projekt badania 39 71

6. Zadanie niespodzianka 18 33

7. Recenzja 37 67

$rod o: opracowanie w asne.

Niemal ka da zaproponowana aktywno , zosta a podjta przez wikszo
uczestniczek gry. Zadanie niespodziank , polegaj ce na napisaniu artyku u
do czasopisma, zrealizowa a co trzecia osoba (33%). By o to jedno z ostat-
nich w semestrze z o onych zada w ramach przedmiotu, za ktére mo na
by o uzyska 15 pigu ek. Warto zaznaczy, e podj y si go studentki, ktore
mia y wystarczaj ¢ liczb punktéw, by otrzyma ocen bardzo dobr z kursu.
Ponadto odnotowa am stuprocentow frekwencj na wiczeniach i tym sa-
mym na cotygodniowych quizach. Co wi cej, liczba poprawnych odpowiedzi
w quizach, ka dorazowo przekracza a 75%, a nierzadko 90%, wi c co tydzie
przyznawa am wszystkim punkty bonusowe.

W tabeli 6 zawar am podsumowanie dotycz ce wynikow ko cowych z psy-
chologii spo ecznej, jakie uzyska y uczestniczki gry.

Zdecydowana wikszo studentek uzyska a ocen bardzo dobr z wicze
(96%). Co wi cej, niemal po owa (49%) zdoby a wi cej ni 400 pigu ek, co wi -
za 0 si z uzyskaniem Medalu Odwagi i przywileju w postaci gwarancji otrzy-
mania oceny bardzo dobrej z egzaminu z psychologii spo ecznej. Nie oznacza o
to zwolnienia z testu egzaminacyjnego z wyk addéw, ale ka da studentka, ktéra
zyska a ten przywilej, mog a liczy na najwy sz not bez wzgl du na uzyskany
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rezultat. Mog tylko doda, e studentki i tak napisay egzamin bardzo dobrze
(76%), ale nie mog y by pewne, e tak w a nie b dzie, dlatego walczy y do ko -
ca. Mo na pomy le, e rozk ad wynikéw z przedmiotu nie odzwierciedla krzy-
wej Gaussa, i e by mo e punktacja by a zbyt agodna. Ale bior ¢ pod uwag to,
jak wiele czasu i energii w 0 y y uczestniczki gry w przygotowania do zaj , jak
wiele zada wykonay i na jak wysokim poziomie, cz sto przekraczaj cym moje
oczekiwania, stwierdzam, e s to oceny absolutnie zas u one.

Tabela 6. Oceny ko,cowe z ...wicze, z psychologii spo ecznej uzyskane przez stu-
dentki | roku Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej

Liczba pigu ek Ocena Uczestniczki gry
N %
300-457 bdb 53 96
244-299 db plus 2 4
214-243 dobry
184-213 dost plus
153-183 dost
mniej ni 153 ndst - -
Razem 55 100

$rod o: opracowanie w asne.

Podsumowanie

Gdyby kto mnie spyta, czy warto by o angaowa si w realizacj gry
Spinalonga, odpowiedzia abym, e tak. Gdyby pad o pytanie, jak wiele czasu
to zaj o, musia abym przyzna, e co najmniej kilkadziesi t godzin, nie licz ¢
czasu na dydaktyk . Gdyby kto by ciekawy, czy by o to satysfakcjonuj ce
do wiadczenie, powiedzia abym, e oczywi cie. Na pytanie, czy powtorz gr,
odrzek abym, e b dzie to zale a 0 od przydzia u godzin i liczby zada , ktére

b d mia a do wykonania w kolejnym roku akademickim.

By to moj pierwszy kurs z wykorzystaniem mechanizmow stosowanych
w grach. Zwa ywszy na osi gni cia edukacyjne studentek, ich zaanga owanie
i zadowolenie z udzia u w grze, uwa am, e warto podejmowa tego typu eks-
perymenty. Niemniej jednak na pewno atwiej by oby realizowa zgami ko-
wany przedmiot w mniejszej grupie zaj ciowej, poniewa mniej czasu zaj oby
wtedy ocenianie prac, redagowanie indywidualnych informacji zwrotnych
i uzupe nianie tabeli wynikéw. Nie a uj jednak godzin, ktore na to po wi ci-
am. Roéwnie studentki doceniy moje wysi ki, ko cz ¢ w badaniu ewaluacyj-
nym zdanie: Prowadz cej chc powiedzie, e:

Jestem niezmiernie szcz liwa, e miaam przyjemno uczestniczy w Pani zaj -
ciach. Zdecydowanie by y to najciekawsze wyk ady oraz wiczenia. Nie tylko ze
wzgl du na ciekawy materia, ale réwnie bardzo ciekawy przekaz z Pani strony.
Podziwiam Pani zaanga owanie, ogromny wk ad pracy oraz ch przekazania nam
jak najwi cej.
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Pani Doktor, chc powiedzie, e bardzo spodoba a mi si ta gra, od razu do mnie
przemoéwi a, szczegolnie ze wzgl du na mo liwo pracy na komputerze i w wybra-
nych programach gra cznych, oraz odchodz ¢ od samej gry, to uwa am zaj cia
z psychologii za bardzo interesuj ce i pomocne w dalszym yciu.

Potra sobie tylko wyobrazi, ile pracy i zaanga owania musia a Pani Doktor
po wi ci, aby sprawdzi wszystkie nasze prace. Podziwiam Pani Doktor z ca e-
go serca i od razu wida Pani pasj do nauczania, poniewa ma o nauczycieli czy
wyk adowcow by oby sk onnych po wici swoj wolny czas na sprawdzenie tylu
prac i to w tak du ych ilo ciach. Jest Pani dla mnie inspiracj i jestem szcz liwa,
e mia am okazj by uczestnikiem takiej formy edukacji. Jestem pewna, e innym
dziewczynom z mojego roku podoba o si réwnie bardzo jak mi :)

To by naprawd wietny pomys . My |, e to jest dobra forma przeprowadzania za-
j » nawet dla doros ych ludzi — studentéw. Rzeczywi cie czerpa am z gry mnostwo
rado ci i ani na chwil nie chcia am jej przerwa . Dzi kuj za przeprowadzenie jej.

Jestem wdzi czna za ukazanie takiej formy zaj . Systematyzowanie, gromadzenie
materia u tydzie po tygodniu jest korzystniejsze ni zostawianie wszystkiego na
sam koniec i wery kacja oceny za pomoc kolokwium :)

Taki spos6b prowadzenia zaj jest o wiele ciekawszy ni zwyk e wyk ady. Wymaga
przygotowania si do tematu, przez co student wie, 0 czym wyk adowca moéwi dane-
go dnia dzi ki uprzedniemu zapoznaniu si z tematem. Podziwiam Pani za ch ci
do sprawdzania tak wielu ré nych prac. [...]

Dzi kuj za pokazanie, e wiczenia mo na przeprowadza w tak ciekawy sposaob.
Dzi kuj za Pani zaanga owanie, poniewa mia a Pani bardzo du o pracy przy
grze, a poradzi a Pani sobie doskonale. [...]

Jestem Pani Doktor wdzi czna za kreatywne podej cie do zaj , 0 arowanie swojego
czasu i uwagi. Podziwiam Pani zaanga owanie i pomoc, gdy pojawiay si jakie
w tpliwo ci i problemy. Dzi kuj za ch wprowadzania nowo ci w toku nauczania

i sprawienie, e zdalnhe nauczanie wcale nie by o takie z e :)

By to bardzo ciekawy projekt i ciesz si, e mogam wzi w nim udzia.
Chcia abym pogratulowa Pani przede wszystkim zaanga owania, ktéorym si Pani
wykaza a, wymy lajc t gr. Wed ug mnie Spinalonga zosta a idealnie dopraco-
wana pod ka dym wzgl dem. Chcia abym rownie podzi kowa za rzetelne oceny
naszych prac, ktérych by o bardzo wiele. Chcia abym roéwnie , aby tego typu gier
by o wi cej, poniewa zdecydowanie jest to o wiele ciekawsza forma zaj , a Pani to
si zdecydowanie uda o.

Wykonywanie zada zaj o mi bardzo du o czasu, ale zabawa, jak przy tym mia am,
sprawi a, e wykonywa am je z chci. Na pewno polepszy am swoje umiegj tno ci
gra czne i bardziej przyk ada am si do nauki materia u ni w pierwszym semestrze.

Pierwszy raz spotkaam si z tak form prowadzenia zaj i szczerze bardzo

dzikuj . Zaj cia by y bardzo ciekawe. Punkty by y przyznawany w sprawiedliwy

sposoéb. Podziwiam Pani prowadz ¢ za zaanga owanie w sprawdzanie wszystkich
prac, informacje zwrotne i za ca e przygotowanie. My |, e ka dy znalaz co dla
siebie podczas tego kursu. Mam nadziej, e uda misi kiedy przeprowadzi zaj cia
w a nie w takiej formie.
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Wypowiedzi te s dla mnie nagrod za wykonan prac. ycz osobom, ktére
przeczytaj ten tekst, odwagi w eksperymentowaniu z nowymi sposobami na-
uczaniaioceniania studentow. Jak wida , mo e to przyczyni si do obustronnej
satysfakcji z procesu edukacyjnego. Do wiadczenie to pokazuje tak e, e edu-
kacja zdalna nie jest przeszkod w osi ganiu wysokiej efektywno ci w nauce.
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Za cznik 1. Plansza gry Spinalonga
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Za cznik 2. Zadania w grze Spinalonga
S ownik poj-... (max 6 pigu ek)
Wprowad trzy has a do s ownika (wystarczy przepisa je z podr cznika).

Ciekawy link (max 3 pigu ki)

Jako Uczestnik Gry mo esz zaproponowa trzy linki do materia éw, ktore uwa asz
za ciekawe i przydatne w ramach przedmiotu ,Psychologia spo eczna’. Za ka dy link
mo esz otrzyma jedn pigu k. Punktowane b d tylko te linki, ktére pojawiay si

w grupie jeden raz.

Napisz krétko, o czym jest materia i dlaczego Twoim zdaniem jest wart uwagi.

Przyk adowe has o: Eksperyment Calhouna

Poster (max 15 pigu ek)

Przygotuj gra czn prezentacj wybranego badania z psychologii spo ecznej, w ktorej
uwzgl dnisz:
t Tytu iautora (autoréw) badania, rok badania
Cel badania
Problemy badawcze
Hipotezy
Metod : osoby badane, procedur bada, narz dzia badawcze
Wyniki
Whioski (dyskusja wynikéw)
réd a (literatura)
Prac mo na wykona w parach.

Wywiad z badaczem (max 10 pigu ek)

Przygotuj wywiad z wybranym badaczem (psychologiem spo ecznym), wykorzystuj ¢
wszelkie dost pne informacje na jego temat. Mo e to by naukowiec yj cy lub taki,
ktérego ju po egnano.

Wywiad mo e mie posta pisemn (np. wywiad w gazecie) albo mo e by w formie
nagrania.

W wywiadzie mo na zawrze informacje o karierze naukowej badacza, motywach
wyboru tego zawodu, a tak e 0 najwa niejszych badaniach oraz powodach ich prze-
prowadzenia itp.

Prac mo na wykona w parach.

~ ~+ o~~~ ~ ~+

Mapa my li (max 10 pigu ek)
Stwérz map my li obrazujc wybrane zjawisko dotycz ce proceséw grupowych
(zob. Rozdzia : Procesy grupowe).

t Format dowolny.

t Mapa mo e by wykonana r cznie lub w dowolnym programie.

t Prosz uy kilku koloréw, zastosowa rozga zienia podrz dne; rysun-
ki, symbole lub zdj cia — mile widziane.

Prac mo na wykona w parach.
Polecam artyku : https://jaksieuczyc.pl/jak-tworzyc-mapy-mysli/

83



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

Projekt badania (max 10 pigu ek)
Zaproponuj swoj w asny pomys na badanie (eksperyment) z psychologii spo ecznej.
Zawrzyj poni sze elementy:

t Cel badania

t  Problemy badawcze (czyli pytania, na ktére b dziemy szuka odpowiedzi)

t Hipotezy (przypuszczalne odpowiedzi na pytania badawcze)

t Metoda: osoby badane, procedura bada, narz dzia badawcze (Kto mia by
wzi udzia w badaniu? Jak mog oby przebiega ? Jakie narz dzia by yby po-
trzebne?)

t  rdd al/inspiracje (opcjonalnie)

Prac mo na wykona w parach.

Zadanie niespodzianka (max 15 pigu ek)
Niespodziank jest mo liwo opublikowania swojego artyku u w studenckim czaso-
pi mie PAIDAGOGOS, ktore ukazuje si raz w roku.

Artyku mo e dotyczy zagadnie dotycz cych szeroko rozumianej pedagogiki, psy-
chologii czy edukacji. Mo esz podzieli si wasnym scenariuszem zaj , dokona
przegl du bada na okre lony temat lub opracowa zagadnienie, ktére Ci interesuje
iwi esi zwymienionymi dziedzinami nauki.

Tekst mo na przygotowa w zespo ach 3-osobowych.

Recenzja (max 5 pigu ek)

Je li chcesz wej w rol Recenzenta Mapy my li, prosz , pozostaw deklaracj -w for
mularzu https://forms.gle/ArgrFA7WcexKgmLUj7

Map do recenzji przel na Teams. Szablon recenzji z kryteriami oceny mapy
w za czeniu.

Za cznik 3. Szablon recenzji mapy my li
Recenzja Mapy MY li ... e
(Imi i nazwisko autorki/ek mapy)

Liczba Liczba
Lp. Kryterium punktéw punktow Uzasadnienie oceny
(max)
1 Zachowanie zasad 3
tworzenia mapy
Warto
2 merytoryczna 4
3 Estetyka 3 Podpis Recenzenta................... ..
Suma (max 10 punktéw)
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Za cznik 4. Quiz wiedzy na temat dysonansu poznawczego

Dysonans poznawczy cz. 1
Szanowne Panie, b-dzie 15 pyta,. Powodzenia :)

1. Pop d spowodowany poczuciem dyskomfortu, okre lany jako konsekwen-
cja zaanga owania si w dzia anie, ktore jest sprzeczne z koncepcj siebie
jako osoby przyzwoitej i rozs dnej, nazywamy:

t pop dem egzystencjalnym
t dyskomfortem osobowo ciowym
t dysonansem poznawczym

2. Dysonans poznawczy pocz tkowo de niowany by jako dyskomfort wywo-
any przez pojawienie si dwdéch lub wi cej niezgodnych ze sob elementéw
poznawczych.

t Prawda
t Fasz

3. Autorem teorii dysonansu poznawczego jest:

t Tesser
t Festinger
t Frankl
t Gonzales

4. Dysonans poznawczy wywo uje uczucie dyskomfortu, a zatem pobudza do
préb jego zredukowania.

t Prawda
t Fasz

5. Dysonans poznawczy mo emy zredukowa poprzez:

t zmian naszego zachowania — tak, aby by o zgodne z dysonansowym
elementem poznawczym

t uzasadnienie naszego zachowania - zmieniaj ¢ jeden z elementéw po-
znawczych tak, aby by mniej sprzeczny z zachowaniem

t uzasadnienie naszego zachowania — dodaj ¢ nowe elementy poznawcze,
ktére s zgodne z zachowaniem i je wspieraj

t wszystkie powy sze odpowiedzi s prawid owe

6. Jakie argumenty zapami tali uczestnicy eksperymentu Jones i Kohler (1956)

dotycz cego segregacji rasowej?

t najlepiej argumenty wiarygodne, najmniej niewiarygodne

t wiarygodne argumenty wspieraj ce w asne stanowisko, niewiarygodne
argumenty na rzecz stanowiska przeciwnego

t wiarygodne argumenty wspieraj ce w asne stanowisko oraz wiarygod-
ne argumenty na rzecz stanowiska przeciwnego

t niewiarygodne argumenty wspieraj ce w asne stanowisko, wiarygodne
argumenty na rzecz stanowiska przeciwnego
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7. Dysonans, ktory powstaje po podj ciu decyzji, likwidowany poprzez pod-
wy szenie atrakcyjno ci wybranej alternatywy nazywamy:
t dysonansem powyborczym
t dysonansem alternatywnym
t dysonansem podecyzyjnym
8. W eksperymencie Brehma (1956) polegaj cym na badaniu preferencji
klientbw kobiety oceniay opiekacz do chleba i elektryczny ekspres do
kawy. W nagrod mog y potem wybra sobie jeden z tych dwoch sprz téw.
Nast pnie by y proszone ponownie o ocen produktow. Jaki by efekt po
otrzymaniu wybranego towaru?
t kobiety oceniay jego atrakcyjno wy ej ni za pierwszym razem
t kobiety oceniay jego atrakcyjno niej ni za pierwszym razem
t kobiety oceniay jego atrakcyjno tak samo jak za pierwszym razem
9. W eksperymencie Knox i Inkster (1968) pytano ludzi, ktorzy planowali prze-
znaczy 2% na zak ady, jak bardzo s pewni, e ich konie wygraj . Nast pnie
pytano o to graczy, ktérzy wykupili ju zak ad. Co si okaza 0?
t gracze dawali takie same szanse na wygran ,swoim” koniom jak ci,
ktorzy jeszcze nie wykupili zak adu
t gracze dawali wi ksze szanse na wygran ,.swoim” koniom ni ci, ktérzy

jeszcze nie wykupili zak adu _ _ o
t gracze dawali mniejsze szanse na wygran ,.swoim” koniom ni ci, kto-

rzy jeszcze nie wykupili zak adu
10. Dysonans podecyzyjny jest wi kszy, kiedy:
t podjta decyzja jest nieodwracalna
t podjta decyzja jest wa na dla nas
t odrzucone alternatywy posiadaj atrakcyjne cechy
t wszystkie powy sze odpowiedzi s prawid owe
11. Dlaczego technika niskiej pi ki stosowana w salonach samochodowych
jest skuteczna?
t poniewa wywo uje zaanga owanie klienta i stwarza iluzj nieodwra-
calno ci (wykonanie przelewu)
t wywo uje okre lone oczekiwania, wyobra enia dotycz ce jazdy nowym
autem
t cena auta, ktéra okazuje si by wy sza, nie jest znacz co wy sza ni
ceny w innych salonach
t wszystkie powy sze odpowiedzi s prawid owe
12. W eksperymencie Millsa (1958) VI-klasi ci wyra ali swoje opinie na temat
oszukiwania. Nast pnie wzi li udzia w konkursowym egzaminie. Sytuacj
tak zaaran owano, e zwyci stwo bez oszukiwania by o prawie niemo li-
we. Niektdrzy uczniowie oszukiwali, inni nie. Nast pnego dnia ponownie
zostali spytani o to, jakie maj zdanie na temat oszukiwania. Co si okaza-
0? Dzieci, ktére dopu ciy si oszustwa:
t oceniay oszukiwanie mniej tolerancyjnie
t oceniay oszukiwanie bardziej tolerancyjnie
t oceniay oszukiwanie tak samo jak wcze niej
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13. W eksperymencie Aronsona i Millsa (1959) niektore studentki przechodzi-
y procedur inicjacyjn , by moc uczestniczy w dyskusji na temat ré nych
aspektéw psychologii seksu. Dyskusja okaza a si bardzo nudna. Ktéra
grupa studentek oceni aj najbardziej yczliwie?

t grupa studentek, ktére nie miay inicjacji
t grupa, ktora przesz a agodn inicjacj
t grupa, ktora przesz a surow inicjacj

14. Wst puj ¢ u ludzi tendencj do podwy szania oceny tego, na co ci ko

pracowali, aby to osi gn , nazywamy:

t uzasadnianiem wysi ku
t efektem Concorde
t b dem ewaluaciji
15. Quiz by :
t raczej atwy
t raczej trudny
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Praca Zbiorowa
Uniwersytet Warszawski, Wydzia Pedagogiczny

Wprowadzenie, czyli o wspo pracy
w adz i rodowiska edukacyjnego Ostro -ki
z Wydzia em Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego

Wspé praca wadz Ostro ki z Wydzia em Pedagogicznym Uniwersytetu
Warszawskieda@osta a zainicjowana przez Prezydenta Miasta ukasza Kulika
w 2019 roku. Podpisano umow o wspé pracy na lata 2019-2023. W ramach
wspo dzia ania realizowane s cztery projekty:

t Coju umiemy? Monitorowanie umiej tno ci uczniéw na rok przed eg-
zaminem 6smoklasisty,

t Demokracja jest OK! Rozw6j demokracji szkolnej w ostro ckich szko-
ach rednich,

t O.programuje() Elementy programowania w edukacji pocz tkowej,

t Ostro ckie obserwatorium o wiatowe.

Wspo prac z upowa nienia w adz Ostro ki zajmuj si Wiceprezydentka
Miasta Anna Goc owska i Dyrektorka ds. O wiaty Bogumi a Jarka, ze stro-
ny UW nad caoci dziaa projektowych opiek naukow sprawuje dr hab.
Roman Dolata, prof. UW.

Oto krétka charakterystyka tych projektow.

Co ju umiemy? Monitorowanie osi gni-... szkolnych uczniow przed
egzaminem ésmoklasisty

Celem projektu kierowanym przez dr hab. Barbar Murawsk jest cykliczne
diagnozowanie umiej tno ci uczniéw z j zyka polskiego i matematyki na rok
przed egzaminem 6smoklasisty. Dzi ki temu nauczyciele i uczniowie uzyskaj
poréwnywalne w skali miasta informacje na temat poziomu przygotowania
do egzaminu 6smoklasisty. Opracowywane raporty maj przede wszystkim
s uy doskonaleniu nauczania.

W maju 2019 roku sprawdzian odby si w klasach si6dmych. Raport z dia-

gnozy zosta przekazany na pocz tku pa dziernika tego samego roku. Zawiera
informacje o poziomie wykonania sprawdzianu dla ca ego miasta oraz opraco-
wania wynikow dla szké . Podsumowaniem dzia a w pierwszej edycji badania
by o spotkanie z dyrektorami szkdé oraz nauczycielami j zyka polskiego i mate-
matyki powi zane z e-szkoleniem w zakresie wybranych probleméw nauczania.

Druga edycja diagnozy odby a si we wrze niu 2020 roku na pocz tku klasy
VIII (przesuni cie spowodowane epidemi). Raport z badania zosta prze-
kazany po miesi cu. Wyniki opracowano réwnie w postaci broszury zawie-
raj cej rekomendacje dydaktyczne w zakresie nauczania jzyka polskiego

1 https://www.pedagog.uw.edu.pl/ostroleka/
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i matematyki, cile powi zane z poziomem wykonania poszczegolnych zada
przez ostro ckich uczniow. Spotkanie z dyrektorami szké i nauczycielami
ko cz ce drug edycj bada odby o si zdalnie w listopadzie 2020 roku.

Kolejna, trzecia edycja bada odby a si na pocz tku klasy VIII, we wrze niu
2021 roku. Analiza wynikOw sprawdzianu zostanie przedstawiona w raportach
dla poszczegolnych szkd w listopadzie br.

Rozwoj demokracji szkolnej w ostro -ckich szko ach rednich

Celem projektu kierowanego przez dr hab. Ann Zieli sk , prof. UW, jest wspar
cie spo eczno ci ostro ckich szk6 ponadpodstawowych (uczniéw, nauczycieli,
dyrektoréw, w adz o wiatowych) we wzmacnianiu demokratycznej kultury
szko y poprzez diagnoz oraz r6 norodne dzia ania aktywizuj ce i warsztatowe.

Podstawowe za o enia projektu to:

t wspdlne identy kowanie najwa niejszych wyzwa rozwojowych szké ;

t w czenie nauczycieli, rodzicow, uczniéw, przedstawicieli spo eczno ci
lokalnej w rozwi zywanie problemoéw i rozwéj demokracji wewn trz-
szkolnej;

t rozwijanie kompetencji demokratycznych uczniow, takich jak: anali-
tyczne i krytyczne my lenie, umiejtno rozwi zywania kon iktéw
i wsp6 pracy, umiej tno ci komunikacyjne.

Zkad szko wsp6 pracuje koordynator szkolny, ktéry po redniczy w kon-
taktach pomi dzy zespo em projektowym a szko i dba, eby podejmowane
dzia ania by y jak najbardziej adekwatne do jej potrzeb.

Pierwszy etap projektu (od grudnia 2020 r.) to diagnoza pozycji m odzie y
w spo eczno ciach lokalnych i stanu demokracji szkelrsgjko ach ponadpod-
stawowych. Na podstawie analizy materia 6w réd owych, takich jak: uchway
samorz du, strony internetowe miasta, artykuy w lokalnych gazetach, media
Spo eczno ciowe, strony stowarzysze i innych organizacji zaprojektowano
spotkania i debaty. Zosta 'y one przeprowadzone zarbwno w grupie doros ych
mieszka cow Ostro ki, jak i w rod m odzie y. W grupie os6b doros ych w de-
bacie wzi liudzia przedstawiciele zarz dow rad osiedlowych, na ktérych terenie
znajduj si szkoy, redaktorzy lokalnych gazet, przedstawiciele stowarzysze
i fundaciji dzia aj cych na rzecz rozwoju spo eczno ci lokalnej i przedstawiciele
instytucji kultury. W drugiej debacie uczestniczyli cz onkowie M odzie owej
Rady Miasta, organizacji harcerskich i innych organizacji m odzie owych oraz
m odzie ,niezrzeszona’ Przeprowadzenie tych debat pozwoli o wspoélnie ze
spo eczno ci Ostro ki okre li najwa niejsze wyzwania zwi zane z obywatel-
sk partycypacj m odziey i rozwijaniem demokratycznej kultury szko'y.

Na podstawie analizy szkolnych materia 6w r6d owych: statutéw szké ponad-
podstawowych, dokumentéw szkolnych, mi dzy innymi programow rozwoju
szko y, programéw wychowawczych, stron internetowych szkd przygotowano
i cz ciowo przeprowadzono spotkania tematyczne i debaty z wychowawcam
klas wszystkich siedmiu ostro ckich szk6 ponadpodstawowych oraz przygo-
towano spotkania z opiekunami samorz déw szkolnych i nauczycielami j zy-
ka polskiego, historii i WOS pracuj cymi w szko ach ponadpodstawowych.
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Analiza materia 6w réd owych miejskich i szkolnych oraz przeprowadzo-
nych debat i spotka z przedstawicielami organizacji spo ecznych i instytucji
dzia aj cych w Ostro ce, nauczycielami szké ponadpodstawowych i aktywn

m odzie pozwoli a przygotowa i przeprowadzi warsztaty diagnostyczny

dla uczniow ostro ckich szké .

W pa dzierniku br. zostanie przeprowadzona w réd wszystkich uczniow szkd
rednich ankieta internetowa, ktorej celem b dzie m.in. poznanie opinii zwi -
zanych z rozwojem demokracji wewn trzszkolnej.

Elementy programowania w edukacji pocz tkowej

Projektem kieruje mgr Justyna Pa czy ska-Janiak. Wprowadzona w 2017
roku podstawa programowa dla klas I-Ill przewiduje nauczanie elementéw
programowania. Zwraca si w niej uwag na potrzeb ,kreatywnego roz-
wi zywania problemow z r6 nych dziedzin, ze wiadomym wykorzystaniem
metod i narz dzi wywodz cych si z informatyki, w tym programowania”
Celem realizowanego od lutego 2020 roku projektu jest diagnoza potrzeb
nauczycieli w zakresie nauczania elementdéw programowania w edukacji
wczesnoszkolnej oraz przygotowanie kursu, ktéry b dzie odpowiada na
sygnalizowane przez nich problemy.

W 2020 roku zrealizowano faz diagnostyczn projektu. Analiza wywiadéw
grupowych i przygotowanych przez nauczycieli scenariuszy lekcji pokaza a
wspolne oczekiwania i trudno ci w nauczaniu programowania mimo zré -
nicowanej sytuacji organizacyjnej w poszczegolnych placéwkach. W réd
potrzeb pojawi y si m.in. rozbudowane szkolenia i gotowe materia y dydak-
tyczne. Sygnalizowane trudno ci wi za 'y si g 6wnie z ograniczonym czasem
na edukacj informatyczn, konieczno ci dzielenia ucznibw na mniejsze
grupy, a tak e z sam sytuacj spo eczno-ekonomiczn uczniéw (ré ne po-
ziomy umiej tno ci obs ugi urz dze , przygotowanie emocjonalne). W réd
oczekiwa co do planowanego w drugim etapie projektu kursu nauczyciele
wymieniali m.in. praktyczne wskazowki metodyczne oraz po o enie nacisku
na programowanie bez wykorzystania specjalnego sprz tu. Wyniki fazy dia-
gnostycznej pozwoli y zde niowa za o enia adresowanego dla ostro ckich
nauczycieli kursu.

Do ko ca wrze nia 2021 roku odbywa si kurs dla nauczycieli (30 godzin dy-
daktycznych online).

Ostro -ckie obserwatorium o wiatowe

Celem kierowanego przez dr Aleksandr Jasi sk -Maci ek projektu jest opra-
cowywanie ekspertyz na potrzeby lokalnej polityki edukacyjnej. Kluczowe
tematy to efektywno nauczania, funkcjonowanie spo eczne ucznidw i row-
no szans edukacyjnych w publicznych szko ach podstawowych. Wa nym ele-
mentem projektu jest tworzona na podstawie wynikéw bada oraz informacji
zastanych baza danych o wiatowych. Dzi ki niej mo liwe jest przygotowywanie
wiarygodnych ekspertyz. W ramach projektu prowadzone s cykliczne badania
kolejnych rocznikéw uczniéw i ich rodzicow, co pozwala na ledzenie trenddw.
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Schemat dzia a projektowych przedstawiono poni ej.
Dominujacy Q Diagnoza umicjgrnael VIL-klasistéw ‘m Bada sdzicéw/opickundw

rok urodzenia
CKF "o

Egzamin dsmoklasisty

2008

2007

2006

2005 i1, 8
2019 zolzn 2o|21 20|22

Rysunek 1. Schemat dzia a, badawczych w projekcie Ostro ckie obserwatorium
0 wiatowe

Jesieni 2019 roku zrealizowano pierwszy etap projektu. Informacje o uwa-
runkowaniach rodzinnych uzyskane w badaniu ankietowym od 371 rodzicow
po czono z wynikami ze sprawdzianéw osi gni ich dzieci przeprowadzo-
nych pod koniec klasy VII (2019 r.) w ramach monitorowania umiej tno ci
uczniow na rok przed egzaminem dosmoklasisty oraz wynikami egzaminu
6smoklasisty realizowanego w czerwcu 2020 roku.

W ramach drugiego etapu projektu badaniami obj to uczniéw rozpoczynaj -
cych klas VIII w roku szkolnym 2020/21. Na jesieni uczniowie wzi li udzia
w diagnozie osi gni , a ich rodzice (374 osoby) w badaniu ankietowym. Pod
koniec roku szkolnego uczniowie ci wzi li udzia w diagnozie funkcjonowa-
nia spo ecznego (badanie internetowe). W badaniu wykorzystali my System
Diagnoz Psychoedukacyjnych Diagmatic (www.diagmatic.pl). Dziki temu
b dzie mo na zobaczy wyniki Ostro ki na tle kraju. Rezultaty badania, w po-
staci anonimowych opracowa , przedstawione zostan na jesieni 2021 roku.

Wyniki pierwszego etapu projektu zostay podsumowane w ekspertyzie dla
miastaRaport o stanie edukacji w Ostro ce — wybrane zagadnienia (Dolata,
Jasi ska-Maci ek i Stelmach, 2019) oraz broszurze kierowanej do szerszego
grona odbiorcéw. Zosta y tak e przedstawione 5 marca 2020 roku na konferenc;ji
Z udzia em przedstawicieli spo eczno ci Ostro ki (Urz d Miasta, szko y, przed-
szkola, uczniowie, rodzice) zorganizowanej w Ostro ce przez Urz d Miasta.

W grudniu 2020 roku opracowano drug ekspertyz zawierajc diagnoz
efektdw i efektywno ci nauczania w ostro ckich szko ach podstawowych
w wietle wynikdw egzaminu dsmoklasisty przeprowadzonego w czerwcu 2020
roku (Jasi ska-Maci ek, Sto ek i Dobkowska, 2020). Ekspertyza sk ada a si
Z o miu cz ci. Pierwsza, skierowana do w adz Miasta, by a skoncentrowana
na omowieniu wynikow i efektywno ci nauczania w ostro ckich szko ach
podstawowych oraz skali mi dzyszkolnego zr6 nicowania w tym zakresie.
Pozosta ych siedem cz ci to opracowania przygotowane dla ka dej szkoy
zawieraj ce prezentacj wynikéw placéwki na tle r6 nych grup odniesienia
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oraz opis umiej tno ci dobrze przez uczniéw opanowanych i tych, ktorych
rozwijanie jeszcze stanowi wyzwanie.

Trzecia ekspertyz@olata, Jasi ska-Maci ek i Stelmach, 2021), przekazana
Miastu w lutym 2021 roku, podsumowa a wyniki dwoch etapow projektu,
co pozwoli o na analiz trendéw. Jej najwa niejsze ustalenia podsumowano
w broszurze kierowanej do szerszego grona zainteresowanych.

W czerwcu 2021 r. zrealizowali my badanie, dzi ki ktoremu dowiemy si,
jak ostro ccy 6smoklasi ci radz sobie w r6 nych sytuacjach spo ecznych.
W badaniu wykorzystali my System Diagnoz Psychoedukacyjnych Diagmatic
(www.diagmatic.pl). Dzi ki temu b dziemy mogli zobaczy wyniki Ostro ki

na tle kraju. Rezultaty badania, w postaci anonimowych opracowa , przedsta-
wimy po wakacjach.

15 wrze nia 2021 roku odby o si Ostro ckie Forum O wiatowe zorganizowa-
ne przez Urz d Miasta Ostro ki oraz Wydzia Pedagogiczny UW. Forum by o
okazj do przedyskutowania przez rodowisko edukacyjne Ostro ki wynikow
uzyskanych w ramach projektu. Najwa niejszym punktem programu by y trzy
panele dyskusyjne, w ramach ktorych przedstawiciele przedszkoli i szk6 pod-
stawowych dzielili si swoimi spostrze eniami i do wiadczeniami. Dyskusje te
koncentrowa y si wokdé nast puj cych tematow:

t Jak edukacja przedszkolna mo e skuteczniej wspiera rozwdj dziecii a-
godzi nieréwno ci edukacyjne?

t Jak dzieli uczniéw w szkole podstawowej na oddzia y klasowe?

t Jak skuteczniej uczy w szkole j zyka obcego (angielskiego)?

Planowane s kolejne fora o wiatowe.
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Polityka oparta na faktach — koncepcja, przyk ady

Polityka edukacyjna wyra a si poprzez reformy systemowe i programowe,
wprowadzanie zasad ewaluacji czy zmiany w zakresie zarz dzania globalnego
i lokalnego w o wiacie. Jako istotha cz  polityk publicznych, stanowi form
oddzia ywania na funkcjonowanie wi kszo ci ludzi. Spos6b prowadzenia po-
lityki edukacyjnej uzale niony jest od wp ywéw globalnych (trendy, ktore s
udzia em ca ej ludzko ci), ale te cz sto od kontekstu lokalnego (uwarunko-
wa zwi zanych z yciem i funkcjonowaniem g 6wnych aktoréw w edukaciji,
czyli uczniéw, nauczycieli, rodzicow).

Skuteczna polityka — to polityka oparta na faktach. Polityki oparte na dowo-
dach zak adaj , i decyzje dotycz ce spo ecze stwa powinny by podejmowane
w sytuacji mo liwie pe nej informacji na temat ich konsekwencji. W ostatnich
latach obserwuje si zwi kszenie zapotrzebowania na tego rodzaju praktyki
w sferze publicznej, w tym w edukacji. Badania edukacyjne prowadzone w sy-
tuacjach wynikaj cych z wdra ania, realizowania lub planowania okre lonej
polityki o wiatowej maj bardzo duy potencja wykorzystania przy planowa-
niu zmian w edukaciji.

Termin EBP — evidence based peligpolityki opartej na dowodach” pojawia

si w dyskusjach nad jako ci edukacji jako przyk ad w a ciwego podej cia
w zarz dzaniu o wiat. Nowoczesna polityka edukacyjna bazuje na ,wie-
dzy tworzonej z wykorzystaniem procedur badawczych w a ciwych nauce”
(Gorniak i Mazur, 2011, s. 13). Badania edukacyjne maj nam dostarcza wie-
dzy o tym, jak dzia a system o wiaty, ale przede wszystkim wskazywa , w jaki
spos6b mo na si przeciwstawi mechanizmom, ktére powoduj, e edukacja
jest ma o efektywna. Dzi ki projektom badawczym o mi dzynarodowym za-
si gu mo emy opisa prawid owo ci i zjawiska, ktore maj zasi g uniwersalny

i s niezale ne od rozwiza przyjtych w krajowych systemach szkolnych.
Nale y jednak pamita, e uniwersalne prawid owo ci to tylko jeden lar
racjonalnego kszta towania polityki edukacyjnej. Musi by on uzupe niany
przez perspektyw lokaln —namys nad tym, czy co, co dzia a zwykle, dzia a
b dzie te w konkretnej sytuacji, w danym kontek cie krajowym lub lokalnym.
Ta podwajna perspektywa wymusza na EBP ci g e konfrontowanie teorii, ro-
zumianej jako wzgl dnie uniwersalne prawid owo ci wykrywane w badaniach
podstawowych, z wynikami bada prowadzonych w danym kontek cie, ¢z sto
wr cz o idiogra cznym charakterze.

Przyk adem nurtu, ktory zyskuje coraz wiksz popularno w badaniach

edukacyjnych, s syntezy wynikéw poprawnie metodologicznie wykonanych
bada, g 6wnie eksperymentalnych. Jedn z wiod cych instytucji, zajmuj cych
si popularyzacj wynikéw tego typu bada na gruncie edukacyjnym, jest
brytyjska organizacja Education Endowment Foundaktira opracowa a
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i propagujeTeaching and Learning Toolizestaw narz dzi do nauczania i ucze-

nia si )t. Narz dzie dostarcza wskazéwki dla nauczycieli i szk6 dotycz ce efek-
tywnego nauczania, ze szczeg6lnym uwzgl dnieniem uczniéw b d cych w nie-
korzystnej sytuacji spo eczno-ekonomicznej. Zestaw narz dzi obejmuje ponad
30 obszardw, a ka dy zakres oddzia ywa pedagogicznych jest scharakteryzo-
wany pod wzgl dem si y wp ywu na osi gni cia szkolne, stopnia ugruntowania
w badaniach naukowych oraz kosztu wdro enia na poziomie systemowym.

Warto wspomnie o programie PISA, ktory ju od wielu lat kszta tuje krajo-
we polityki edukacyjne. Ciekawym przyk adem s Niemcy — szeroka debata
na temat polityki edukacyjnej rozgorza a tam po wynikach PISA w 2000 r.,
kiedy ujawniono du e zré nicowanie poziomu umiej tno ci uzale nione od
spo ecznej i ekonomicznej sytuacji szko i przyczynio si do wypracowania
nowego podej cia do roli dowodoéw i danych w krajowej polityce o wiatowej.
Po s ynnym ,szoku PISA’ Niemcy wprowadzili wiele reform zwi zanych z -
nansowaniem edukaciji oraz ogélnokrajowe standardy kszta cenia w szko ach
(por. Schleicher, 2018).

W najnowszej publikacji, z 2021 r., po wi conej wp ywowi programu PISA na
zmiany w systemach edukacyjnych (Crato, 2021) mo na przeczyta , jak ewolu-
owa y wyniki bada PISA w dziesi ciu krajach i co spowodowa o, e zmieniy
si systemy edukacyjne. Wspomnimy tylko o dwdch przyk adach. | tak; infor
macje dotycz ce udzia u Chile w badaniach mi dzynarodowych wykorzystano
jako przes anki w dzia aniach prawnych maj cych na celu zmian organizacji
i nansowania systemu edukacji w tym kraju. Inny sposdb wykorzystania
wynikéw widzimy w Estonii. Szko y wykorzystuj dane z mi dzynarodowych
bada jako wskazowki do planowania dziaa w obszarze w asnego rozwoju
i poprawy jako ci kszta cenia. Placowki u ywaj te zaadaptowanych narz dzi
do w asnych praktyk ewaluacyjnych. Kolejnym wa nym efektem takiej polity-
ki jest wzrost popularno ci praktyk ewaluacyjnych na poziomie szkoy.

Kluczowym wymogiem dla polityki opartej na faktach naukowo uzasadnio-
nych jest tworzenie atwych do interpretacji syntez bada . Polityka edukacyjna
nie powinna wspiera wdra ania takich programow i rozwi za, co do kto-
rych nie ma wiarygodnych danych potwierdzaj cych ich skuteczno . Réwnie
wa ne jest, aby pedagodzy potra li wyci gn z bada wnioski praktyczne do
w asnych dziaa (Slavin, 2008). Dwie proby stworzenia u ytecznych w do-
skonaleniu pracy szkoé syntez wynikow bada naukowych, ktére wspieraj
podej cie EBP, toe Best Evidence Encyclopedigaz projekiisible Learning

e Best Evidence Encycloped{ge BEE) jest stron internetow , ktéra ma na
celu dostarczenie nauczycielom rzetelnych i przydatnych informacji wynika-
jcych z bada dotycz cych kszta cenia uczniéw szkd podstawowych i red-
nich. Czego mo emy dowiedzie si dziki e Best Evidence Encyclop&dia
Na przyk ad okazuje si, e skuteczne programy uczenia to takie, ktére bazuj
na wspolnym uczeniu si, treningu umiej tno ci metapoznawczych oraz wy-
korzystaniu metod zarz dzania uczeniem si i motywowania. Z metaanaliz

1 Wi cej informacji na stronie internetowej: https://educationendowmentfoundation.org.uk/.

2 http://www.bestevidence.org/.
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prezentowanych w zasobach e BEE wynika te, e zmiana programu na-

uczania lub podr cznikbw rzadko sama w sobie jest skuteczn strategi, ale
mo e by wa nym elementem kompleksowego podej cia do zmiany w strate-
giach pracy z uczniem (Slavin i Lake, 2009).

Inn popularn syntez wynikéw bada edukacyjnych, wskazuj ¢ na czynni-

ki wp ywaj ce na efektywno nauczania, jest projekt Visible Leatnkidgry
opisuje, co najbardziej wp ywa na osi gni cia szkolne, opieraj ¢ si na rankin-
gu czynnikdéw zwi zanych z sze cioma réd ami: uczniem, nauczycielem, ro-
dzin , programami nauczania, technikami nauczania i uczenia si oraz szko .
Dla ka dego czynnika obliczono wska nik siy efektu; obrazuje on, jakiej ro -
nicy mo na oczekiwa w rozk adach osi gni szkolnych w grupie, w ktorej
dany czynnik wyst pi , w poréwnaniu z grup , ktorej nie dotyczy .
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Zdalne nauczanie w opiniach rodzicow 6smoklasistow

Poni szy tekst jest przeredagowanym wyimkiem z monograi Ostro ckie
obserwatorium o wiatowe — badania edukacyjne wspieraj ce polityk lokaln
przygotowywanej do druku w Wydawnictwach Uniwersytetu Warszawskiego.
Autorami monogra i s Roman Dolata, Aleksandra Jasi ska-Maci ek, Marek
Smulczyk i Joanna Stelmach.

Badanie nauczania zdalnego w Ostro ce prowadzone by o na pocz tku pa -
dziernika 2020 r. w grupie rodzicéw 6ésmoklasistéw i dotyczy o przebiegu na-
uczania w pierwszej fazie zamkni cia szké , od 25 marca 2020 r. do zako czenia
roku szkolnego 2019/2020, czyli ostatnich trzech miesi cy nauki ich pod-
opiecznych w sibdmej klasie ostro ckich publicznych szké podstawowych.

W raporcie Pleba skiej, Szyller i Sie czewskiej (2020, s. 4) czytamy: ,Edukacja
cyfrowa oraz edukacja online, przez wiele lat traktowane jako dodatek do edu-
kacji tradycyjnej, stay si dzi po raz pierwszy w historii podstaw edukacji
systemowej’. Jednak, jak zauwa aj badacze, edukacji zdalnej nie da si wpro-
wadzi z dnia na dzie, jest to proces z o ony i wieloetapowy; wymaga te
odpowiedniego przygotowania zarowno w obszarze technologicznym (sprz t

i infrastruktura internetowa), jak i kompetencyjnym (kompetencje cyfrowe
nauczycieli i ucznidw, umiejtno ci dydaktyczno-metodyczne nauczycieli,
wsparcie uczniow w obszarze poznawczym, emocjonalnym i systemowym —
komunikacyjnym) (Ptaszek i in., 2020b).

Wed ug Zahorskiej (2020, s. 3): ,Jednym z najpowa niejszych problemdw, jaki
wi za si ze zdalnym nauczaniem, by o obj cie nauk wszystkich uczniow”.
Badaczka wskazuje na kluczow rol kapita u materialnego i kapita u kulturo-
wego uczniéw, ktére z jednej strony zapewnia y odpowiedni do nauki sprz t,
a z drugiej — wsparcie rodziny w samej nauce czy motywacj do jej podj cia.
Rownie na poziomie europejskim przeciwdzia anie wykluczeniu cyfrowemu
dzieci i m odzie y uznano za spraw kluczow (MEN, 2020).

Pierwszym poziomem wykluczenia cyfrowego s trudno ci z dost pem do
odpowiedniego sprz tu i sieci internetowej wtedy, kiedy jest to konieczne
(Ptaszek i in., 2020b). Wed ug Raportu Ministra Edukacji Narodowej (MEN,
2020), bazujcym m.in. na danych zebranych w badaniu PISA w 2018 r.,
96% uczniéw w Polsce posiada komputer, ktéry mog wykorzysta do pracy
w domu, a jedynie w 0,6% gospodarstw domowych w Polsce nie ma ani kom-
putera, ani tabletu. Réwnie 96% uczniow deklarowa o, e w domu ma spokoj-
ne miejsce do nauki. Mimo to, jak wynika z bada prowadzonych na pocz tku
pandemii, tylko oko o 70% uczniéw mia o niezak 6cony, indywidualny dost p
do sprz tu niezb dnego do nauki online, a 23% uczniéw musia o wspo dzieli
sprz t z rodze stwem (Librus, 2020; Ptaszek i in., 2020b). Pozostaje jeszcze 7%
ucznidw, ktorzy maj du e trudno ci z uczestnictwem w zdalnym nauczaniu.
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Brak dost pu do odpowiedniego sprz tu i internetu wystarczaj cej jako ci nie
by y jedynymi trudno ciami, z jakimi w kszta ceniu na odlego mierzyli si
uczniowie, ich rodzice i nauczyciele, cho oczywicie dostp do urz dzenia

Z internetem jest warunkiem sine qua naceestniczenia w edukacji zdalnej.

W raporcie Centrum Cyfrowego czasoch onno procesu by a najcz ciej wska-
zywanym przez nauczycieli g ownym problemem (47%) w prowadzeniu edukaciji
zdalnej (Buchner i Wierzbicka, 2020a). Edukacja zdalna wi za a si z po wi ce-
niem wi kszej ni zwykle ilo ci czasu sp dzonego na przygotowaniu si do lekcji
dlaa 90% nauczycieli, czasu na nauk 62% ucznidéw i czasu na hauk z dzieckiem
52% rodzicow (Ptaszek i in., 2020b). Po zamkni ciu szkd po owa uczniéw i na-
uczycieli zacz a korzysta z internetu 6 lub wi cej godzin dziennie w dni robocze,
a prawie 30% tyle samo réwnie w weekendy (Ptaszek iin., 2020a). Wed ug bada
Pleba skiej, Szyller i Sie czewskiej (2020) prawie po owa uczniow po wi ca a do
20 godzin tygodniowo na nauk zdaln, jedna czwarta mi dzy 20 a 30 godzin
tygodniowo, co szésty ucze od 30 do 40 godzin, i znéw co szdsty — wi cej ni
40 godzin tygodniowo. Pokazuije to z jednej strony du e zré nicowanie w grupie
ucznidw, z drugiej za — ogromn czasoch onno procesu uczenia si zdalnie.

Nie dziwi wi ¢ wyst powanie wyra nych symptomoéw nadu ywania mediow
cyfrowych w réd uczniéw, ich rodzicéw i nauczycieli — przem czenia, prze a-
dowania informacjami, niech ci do korzystania z komputera. We wszystkich
badanych grupach poziom subiektywnego dobrostanu psychicznego i zycz-
nego si obniy (Ptaszek iin., 2020a), cho nauka zdalna nie by a oczywi cie
jedynym tego powodem — trwa a pandemia.

Temat dobrostanu nauczycieli, uczniéw i ich rodzicow zosta szeroko opisany
w raportach Ptaszka i wspo pracownikow (2020a, 2020b). Z ich bada wynika,
e obni enie samopoczucia psychicznego i zycznego dotkn o przede wszyst-
kim nauczycieli, a w drugiej kolejno ci rodzicbw. Cz badanych uczniow
(20%) wraz z przej ciem na nauczanie zdalne odczu a popraw zdrowia psy-
chicznego i zycznego, a jednocze nie 10% badanej m odzie y przejawia o
wyra ne symptomy stanoéw depresyjnych.

Prowadzone w Ostro ce badanie nauczania zdalnego, tak jak wszystkie badania,
ma pewne s abe strony, ktére nale y podda dyskusji. Przede wszystkim form
badania by a ankieta skierowana do rodzicéw uczniéw, cho pytania po rednio
(zwi zane z form pomocy, ktérej udzielali dzieciom rodzice) lub bezpo rednio

(ile czasu dziecko sp dza o na nauce zdalnej) dotyczy y raczej uczniéw. Ponadto
badanie by o prowadzone w pewnej odleg o ci czasowej od opisywanych w an-
kiecie zdarze , co jest o tyle pozytywne, e nie wi e si z siln reakcj emocjo-
naln, a o tyle negatywne, e odpowiedzi mog by mniej precyzyjne.

W pytaniach ankietowych dotycz cych nauczania zdalnego w Ostro ce po-
ruszono trzy kwestie, opisywane w literaturze: zakres wsparcia ze strony ro-
dzicow, ktérego potrzebowali uczniowie, czas sp dzany na nauce zdalnej oraz
trudno ci, z ktérymi mierzyli si uczniowie i ich opiekunowie w trakcie zdal-
nego nauczania. Zebrane dane przeanalizowali my pod trzema wzgl dami —
cz sto ci wyst powania danego zjawiska w Ostro ce, zré nicowania mi dzy
szko ami oraz potencjalnego wp ywu sytuacji rodzinnej ucznia na stopie
do wiadczanych przez niego trudno ci.
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Niemal po owa ankietowanych rodzicow od czasu do czasu lub cz ciej czu a
zbytnie obci enie odpowiedzialno ci za nauk swojego dziecka. Okaza o
si, e rodzic ostro ckiego si6dmoklasisty sp dza przecitnie na pomocy
w hauce swojemu dziecku 90 minut dziennie w pierwszym miesi cu naucza-
nia zdalnego i 75 minut w trzecim miesi cu. Na czym polega a ta pomoc?
Najcz stszym zakresem, w ktérym badani uczniowie potrzebowali wsparcia
opiekundéw, by o opanowanie tre ci nauczania i rozumienie materia u, a za-
raz za nim — motywacja do nauki i terminowo oddawania zada . W kwestii
komunikacji z nauczycielem wi kszo uczniéw by a samodzielna, a cz ciej
potrzeb wsparcia komunikoway dzieci pochodz ce z rodzin o niszych
mo liwo ciach nansowych i ni szym kapitale kulturowym. Mniej ni jedna
czwarta badanych udziela a wsparcia swoim podopiecznym w zakresie obs ugi
sprz tu komputerowego, programéw komputerowych i aplikacji.

Problemy techniczne zwi zane ze sprz tem komputerowym i dost pem do sie-
ci internetowej plasowa y si w réd rzadziej wymienianych problemoéw i — co
cieszy — cz stotliwo ich wyst powania zmala a w czasie trzech pocz tkowych
miesi cy nauki zdalnej, i to niezale nie od mo liwo ci nansowych rodziny
ucznia. Najrzadziej wyst pujc w réd badanych trudno ci by dostp do
spokojnego miejsca do nauki. Tym, co dotyczy o wi kszej liczby badanych,
by y trudno ci natury osobistej — przem czenie, z e samopoczucie, wspomnia-
na wy ej nadmierna odpowiedzialno za nauk podopiecznych i (do wiad-
czane najcz ciej przez wszystkich, niezale nie od czynnikéw statusowych
rodziny) poczucie bezwarto ciowo ci hauczania zdalnego.

Przem czenie i z e samopoczucie by y cz sto wymienianymi w badaniach
zagro eniami zwi zanymi z izolacj i nadmiern ekspozycj na urz dzenia
elektroniczne. Zebrane wyniki pokazuj, e ostro ccy siodmoklasi ci sp dzali
na nauce rednio 4,3 godziny dziennie w pierwszym miesi cu nauki zdalnej
i 3,9 godziny w ostatnim; rozpi to rozk adu danych jest jednak du a i obej-
muje przedzia od 0 do ponad 6 godzin dziennie.

W adnym z badanych obszaréw nie zaobserwowano du ego zré nicowania
mi dzy szko ami, co oznacza, e niezale nie od placéwki, do ktérej ucz sz-
czali ostro ccy uczniowie, mieli oni podobne do wiadczenia zwi zane z na-
uczaniem zdalnym. Nale y jednak zwrdci uwag na fakt, e wrdod uczniow
pochodz cych z rodzin o ni szych mo liwo ciach nansowych cz ciej obser
wowano wyst powanie trudno ci natury technicznej; jednocze nie to rodzice
tych uczniow (w szczegdlno ci réwnie tych osi gaj cych ni sze wyniki w ha-
uce) po wi cali wi cej czasu ha pomoc dzieciom.

Uczniowie z wszystkich grup — niezale nie od poziomu zamo no ci, wykszta -
cenia rodzicow czy kapita u kulturowego — byli w stanie zmniejszy , a hawet
przezwyci y trudno ci techniczne zwi zane z nauk zdaln . Dobrze rokuje

to na przyszo — by moe, gdy ju minie zagro enie pandemiczne, uda si
w czy dobre praktyki wyniesione z edukacji zdalnej do tej tradycyjnej, bez
pog biania nieréwno ci w rod uczniow.

Nauczanie zdalne w polskich szko ach trwa o d u ej ni si pocz tkowo spo-
dziewano; w zwi zku z tym w kolejnym etapie projektu powrdécili my do kwe-
stii nauczania zdalnego w roku szkolnym 2020/2021.
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Zdalna diagnoza funkcjonowania spo ecznego ucznioéw —
wykorzystanie systemu pomiarowego Diagmatic
do bada, internetowych

Liczne badania wykazay znaczenie kompetencji spo ecznych dla szeroko
rozumianego sukcesu yciowego (OECD 2015). Dowiedziono, e wp ywaj
one na osi gni cia jednostki we wszystkich sferach ludzkiego ycia, m.in. na
osi gni cia w nauce, osi gni cia zawodowe i wyniki w pracy, zdrowie, d ugie
ycie czy te dobrostan osobisty i spo eczny. Maj one ogromne znaczenie nie
tylko dla dobrostanu jednostki, lecz tak e s wa ne z punktu widzenia spo-
eczno ci lokalnej i ca ego spo ecze stwa. Jednostki potra ce radzi sobie
w ré nych sytuacjach, wierz ce w to, e potra skutecznie dzia a, umiej ce
dobrze wsp6 pracowa z innymi, rozumiej ce i uwzgl dniaj ce potrzeby swoje
iinnych s podstaw dobrze funkcjonuj cego spo ecze stwa.

Mimo e kompetencje spo eczne s tak wa ne dla funkcjonowania jednostki

i spo ecze stwa, nie by y dotychczas badane w polskich szko ach w celach dia-
gnostycznych. W konsekwencji nauczycielom brakuje wiedzy na temat tego,
czy dotychczas podejmowany wysi ek i starania wk adane w rozwd¢j kompe-
tencji spo ecznych przynosz zamierzone efekty oraz w ktérym kierunku po-
winny by planowane dzia ania pro laktyczne i interwencyjne.

Badanie funkcjonowania spoecznego ucznibw prowadzone w ramach
,0stro ckiego obserwatorium o wiatowego” wype niat luk . Jest to, wed ug na-
szej wiedzy, pierwsza w Polsce diagnoza dostarczaj ca nauczycielom informaciji
0 poziomie kompetencji spo ecznych absolwentéw ich szkd na tle kraju i miasta.

Badanie odby o si w czerwcu 2021 r. Wzi li w nim udzia 6smoklasi ci pu-

blicznych szké podstawowych w Ostro ce. Uczniowie, ktdrych rodzice wy-
razili zgod na udzia w projekcie, zostali poproszeni o wype nienie ankiet
internetowych. W badaniu wzi o udzia 330 ucznidw.

Badanie przeprowadzono z wykorzystaniem Systemu Diagnoz
Psychoedukacyjnych Diagmatipo réd dost pnych w tym systemie narz dzi
wybrano kwestionariusze dotycz ce obszaréw, w ktérych szko a mo e wspie-
ra rozwdj uczniow oraz ktére mo na by o zastosowa w badaniu zbiorowym,
bez indywidualnego wsparcia diagnosty. Wykorzystano kwestionariusz moty-
wacji w obszarze uczenia si (pozwalaj cy na zdiagnozowanie poziomu amo-
tywacji, motywacji zewn trznej i wewn trznej) oraz wybrane kwestionariusze
do diagnozy funkcjonowania spo ecznego.

L https://www.diagmatic.pl/
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W przyj tym przez autoréw narz dzi diagnostycznych podej ciu teoretycz-
nym kompetencje spo eczne s badane z perspektywy wybranych cech in-
dywidualnych warunkuj cych osi ganie celéw spo ecznych. S to wybrane,
ale zdaniem autor6éw najbardziej istotne rozwojowo i edukacyjnie cz$nniki
adekwatne do wieku badanych os6b (Wysocka i in., 2021). Funkcjonowanie
Spo eczne jest w tym uj ciu de niowane szeroko. Uwzgl dnia cechy osobowe
wa ne w relacjach z samym sob (funkcjonowanie indywidualne), z innymi
lud mi (funkcjonowanie w relacjach interpersonalnych), w relacjach eduka-
cyjnych (maj cych szczegodlnie znaczenie dla dzieci w badanym wieku) i re-
lacjach z mediami. Diagnoza, prowadzona w ramach projektu, obj a cznie
24 cechy (wymiary) wa ne dla funkcjonowania spo ecznego.

Tak wielowymiarowa diagnoza pozwoli a na ukazanie ciekawych mi dzyszkol-
nych i wewn trzszkolnych ré nic w zakresie poziomu poszczegdlnych kompe-
tencji spo ecznych uczniéw, umo liwiaj ¢ tym samym wskazanie ka dej szkole
mocnych stron w zakresie wybranych efektéw wychowawczych oraz obszaréw
wymagaj cych pedagogicznego namys u lub interwencji. Pozwoli a tak e na
lepsze poznanie kontekstu, w ktérym ostro ccy uczniowie zdobywaj wiado-
mo ci iumiej tno ci szkolne. Ka da z siedmiu szk6 podstawowych w Ostro ce
otrzyma a indywidualny raport z wynikami badania i rekomendacjami doty-
cz cymi rozwijania kompetenciji spo ecznych w warunkach szkolnych.

Wyniki badania potwierdziy tak e, e System Diagmatic mo e by z powo-
dzeniem wykorzystywany w formie bada internetowych, mimo e jego pod-
stawowym celem jest wspieranie poradni psychologiczno-pedagogicznych.

2 Podstaw do wy onienia zakreséw tre ciowych diagnozy i konkretnych zmiennych stanowi y: koncepcja
osobowo ci Seymoura Epsteina, koncepcja zaburze omasa Achenbacha oraz koncepcje wiata ycia
(Wysocka i in., 2021).

106



Zdalna i bezpo rednia diagnostyka edukacyjna

dr hab. Roman Dolata, prof. UW
Uniwersytet Warszawski

Podobni czy réenorodni,
czyli jak dzieli... uczniéw na oddzia y klasowe?

Poni szy tekst jest przeredagowanym wyimkiem z monograi Ostro ckie
obserwatorium o wiatowe — badania edukacyjne wspieraj ce polityk lokaln
przygotowywanej do druku w Wydawnictwach Uniwersytetu Warszawskiego.
Autorami monogra i s Roman Dolata, Aleksandra Jasi ska-Maci ek, Marek
Smulczyk i Joanna Stelmach.

Po czenie idei merytokracji i egalitaryzmu w my leniu o zadaniach szkoy
w demokratycznym spo ecze stwie prowadzi do koncepcji réwno ci szans
edukacyjnych. Mo naj stre ci jako po czenie dwoch zada : przeciwdzia a-
nie nieuzasadnionemu osobistymi osi gni ciami jednostki wp ywowi pocho-
dzenia spo ecznego ucznia na jego osi gni cia szkolne i tworzenie przestrzeni
edukacyjnych, do ktérych wszyscy maj jak najd u ej (czyli do pierwszego,
demokratycznie usankcjonowanego progu selekcyjnego) rowny dost p.

W Polsce studia empiryczne nad procesami segregacji Spo ecznych w o wiacie
s nieliczne. Na wiecie studia nad procesami segregacji spo ecznych w o wia-
cie prowadzone s od lat 80. XX wieku g éwnie w kontek cie badania skutkéw
tworzenia si quasi-rynkéw us ug edukacyjnych (Gorard i in., 2002). Czasami
jednak traktuje si poziom segregacji jako autonomiczn miar nasilenia nie-
réwno ci spo ecznych w o wiacie (Gorard, 2004).

Uzasadniony niepokdj, e segregacje szkolne nasilaj nieréwno ci edukacyj-
ne, nie oznacza, e nie mog przynosi pewnych korzy ci. Ich zwolennicy
twierdz , e maj kilka wa nych zalet, a przede wszystkim sprzyjaj efektyw-
no ci nauczania.

Najcz stszym argumentem jest to, e dzi ki segregacji nauczanie jest bardziej
adekwatne do poziomu umiejtno ci uczniéw. Chocia dostosowanie na-
uczania do poziomu umiej tno ci nie ma wi kszego znaczenia dla wynikéw
uczniow o niskim i rednim poziomie zdolno ci, zdaniem niektorych badaczy
daje uzdolnionym uczniom znaczne korzy ci. Na przyk ad Kulik i Kulik (1992)
stwierdzili, e uczniowie o wysokich umiej tho ciach w warunkach stremingu
osi gali lepsze wyniki w nauce matematyki ni uczniowie o podobnych zdol-
no ciach w klasach zré nicowanych.

Kolejnym cz sto podawanym argumentem za praktykami segregacyjnymi jest
zapobieganie zjednej strony obni eniu si samooceny uczniéw o ni Szym pozio-

mie zdolno ci w wyniku poréwna z prac uczniow o wy szych zdolno ciach,

z drugiej strony rywalizacja z réwnie uzdolnionymi w danym obszarze ucznia-

mi zapobiega ma nadmiernie wysokiej samoocenie uczniéw utalentowanych.
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Przebywanie z uczniami o podobnym poziomie ma pozwoli uczniom sku-
tecznie konkurowa ze sob 0 najwy sze oceny z rozs dn szans na sukces.
Jednak t prost argumentacj komplikuje tzw. efekt wielkiej ryby i ma ego

stawu(BFLP).

Cho wiele bada nad grupowaniem uczniéw wed ug zdolno ci wskazuje na
raczej pozytywny wp yw tych praktyk mierzony osi gni ciami szkolnymi, to
jednak — jak pokazuje ranking Hattiego (2009) — segregacyjne praktyki, je-
eli przynosz pozytywny efekt, to jest on bardzo niewielki. Wcze niejszy od
prac Hattiego, obszerny, przegl dowy tekst po wi cony efektowi réwie nikow
(Wilkinson i in., 2000) zawiera wyniki metaanalizy wp ywu blisko 40 czyn-
nikow na efekty kszta cenia. Grupowanie wed ug zdolno ci zamyka o trzeci
dziesitk czynnikow uporz dkowanych wed ug siy wp ywu, obok takich
aspektéw szkolnego nauczania jak nauczanie programowane czy rodki au-
diowizualne. Wp yw by pozytywny, ale s aby, czyli podobnie jak u Hattiego.
Musimy jednak pamita, e tego typu zale no ci zale od kontekstu kulturo-
wego. Generalizacja wynikow bada prowadzonych g ownie w krajach anglo-
saskich na polskie realia by aby ryzykowna.

Zréenicowanie sk adu oddzia 6w a efekty i efektywno ... nauczania
na podstawie Ostro ckiego obserwatorium o wiatowego

Miar zré nicowania sk adu oddzia u ze wzgl du na uprzednie osi gni cia
by o w poni szych analizach odchylenie standardowe ocen szkolnych na | se-
mestr VII klasy. By odpowiedzie na pytanie, czy ujednolicenie sk adu od-
dzia u ze wzgl du na uprzednie osi gni cia uczniéw jest powi zane z efektami

i efektywno ci nauczania, wykorzystane zostay dane z badania osigni

w klasie VII w 2019 r. po czone z wynikami egzaminu 6smoklasisty na wio-
sn 2020 rokuDzi ki dwukrothemu pomiarowi osi gni uczniéw do oceny
efektywno ci nauczania w poszczegoélnych oddzia ach mo na by o wykorzy-
sta metod edukacyjnej warto ci dodanej. Przeanalizowano, jaki przeci tnie
post p robili uczniowie w ostatnim roku nauki przed egzaminem (okres in-
tensywnych przygotowa ) w zale no ci od sk adu oddzia u klasowego. Dla
ka dego ze zbadanych oddzia 6w (by y 24 oddziay, z powodu braku danych
niektére analizy wymaga y wykluczenia jednego oddzia u) obliczono wska -
nik zré nicowania sk adu oddzia u i miar wynikow nauczania ( redni wynik
egzaminu w oddziale) oraz efektywno ci nauczania (EWD dla oddzia u).

Zacznijmy od przyjrzenia si zale no ci midzy obran miar zr6 nicowa-
nia sk adu oddzia 6w ze wzgl du na oceny a rednim poziomem klasy, czyli
redni ocen w oddziale. Ze wzgl du na tzw. efekt pu apu lub efekt pod ogi
mo na by oczekiwa , e zré nicowanie ocen w oddziale b dzie krzywoliniowo
powi zane ze redni ocen. Popatrzmy na poni sze wykresy.
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Rysunek 1. rednia ocen aich zréenicowanie w oddzia ach klasy VII. Wykres rozrzutu
na podstawie danych z 2019 roku. Po lewej j-zyk polski, po prawej matematyka

Jak widzimy, przewidywany efekt nie zachodzi. Nie ma adnej wyra niej za-
le noci midzy redni a odchyleniem standardowym ocen w oddzia ach.
Dlaczego tak si dzieje? Ujednolicenie sk adu oddzia 6w nie jest tak silne, by
efekt pu apu czy pod ogi wyst pi . To bardzo upraszcza dalsze analizy. Mo emy
te dwie miary traktowa jako niezale ne cechy oddzia 6w.

Jak wygl da zakres zmienno ci miary zré nicowania sk adu oddzia 6w kla-
sowych? W wypadku ocen z j zyka polskiego warto odchylenia standardo-
wego rozciga si od 0,57 do 1,20. W wypadku ocen z matematyki od 0,79 do
1,34. Czyli maksymalne warto ci s oko o dwukrotnie wi ksze od minimal-
nych. To wystarczaj cy zakres zmienno ci tej cechy, by wykonywa analizy
zale no ci tych miar z efektami ( rednia egzaminu 6smoklasisty w oddziale)

i efektywno ci nauczania.

Przejd my zatem do zbadania zwi zku zré nicowania ocen w obr bie oddzia u
(heterogeniczno oddzia u) z przeci tnymi dla oddzia u efektami nauczania
zmierzonymi na egzaminie 6smoklasisty. Poni ej znajduj si wykresy rozrzu-
tu. Na osi poziomej znajduje si miara zré nicowania sk adu oddzia u, na osi
pionowej za odczyta mo na redni z egzaminu 6smoklasisty (na skali stan-
dardowej o redniej 100 i odchyleniu 15 dla wynikow w Ostro ce). Punkty na
wykresie to poszczegolne oddzia y ulokowane w uk adzie wspo rz dnych ze
wzgl du na nasilenie tych cech.

Rysunek 2.Zréenicowanie ocen a rednia wynikéw z egzaminu 6smoklasisty
w oddzia ach klasy VIIl. Wykres rozrzutu na podstawie danych z 2019 i 2020
(egzamin) roku. Po lewej j-zyk polski, po prawej matematyka
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Wykres rozrzutu po lewej pokazuje zale no dla j zyka polskiego. Nie rysuje
si adna prawid owo statystyczna (miara korelacjf Rrzejmuje warto

blisk zeru). Do podobnych wnioskéw prowadzi wykres rozrzutu dla mate-
matyki. Analiza rozproszenia punktow na wykresie pokazuje, e roz o enie
punktow jest przypadkowe, co dowodzi braku statystycznej zale no ci mi dzy
miar zro nicowania sk adu oddzia u ze wzgl du na uprzednie osi gni cia
(oceny w klasie VII) a redni na egzaminie 6smoklasisty (znéyes bliski
zeru). Czyli nie ma korelacji mi dzy zré nicowaniem wewn trznym oddzia u
ze wzgl du na uprzednie osi gni cia a przeci tnymi wynikami nauczania.

Jednak pamitamy, e wyniki egzaminu nie s dobr miar efektywno ci na-
uczania. Warto sign po miar post péw, czyli wska nik EWD. Poni sze
wykresy rozrzutu pozwalaj przeanalizowa zale no ci analogiczne do po-
przednich, ale na osi mamy wska nik EWD.

Rysunek 3. Zréenicowanie ocen a wska,nik EWD (VII-VIIl) w oddzia ach klasy
VIII. Wykres rozrzutu na podstawie danych z 2019 i 2020 (egzamin) roku. Po lewej
j-zyk polski, po prawej matematyka

W wypadku EWD dla j zyka polskiego rysuje si pewna prawid owo sta-

tystyczna: im wi ksze zro nicowanie uczniow w oddziale, tym wy sze EWD.
Czyli zale no odwrotna od przewidywanej przez zwolennikéw segregaciji
szkolnych: homogeniczno oddzia éw ze wzgl du na uprzednie osi gni cia

uczniéw nie zwi ksza szansy na efektywne nauczanie—uczenie si. Zale no
jest jednak natyle ,rozmyta’, e statystyka podpowiada, by potraktowa j jako
efekt przypadku (R=0,07).

W wypadku matematyki nie ma nawet ,, ladu” zale no ci: zr6 nicowanie ocen
w oddziale nie jest powi zane z EWD oddzia u.

Na koniec analiz przyjrzymy si jeszcze analogicznej zale no ci dla miary
zré nicowania SES rodziny uczniéw w oddziale. Czy w tym wypadku petwier
dzi si brak zale no ci?
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Rysunek 4. Zroenicowanie SES a wska,nik E\%g w oddzia ach klasy VIII.
Wykres rozrzutu na podstawie danych z 2019 i 2 o (egzamin) roku. Po lewej j-zyk
polski, po prawej matematyka

Powy sze wykresy rozrzutu nie pozostawiaj w tpliwo ci: ma e zrd nicowanie
sk adu oddzia u ze wzgl du na SES rodziny ucznia nie zwi ksza szansy na wy -
sz efektywno nauczania. Podobnie jak w wypadku zr6 nicowania ze wzgl -
du na uprzednie osi gni cia, brak znacz cej statystycznie zale no ci mi dzy
miar zr6 nicowania sk adu oddzia u klasowego a efektywno ci nauczania.

Wszystkie przedstawione analizy wskazuj, e w wypadku Ostro ki zmniej-
szanie zro nicowania sk adu oddzia 6w klasowych zaréwno ze wzgl du na
uprzednie osi gni cia ucznidw, jak i — wtornie — ze wzgl du na SES rodziny
uczniéw nie jest drog do poprawy efektywno ci nauczania. Cho w niekto-
rych badaniach edukacyjnych na wiecie stwierdzano nieznaczne pozytywne
efekty ré nych odmian szkolnych segregacji, to w Ostro ce nie znajdujemy
dowoddw na skuteczno tego typu metod organizacji szkolnego nauczania.
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Zdalne kszta cenie kompetencji
nauczycieli edukacji pocz tkowe; _
w zakresie nauczania elementow programowania

Rok szkolny 2019/2020 by dla nauczycieli bez w tpienia jednym z najtrudniej-
szych w ich dotychczasowej karierze. Nowe formy nauczania w postaci kszta -
cenia zdalnego oraz hybrydowego dla wielu by y ca kiem inn rzeczywisto ci,
w ktérej musieli si odnale . W tym czasie mia si odby nasz kurs online
dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, jednak dwukrotnie by przek adany
Z nadziej na ,lepszy czas”

Ostatecznie uda o si zorganizowa kurs w pe ni online, wraz z 6-godzinnymi
warsztatami z praktykiem, na pocz tku czerwca 2021 roku. Sk ada si z pi ciu
dzia 6w i dodatkowych aktywno ci, cznie przewidzianych na 30 godzin dy-
daktycznych. G 6wne dziay to:

1. O programowaniu z dzie mi — dzia wprowadzaj cy w tematyk i pod-
stawow terminologi ;

2. Podstawy programowania — informacje o algorytmach, j zykach progra-
mowania, podstawach j zyka Python jako przyk adowego do wicze ;

3. Programowanie oine — dzia zrealizowany jako warsztaty z prakty-
kiem (2 spotkania po 3 godziny dydaktyczne);

4. Wykorzystywanie urz dze — informacje i praktyczne wskazowki do-
tycz ce wykorzystywania wybranych urz dze i materia 6w online do
nauki programowania, ktére wymagaj korzystania z komputera;

5. Planowanie i organizacja zaj — wskazOwki na temat planowania zaj
z elementéw programowania, tworzenia scenariuszy zaj i organizaciji
pracy na zaj ciach.

Oproécz tego nauczyciele otrzymali dost p do stworzonej na potrzeby kursu bazy
materia 6w i inspiracji edukacyjnych oraz byli proszeni o wype nienie kwestio-
nariuszy demogra cznych (na pocz tku) i ewaluacyjnych (na ko cu kursu).

Cho pocz tkowy odzew by zach cajcy — ponad 51% nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej z ostro ckich szké podstawowych (42 osoby) zg osi o si
do udzia u w naszym projekcie, a ponad 20 os6b wzi 0 udzia w warsztatach
online, poé niej jednak, mimo licznych interwencji zarébwno ze strony pra-
cownikow Wydzia u Pedagogicznego (kontakt mailowy), jak i przedstawicieli
Urz du Miasta oraz dyrektoréw placowek (kontakt mailowy, telefoniczny

i osobisty), kurs uko czy o zaledwie 13 os6b: 3 w terminie czerwcowym,
10 w dodatkowym terminie wrze niowym.

Podczas wyst pienia zostan bardziej szczeg6é owo zaprezentowane i omo-
wione dziay przygotowanego kursu, a tak e analizy aktywno ci nauczycieli,
ktorzy go uko czyli. Autorka podejmie si tak e préby odpowiedzi na pytanie:
,C0 posz o nie tak?”, czyli dlaczego tak niewielu nauczycieli uko czy o kurs.
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Marek Robel
DIAGMATIC

System Diagnoz Psychoedukacyjnych DIAGMATIC —
nowy element warsztatu diagnosty oraz badacza

Nowe technologie zadomowiy si ju na dobre w wielu bran ach gospodarki

i przestrzeniach komunikacji spo ecznej. Z zaawansowanych chmurowych
systemOw analizy danych korzystaj od dawna rmy inynieryjne, banki,
rmy medyczne, sieci handlowe i wiele innych. Natomiast technologie- infor
matyczne zdawa y si omija nauki humanistyczne i spo eczne. Nie chodzi tu
oto, e s wnich zupe nie nieobecne, ale bardziej o to, e potencja, jaki daj,
pozostaje niewykorzystany. W rmie Diagmatic dostrzeglimy t luk, ktéra
zmotywowa a nas do stworzenia w pe ni cyfrowych narz dzi diagnostycznych,
dla specjalistébw zajmuj cych si diagnoz psychoedukacyjn , wraz z komplek-
sowym systemem informatycznym umo liwiaj cym:

t realizacj bada standaryzacyjnych w rodowisku cyfrowym,

t przeprowadzenie pe nego procesu diagnostycznego z wykorzystaniem
opracowanych narz dzi,

t udost pnienie do pracy diagnostycznej testéw innych wydawcow.

Opracowane narz dzia obejmuj dwie baterie w pe ni cyfrowych kwestiona-
riuszy do oceny funkcjonowania spo ecznego oraz oceny motywaciji i przyczyn
jej braku, a tak e chmurowy System Diagnoz Psychoedukacyjnych, w ktérym
wytworzone narz dzia zosta y osadzone. Oznacza to, e przeprowadzenie ba-
dania, analiza jego przebiegu, obliczenie wyniku oraz jego interpretacja odby-
waj si w rodowisku komputerowym. Wyniki przeliczaj si automatycznie

w czasie badania i s dost pne wraz z dedykowanym dla ka dej skali opisem
jako ciowym tu po jego zako czeniu. Diagnosta ma mo liwo pracy z wy-
nikiem na trzech skalach wystandaryzowanych (sten, stanin, ten) oraz opie-
raj ¢ si na randze centylowej, ktéra prezentowana jest na 5-stopniowej skali
kategorialnej. Mo liwe jest tak e ledzenie zmian w procesie terapeutycznym,
poprzez analiz wynikow ilo ciowych uzyskanych w okre lonym czasie.

Zaprojektowane w Diagmatic cyfrowe rodowisko diagnostyczne pozwala
mi dzy innymi na istotne skrocenie czasu potrzebnego do uzyskania wyniku,
jak rownie daje mo liwo zastosowania zaawansowanych metod oblicza-
nia wynikéw pomiaru, co skutkuje podniesieniem trafno ci oraz rzetelno ci
diagnozy przy jednoczesnym mniejszym obci eniu badanego poprzez ogra-
niczenie liczby pozycji testowych. Jest to réwnie pierwszy w Polsce system
posiadaj cy zaawansowany i elastyczny kon gurator psychometryczny, umo -
liwiaj cy osadzanie w nim narz dzi diagnostycznych budowanych zaréwno na
podstawie metodyki IRT (Item Response eory), jak i narz dzi normalizo-
wanych metod ekwikwantylow , nie tylko autorstwa Diagmatic, lecz tak e
innych wydawcow testéw psychoedukacyjnych.
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Przeprowadzony projekt pozostawi po sobie dodatkow warto w postaci
zaawansowanego systemu do kon guracji ankiet i zbierania zdigitalizowanych
danych surowych, co wraz z wynikaj cymi z do wiadczenia zbierania danych
na szerok skal procedurami stworzy o kompleksowy pakiet us ugowo-
-narz dziowy dla badaczy.

Opracowane przez Diagmatic metody maj bardzo szerokie zastosowanie,
daj ¢ diagnostom, edukatorom oraz badaczom wygodny, wystandaryzowany
i bezpieczny zestaw narz dzi wspieraj cych prac oraz realizacj warto cio-
wych dla nauki oraz spo ecze stwa dzia a .

Przyk adem takiego wykorzystania jest projekt Wydzia u Pedagogicznego
Uniwersytetu Warszawskiego zatytu owany ,Obserwatorium O wiatowe”,
w ktérym zosta y wykorzystane baterie testow oraz platforma informatyczna
Diagmatic.

Przedmiotem wyst pienia b dzie przedstawienie funkcjonalno ci chmurowego
Systemu Diagnoz Psychoedukacyjnych Diagmatic. Zostan omoéwione aspek-
ty prowadzenia badania diagnostycznego w rodowisku w pe ni cyfrowym,
takie jak: inicjowanie kwestionariuszy do bada , prowadzenie badania, analiza
przebiegu badania w czasie rzeczywistym. Zostanie zaprezentowany réwnie
proces analizy uzyskanych wynikéw w uj ciu ilo ciowym i jako ciowym.
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Australian National University

dr hab. Artur Pokropek, prof. PAN
Polska Akademia Nauk

Optymizm czy pragmatyzm?
Kapita j-zykowy, orientacja naukowa i plany zawodowe
nastoletnich imigrantow

Poniewa dzieci imigrantébw stanowi szybko rosnc cz  populacji

m odzie y na ca ym wiecie, czynniki wp ywaj ce naich motywacj edukacyjn

i zawodow wzbudzaj coraz wiksze zainteresowanie. Spo rod tych czynni-
kow optymizm imigrantow, rozumiany jako oczekiwanie wysokiego poziomu
wykszta cenia i statusu zawodowego w stosunku do pochodzenia rodzinnego,
jest systematycznie zauwaesany w zamo nych spo ecze stwach.

Badania wykazuj, e optymizm zawodowy mo e zwiksza osignicia
edukacyjne i wytrwa o nastolatkow w nauce. Aby wnie swdj wk ad do tych
bada, rozwa amy dwie hipotezy. Pierwsza z nich zak ada, e dwuj zyczni
imigranci s szczegOlnie zaradni i zdeterminowani. Dlatego te s bardziej
ambitni pod wzgl dem zawodowym ni ich réwie nicy. Druga sugeruje, e
uczniowie-imigranci anga uj si w ,strategiczn adaptacj”, specjalizuj c si

w naukach cis ych, postrzeganych jako obszar rozwoju mniej podatny na ne-
gatywne skutki dyskryminacji.

Hipotezy te wery kujemy w dwoéch punktach czasowych, analizujc dane
z 19 krajow, ktére uczestniczyy w Programie Midzynarodowej Oceny
Umiej tno ci Uczniow (PISA) w 2006 i 2015 roku. Nasz podstawow metod
jest analiza cie kowa przeprowadzana oddzielnie dla danych z ka dego kraju.
Wyniki pokazuj, e w wielu krajach dwuj zyczni imigranci planuj kariery

w zawodach o wy szym statusie ni nieimigranci. Jednak imigranci, ktorzy
pos uguj si tylko jednym j zykiem, maj réwnie wysokie oczekiwania za-
wodowe, wi ¢ zasoby j zykowe nie wyja niaj ambicji zawodowych.

Jednak e imigranci przypisuj naukom cis ymwi ksz warto instrumentaln

i bardziej lubi je w szkole. Dlatego nasze wyniki zgadzaj si ztez o ,strate-

gicznej adaptaciji’, zgodnie z ktér wielu m odych imigrantéw mo e wybiera
specjalizacje w naukach cis ych z powodéw pragmatycznych.
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Marcin Pro ciak
Uniwersytet | ski w Katowicach

Rozwi zania w zakresie koncepcji nauczania
J-zyka polskiego w dobie pandemii i po pandemii

Abstrakt
Cel

Celem wyst pienia uczyniono pokazanie konieczno ci zmian w postrzeganiu
koncepcji nauczania j zyka polskiego w dobie pandemii i po pandemii.

Metody

W réd metod badawczych w badaniach spo ecznych wykorzystano ankiet
internetow . W celu pokazania rozwi za koncepcyjnych odnosz cych si

do nauczania j zyka polskiego po pandemii, przeprowadzono dwie ankiety
badawcze. Jedn o zasigu ogoélno wiatowym w grupie graczy komputero-
wych na Facebooku o nazwie ,Arquelownia’. Drug ankiet, o tej samej tre ci,
przeprowadzono w jednej z najwi kszych szkd rednich na Podkarpaciu —
w Zespole Szké Technicznych im. Tadeusza Ko ciuszki w Le ajsku. Ponadto
Zosta a zastosowana analiza statystyczna m. in rozst p, odchylenie standardo-
we, wariancja, typowy obszar zmienno ci, wspo6 czynnik zmienno ci.

Wyniki

Okazuje si, e wspo czynnik komfortu odczuwanego przez respondentéw
w grupie wiatowej wynosi ponad 30%. W badanej szkole natomiast oko o
40%. Natomiast wspoé czynnik stresu wyst pi w odwrotnych proporcjach.
W réd respondentéw ze wiata u ponad 40 % badanych obliczono wspé czyn-
nik stresu i u oko o 30% badanych z jednej z podkarpackich szké . Z bada
wynika, e tylko po oko o 16% badanych w obu grupach respondentéw uwa a,
e nie nale y niczego zmienia . Tylko oko o 30% respondentow w grupie wia-
towej lubi uczestniczy w lekcjach j zyka polskiego.

Whioski

Do zmniejszenia stresu odczuwanego przez ucznidw mo e przyczyni Si:

t Zmniejszenie tempa przekazywania informacji podczas lekcji j zyka
polskiego.
t Wiod ca rola nauczyciela, ktéry potra ciekawie opowiada .
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t Zmniejszenie stresu w sytuacji odpytywania.

t Omawianie utworéw w ca o ci, ale w mniejszej ilo ci.

t Ukierunkowanie nauczania w miar mo liwo ci na swobodn rozmow
bez ocen, ale nie rezygnowanie z nich. S one potrzebne, aby motywo-
wa uczniow do nauki.

t Dbanie o przyjazn atmosfer podczas lekcji j zyka polskiego.

t Przekierowanie uwagi uczniow na réd a, ktore pokazuj pozytywne
strony ycia.

Warto ... poznawcza (oryginalno ... uj-cia tematu)

Nietypowo uj cia tematu polega na stworzeniu autorskiej metody wylicze-
nia wspo czynnikéw stresu i komfortu.

Celem wyst pienia uczyniono pokazanie konieczno ci zmian w postrzeganiu
koncepcji nauczania j zyka polskiego w dobie pandemii i po pandemii.

Badania ogoélno wiatowez 2019 roku dowodz , e tylko oko 0 20-30% m o-
dziey czyta jeszcze lektury. Dla celéw badawczych stworzono i przeprowa-
dzono trzy ankiety. Jedn internetow o zasigu ogolnopolskim i oraz dwie
wypracowane na zycznych respondentach wybranych szké rednich w wo-
jewddztwie podkarpackim. W grupie badawczej znale li si uczniowie w prze-
dziale wiekowym od 16 do 19 lat, zaréwno z technikum (168 ankietowanych),
jak i z klas pierwszej i drugiej szko y bran owej oraz trzeciej zasadniczej zawo-
dowej (55 respondentdéw). W ankiecie internetowej wzi li udzia réwnie re-
spondenci (51 badanych) z grupy wiekowej 1619 lat, ale ju bez wskazywania
typu szko y, do ktérej ucz szczaj . Ankieta internetowa zosta a przeprowadzona
w grupie 51 respondentéw w grupie ,Arquelowhiad Facebooku. Natomiast

z technikum zosta o przebadanych 168 respondentéw, a z pierwszej i drugiej
klasy szko y bran owej i trzeciej klasy zasadniczej zawodowej w sumie 55 osab.

Z tego powodu warto zastanowi si nad wprowadzeniem powa nych zmian
w edukacji oraz metodyce pracy z cyfrowym dzieckiem. Od technologii raczej
nie da si uciec. Obj a ona ju prawie wszystkie dziedziny ycia spo ecznego.
We wspd czesnym wiecie istnieje tzw. syndrom FOMO, czyli | k przed utrat
bie cych informacji. Cierpi na niego a 16% polskich internautow powy ej
15. roku ycid St d nale a oby si zastanowi, jak pracowa z m odymi lud -

mi, aby w dobie cyfryzacji i pandemii zachowa ich to samo icz owiecze -
stwo, wykorzystuj ¢ jednocze nie odpowiednio dobrane metody pracy, ktore
umo liwi yby chocia w pewnym stopniu niwelowanie stresu w rdd m odzie-

y zarébwno podczas lekcji j zyka polskiego, jak i w yciu realnym.

! Badania autorskie. Pozosta e pytania ankietowe i wnioski zostay ju zebrane w publikacji naukowej:
Beata Pro ciak, r6d a motywacji czytelniczej uczniéw i ich kompetencje motywacyjne na podstawie pre-
dyspozycji czytelniczo-rozwojowych, Emdczenie Diagnostyki Edukacyjnej dla procesu kszta cenia, pod
red. B. Niemierki i M.K. Szmigel, GRUPA TOMAMI, Krakéw 2019, s. 359-383. Link — ankieta interne-
towa: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScpUdIpt6sIVxoP1fBfXX zfc9cso10ykfvIN39A4zI9
TWw/viewform

2 Link — ankieta internetowa: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScpUdIpt6sIVxoP1fBfXX zfc-
9c¢s010ykfvIN39A4zI9TWw/viewform

3 https://businessinsider.com.pl/rozwoj-osobisty/zdrowie/fomo-co-to-jest-wyniki-badania/3zsjcte  [dost p:
15.07.2021].
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Obecnie wiele si méwi i pisze rownie na temat stresu. Samo poj cie wywodzi
si z dziedziny materia oznawstwa i nauk in ynieryjnych. Do nauk spo ecz-
nych zosta o przeniesione aci skie s owo stringe®@e oznacza o nadmier

ne obci enie materia u. oddzia ywanie zyczne na przedmiot. W naukach
spo ecznych poj cie to dotyczy opisu naporu ré nych czynnikéw, powodu; -
cych zm czenie psychiczne, emocjonalne i zyczne, ktérym podlega cz owiek
i wszystkie ywe organizmyStres u ucznia wyst puje wéwczas, kiedy uzna
on, e relacja ze rodowiskiem zagra a jego dobrostahowi

Badacze twierdz , e stresory szkolne zdecydowanie przewa aj nad streso-
rami pozaszkolnynii W réd sposobow radzenia sobie ze stresem wymienia
si m.in. pozytywne my lenie o probleniieStres mo na wyeliminowa przez
przezwyci enie w asnego | KuNatomiast odporno psychiczna de niowa-

na jest jako ,cecha osobowo ci, ktéra w du ym stopniu determinuje to, na ile
skutecznie radzimy sobie z wyzwaniami, stresorami i presj [...] niezale nie
od okoliczno ci®. Zale y ona od wielu czynnikéw, poniewa jak powiedzia
Winston Churchil: ,Sukces nigdy nie jest ostateczny. Pora ka nigdy nie jest
totalna. Liczy si tylko odwaga, by kontynuowa swoje dzié o”

Jeden z modeli odporno ci psychicznej oparty jest na czterech larach: (1) wy-
zZwanie jest postrzegane jako szansa, (2) wa na jest te du a wiara w siebie,
(3) wytrwao w tym, co robimy oraz (4) poczucie wp ywu na swoj los.
Okazuje si, e odporno psychiczna wi e si, co prawda, z czynnikami ge-
netycznymi, ale mo na na ni wp ywa . Warto doda , e przeciwie stwem od-
porno ci psychicznej jest wra liwo . Natomiast odporno psychiczna mo e

te i wparze zinteligencj emocjonali™. Z kolei w r6d sytuacyjnych mode-
ratoréw stresu wymienia si : obci enie prac , presj czasu oraz poczucie kon-
troli2 Ju prawo Yerkesa-Dodsadanowi o, e ,im trudniejsze jest zadanie,
ktére mamy wykona (im bardziej ro nie z o ono umiej tno ci potrzebnej

do jego wykonania), tym ni szy jest poziom pobudzenia, potrzebnego do uzy-
skania jak najlepszego wyniku (pobudzenia optymaln&gdl) celu wyja-
nienia teorii zale no ci mi dzy stresem a osi gni ciami inny badacz — Joseph
A. Easterbrook — stwierdzi, e pole uwagi zaw a si, gdy ro nie pobudzenie.
Nast pstwem tego jest fakt, e pewne informacje pozostaj niezauwa one.

4 S. Korczy ski, Stres w rodowisku edukacyjnym m odzie y, Di n, Warszawa 2015, s. 17.
5 Tame,s. 19.

6 Tame, s. 184.

7 Tame, s. 194.

8 Tame, s. 209.

9 D. Strycharczyk, P. Cloughr, Odporno psychiczna. Strategie i narz dzia rozwoju, przek ad S. Pikiel,
Gda skie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2017, s. 12.

1 Tame.

1 Tame, s. 13-18.

2 Tame, s. 25.

13 Badania prowadzone by y w 1908 roku. Zob. tam e, s. 25.
4 Tame, s. 26.
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Pocz tkowo pomijane s rzeczy mao istotne, ale z biegiem czasu réwnie
te wa né®,. Nowe spojrzenie zaproponowali badacze John Fazey oraz Lew
Hardy', ktérzy stworzyli teori katastrofy. Badacze ci wykazali, e w sytuacji
parali uj cego stresu sportowcy wykazuj katastrofalny w skutkach spadek
poziomu wykonania. Jak wida , zale no mi dzy stresem a 0si gni ciami jest
bardziej z o on&’. Z kolei YuriHanir® bardziej zindywidualizowa sfer opty-
malnego | ku u cz owieka i stwierdzi , e ka dy cz owiek ma w asn sfer opty-
malnego | ku, rozumianego jako stan, w ktérym mo e osign najwi ksz
wydajno . Z modelem indywidualnych stref optymalnego funkcjonowania
wi e si teoria przep ywu, ktér opisa w 2005 roku Mihaly Csikszentmihalyi.
Zauway on, e stan idealnego wykonania (przep ywu) to stan, w ktérym za-
danie jest wykonywane niemal w chwili uniesienia, bez wysi ku. Wi e si to
z ca kowitym oddaniem si wykonywanej czynno ci, a nawet z utrat poczu-
cia czasti. W nowszych teoriach, np. Lazartisdotycz cych stresu autorzy

du e znaczenie przypisuj umieszczeniu jednostki w konkretnej sytuacji. Przy
czym proces powstawania stresu mo e agodzi identy kacja indywidualnych
ré nic. W badaniach brano pod uwag nisk samoocen oraz wysoki poziom
I ku. Osoby z wysokim poziomem | ku jako cechy postrzegaj wydarzenia
jako bardziej stresuj ce ni te z niskim poziomem | ku jako cechy. St d naj-
wa niejsz ré nic indywidualn , ktéra ma wp yw na zwi zek mi dzy stresem

a czynnikami stresogennymi, mo e by poziom odporno ci psychiéznej
Obecnie w rdd najwa niejszych cech jednostek charakteryzuj cych si wyso-
kim poziomem dokona wylicza si: du wiar w siebie, kontrol tylko nad
tym, nad czym mo na j mie, rezyliencj (czyli radzenie sobie z pora kami),
dostrzeganie wyzwa , a nie zagro e, skupienie, umiejtno relaksowania
si 2 Ponadto okazuje si, e im bardziej zbliamy si do optimum naszych
mo liwo ci w tym, co robimy, tym lepiej si czujerfiy

Okazuje si, e wa na jest ostatecznie rezyliencja, czyli umiejtho dochodzenia
do siebie po pora é& Wyré nia si siedem czynnikdw rezyliencji: rezyliencja
emocji, kontrola impulsow, analiza przyczyn, poczucie skuteczno ci, realistycz-
ny optymizm, empatia, otwarta. Rezyliencja wi e si bezpo rednio z odpor

no ci psychiczn, czyli umiej tno ci radzenia sobie z sytuaéj W literaturze

* Badania z 1959 roku. Tam e, s.-24.

16 Badania z 1988 roku. Tam e, s. 27.

I Tame, s. 27.

18 Badania z lat: 1980, 1986, 1997. Tam e, s. 27.
9 Tam e, s. 28.

20 Badania z 1993 roku. Tam e, s. 28.

2 Tame, s. 28.

2 Tame, s. 33.

= Tame, s. 34.

24 D. Strycharczyk, P. Clough, dz. cyt., s. 35.
% Tame, s. 3637.

% Tame, s. 39.
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psychologicznej samo poj cie odporno ci psychicznej pojawi o si w 1982 roku
w pracy Jamesa E. Loechra. W réd wyré nikbw odporno ci wymieni on m.in.:
elastyczno emocjonaln (umiejtno przyjmowania zmian), reaktywno
emocjonaln (przytomno umysu w warunkach presji), si emocjonaln,
pr no emocjonaln (umiejtno przyjmowania cioséw emocjonalnychil.

Uzasadnionym rozwi zaniem praktycznym dla nauczyciela, ktére bra oby
pod uwag rezyliencj ucznidw, mo e by zastosowanie metody piramidy me-
diacji — zaproponowanej przez Beat Pro ciak. Metoda ta pozwala pokaza
uczniom r6 norodne aspekty odczytania wymowy lektur szkolnych w taki
sposob, aby wycignli z nich konstruktywne wnioski. Chodzi o pokazanie
uczniom nie tylko, jak bohater post pi, ale jak moég postpi, aby nie do-
prowadzi do tragedii yciowej. Wa ne s mo liwo ci innych rozwi za , ktére

w konstruktywny spos6b wp yn yby na dalsze losy bohatera. Pokazanie ta-
kich mo liwo ci sprawia, e losy bohatera zmienione w odpowiedniej chwili
sprawiaj, e jego ycie mo e by pikne ipotoczy si dobrze. Wcale nie musi
prowadzi do samobojstw i tragedii, ktére pokazuje literatura. Jedynie z e
wybory yciowe mog sprawi, e bohater sko czy swoje losy jak w lekturze
28 Tutaj spe nigj si s owa Einsteina: ,S tylko dwa sposoby przej cia przez
ycie. Jeden, jakby nic nie by o cudem, i drugi, jakby wszystko by o cddem”

Sk d taki pomys ? Oté brakuje lektur szkolnych opartych na pozytywnych
sytuacjach i emocjach. Wi kszo lektur ma pozytywne przes ania. Jednak ich
przes ania s przekazywanie przez negatywne sytuacje i emocje w yciu bo-
hateréw literackich. Wszelkiego typu utraty, czy to zdrowia, czy te wolno ci,
wojna itp. musiay wyst pi w lekturach, aby powsta o co dobrego. Nie ma
balansu przyk adow pozytywnych rozwi za yciowych. Dzieciom nale y po-
kazywa w wi kszo ci przyk ady pozytywne. Brakuje chocia by opisow nawet
prostych sytuacji pokazuj cych dobr wspé prac ludzi i jej efekty, np. jaki by
proces wspo pracy naukowcow, ktory zaowocowa stworzeniem pierwszego
komputera. Ma o jest przyk adéw ukazuj cych efekty pozytywnej wspé pracy
ludzi w ré nych dziedzinach, np. jak ludzie wspdé pracowali, aby z ama szyfr
Enigmy, maszyny szyfruj cej wiadomc'Ti

Wyj ciem z tej sytuacji mo e by przekierowanie uwagi ucznidow na rod a,
ktére pokazuj pozytywne strony ycia, np. serwis pozytywnych informacji
pt. Dobre wiadomo & maj cy 238 tysi cy obserwuj cych u ytkownikéw na
Facebooktt. Przy czym efektywne dzia ania powinno by zgodne z akcepto-
waln spo ecznie hierarchi warto &

27 Tam e, s. 40.

28 Dok adny opis metody z propozycjami rozwi za znajduje si w ksi ce: B. Pro ciak, Szko a bez agresji.
Od mediacyjnego kszta cenia do bezkon iktowego wychowania, Di n, Warszawa 2013.

2 Albert Einstein https://pieknoumyslu.com/albert-einstein-ciekawe-cytaty/ [dost p: 15.07.2021].
30 https://muzhp.pl/pl/e/1828/polacy-po-raz-pierwszy-lamia-szyfr-enigmy [dost p: 15.07.2021].
3t https://dobrewiadomosci.net.pl/ [dost p: 15.07.2021].

32 https://www.facebook.com/dobrewiadomosci.net [dost p:15.07.2021].

33 R.1. Wawer, Efektywno kszta cenia — jak j zrozumiv?, Wiedza i edukacji. Od teorii do praktyki, red.
A. Pytka, M. Maci g, Lublin 2018, s. 23.
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Podczas pracy badawczej okaza o si réwnie , e ,nowa kultura” istnieje nawet
w grupach nauczycielskich. Niestety wery kacja regulaminu grup polega na
opiniowaniu. Regulamin grup jest tylko dla tych cz onkow, ktorych pogl dy

i tre ci nie zgadzaj si z pogl dami administratoréw grupy. Nie chc publi-
kowa ankiet naukowych dotycz cych edukacji, wol porusza inne sprawy,
np. ,Ja, Nauczyciel” — grupa, ktéra liczy ponad 55 tysi cy cz onkow, skupiaj ca
g 6éwnie nauczycieli, najwi ksz grup nauczycieli na Facebooku. Mo na z tego
rownie wysnu wniosek, e nauczyciele nie s odpowiednio zmotywowani,
aby zadba o dobre zmiany w edukacji. By mo e taki stan rzeczy wynika st d,
e bierze si zazwyczaj pod uwag dobro ucznia, a zapomina si 0 nauczycielu.

Poza tym na obecny stan edukacji wp ywa te pochodna dobrobytu w rodzinie
i wynikaj ce z niego zjawisko NEET w réd m odych ludzi. S to osoby, ktére nie
pracuj, nie ucz si ani nie szkol . Jest ich oko 0 20%. Co ciekawe, warto przyj-
rze si te zjawisku, ktére mo na nazwa efektem Flynna. Analiza IQ u ludzi
urodzonych po 1975 roku wykaza a, e IQ zacz o si obnia nawet o 7 punktow
na pokolenie. Przetestowano 730 tysi cy norweskich m czyznw wieku 18-19 lat.
Test 1Q stanowi cz ich obowi zkowej s u by wojskowejWida std, e po-

ziom IQ si obni a, a uczniowie s coraz bardziej roszczeniowi i zdemotywowani
do nauki. Jak wi c sprawi, eby dzieci ch tnie uczestniczy y w lekcjach j zyka
polskiego, ale jednocze nie nie straciy motywacji do nauki i do ycia zw asz-
cza w dobie pandemii? Jakich rozwi za w zakresie koncepcji nauczania i celow
formacyjnych j zyka polskiego potrzebuje wspo czesna edukacja, aby uratowa
m odzie przed depresj, brakiem wiary w cokolwiek? By mo e w przysz o ci

b dziemy sobie musieli zada takie samo pytanie w stosunku do nauczycieli.

Dodatkowo nauczyciele okazali si grup badawcz hermetycznie zamknit.
Wykonano kilkana cie prob opublikowania ankiety w najwi kszych grupach
0s6b na Facebooku, zrzeszaj cych nauczycieli w Polsce. Jednak wikszo
grup nawet nie pozwoli a opublikowa ankiety badawczej. W sumie ankieta
by a umieszczona w réd badanych oko o 150 000 oséb, zrzeszonych w gru-
pach nauczycielskich, ale zaakceptoway | tylko trzy grupy ("Nauczyciele
z pasj, pomys ami i humorem” — 14 100 cz onkéw , druga grupa ,Wsparcie
nauczycieli i rodzicow” — 11 000 cz onkéw oraz trzecia o nazwie ,\Wszystko
dla nauczycieli” - liczba ¢z onkéw 29 900) , w ktorych w rdd oko o 50 tysi -
cy u ytkownikéw, ankiet wype nio tylko dwie osoby. St d nauczyciele nie
zostali wybrani jako grupa respondentéw, poniewa nie byli zainteresowani
wype nieniem ankiety do celéw naukowych.

Uczynili to jednak m odzi ludzie z grupy ,Arquelownia’ Wynika std, e
zmianami w edukacji bardziej interesuj si uczniowie ni nauczyciele, wic
dlaczego nie dopu ci ich do g osu?

Poza tym ucze to respondent, dla ktérego warto wprowadza zmiany i ktore-
mu powinni my umo liwi wypowiadanie si na ro ne tematy zwi zane z od-
biorem czytelnictwa. Mo na si zastanawia czy ucze wie, co jest dla niego
dobre. Jednak nale y wzi pod uwag fakt, e ucze powinien si czu dobrze
w szkole i podczas lekcji j zyka polskiego.

34 https://www.national-geographic.pl/artykul/ludzkosc-glupieje-ig-spada-nawet-o-7-punktow-na-
pokolenie [dost p: 30.07.2021].
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W celu pokazania rozwi za koncepcyjnych odnosz cych si do nauczania

j zyka polskiego po pandemii, przeprowadzono dwie ankiety badawcze. Jedn
0 zasi gu ogo6lno wiatowm w grupie graczy komputerowych na Facebooku o na-
zwie ,Arquelownia’ licz cej 110 065 cz onkéw. Warto nadmieni, e dost p do
grupy ,Arquelownia’ mo e mie ka da osoba ze wiata. Jednak dominuj cym

j zykiem u ywanym w tej grupie jest j zyk polski. Drug ankiet o tej samej tre-

ci przeprowadzono w jednej z najwi kszych szké rednich na Podkarpaciu —
w Zespole Szké Technicznych im. Tadeusza Ko ciuszki w Le ajsku.

Wybér grup badawczych mia na celu zestawienie problemow i zapatrywa
m odych ludzi w internecie oraz w wybranej szkole wojewddztwa podkarpac-
kiego. W ten sposéb ukazano miejsca wspélne i ré nice w my leniu m odych
z ma ych miejscowo ci (badana szko a gromadzi ponad 1700 uczniéw ze ro-
dowisk ma omiasteczkowych i wiejskich) oraz ze wiata.

W ankiecie og6lno wiatowej w grupie "Arquelownia” wzi o udzia 117 osob.
Natomiast w podkarpackiej szkole 156 ucznidw. Poni ej przedstawiono wyni-
ki ankiet.

Brak odpowiedzi

Nie mam zdania

Jest ich w sam raz ani za duzo ani za mato M Swiat

41,7% (85)
W 75T Lezajsk
Jest ich za mato

Zbyt obszerne 54,7% (64)

0% 20% 40% 60%

Wykres 1. Jakie s omawiane na j-zyku polskim tre ci programowe
$rod o: opracowanie w asne.

Z bada wynika, e dla ponad 54% respondentéw wiatowych tre ci progra-
mowe przekazywane na j zyku polskim s zbyt obszerne. W Zespole Szkd
Technicznych w Le ajsku tylko 25% uczniéw my li w ten sposéb. Ponad 40%
respondentéw z tej szko y uwa a, e tre ci programowych jest w sam raz. Przy
czym ponad 21% badanych z ZST w Le ajsku nie wyrazi o zdania na ten te-
mat. Natomiast w rod respondentow wiatowych brak zdania zadeklarowa o
jedynie 15,4% badanych. Wygl da na to, e respondenci ze wiata s bardziej
roszczeniowi i rozleniwieni. Mo e to by wynikiem faktu, e badana grupa
wiatowa to gracze komputerowi.
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; : 0,0% (0
Brak odpowiedzi 3,{29}6 )

4,3% (5)
1,9% (3)

Inne rozwigzanie

. . % (3)
Nie mam zdania T1,5% (1 )
W Swiat
W sam raz W 75T Lezajsk
Za mato
Za duio f6 (64)
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Wykres 2. Czy liczba lektur omawianych na j-zyku polskim jest odpowiednia?
$rod o: opracowanie w asne.

Okazuje si ponadto, e dla ponad po owy respondentéw ze wiata liczba oma-
wianych lektur jest za du a. W Zespole Szké Technicznych w Le ajsku zdanie
to podziela oko o 36% badanych. Natomiast ponad 43% uwa a, e lektur jest
w sam raz. Jak wida , uczniowie z mniejszych miejscowo ci wyra aj mniejsze

niezadowolenie z konieczno ci czytania lektur.

Brak odpowiedzi

Inne rozwigzanie

Nie mam zdania
m Swiat

W sam raz 50,6% (79 B ST Lezajsk

Za mate

7a duze (51)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Wykres 3. Jakie jest tempo przekazywania tre ci na j-zyku polskim?
$rod o: opracowanie w asne.

O tym, e tempo przekazywania tre ci na lekcjach jzyka polskiego jest za
du e, poinformowa o ponad 43% respondentow ze wiata i tylko 27,6% bada-
nych z ZST w Le ajsku. Dla oko o 50% respondentéw z tej szko y tempo jest
odpowiednie. W rdd badanych ze wiata za tym, e tempo jest odpowiednie,
opowiedzia o si ponad 38% respondentow.
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Brak odpowiedzi

Inne rozwigzanie

Nie mam zdania

B Swiat
Jedli inni uczniowie ciekawie opowiadajg B 75T Lezajsk
Jesli ty ciekawie opowiadasz
Jesli nauczyciel ciekawie opowiada Oiiﬁ% (99)

0:% 10I% 2(;% 3(3;% 4{;% 50I% GI]I% ?'DI% 8{;% 0%
Wykres 4. Jaka sytuacja podczas lekcji j-zyka polskiego jest dla Ciebie najbardziej
komfortowa?

$rod o: opracowanie w asne.

Za najbardziej komfortow sytuacj podczas lekcji j zyka polskiego m odzie
uwa a fakt, e nauczyciel ciekawie opowiada. Takie zdanie ma 84,6% respon-
dentéw ze wiata oraz oko o 70% badanych z ZST w Le ajsku. Tylko dla oko o
5% respondentéw z obu grup badawczych komfortowa okaza a si sytuacja,
kiedy inni uczniowie ciekawie opowiadaj . Jak wida , wyniki w obu grupach
niewiele si ré ni, awiod ¢ rol uczniowie przypisuj nauczycielowi.

Brak odpowiedzi

Inne rozwigzanie

Nie mam zdania
B Swiat

Jesli czytasz na lekcji H 75T Lezajsk

ledli pracujesz w grupie

Jesdli jestes pytany D% (76)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Wykres 5. Jaka sytuacja podczas lekcji j-zyka polskiego jest dla Ciebie najmniej
komfortowa?

$rod o: opracowanie w asne.

Za najmniej komfortow sytuacj w obu grupach badawczych respondenci
uznali sytuacj odpytywania. W r6d badanych ze wiata za tak opcj opo-
wiedzia o si 65%, aw rod uczniow ZST w Le ajsku — 54,5%. Przy czym oko o
20% respondentow z tej szko y nie ma zdania na ten temat. W réd responden-
tow wiatowych nie wypowiedzia o si tylko oko o 7% badanych.
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Brak odpowiedzi
Inne rozwigzanie
Nie mam zdania

Omawiac lektury w catoici, ale w mniejszej iloici ]23'2% (33)

m Swiat
1% (20)
)

Omawiac lektury w calosc w takiej losci jak dotychczas W ZST Lezajsk

Omawiaé fragmenty lektur a chetny uczer powinien
przedstawic tresé calej lektury

Omawiac fragmenty lektur a nauczyciel powinien
przedstawic trei catej lektury

Omawiac dwie lektury w ciggu roku szkelnego (uczen
powinien dokladnie znac ich tresé je przeczytad)

22,29 (26)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Wykres 6. Jak liczb- lektur nalesy omawia... na j-zyku polskim?
$rod o: opracowanie w asne.

Je eli chodzi o omawianie lektur, to respondenci g éwnie uwa aj, e naley
omawia lektury w ca o ci, ale mniejsz ich liczb . Tak my li 28,2% respon-
dentow ze wiata oraz 22,4% badanych z ZST w Le ajsku. Za dwoma lektura-
mi w ci gu roku szkolnego i bardzo dok adn ich znajomo ci opowiedzia o

si 22,2% respondentéw ze wiata oraz tylko oko o 10% z badanej szkoy. Za
omawianiem lektur w ca o ci w takiej liczbie jak dotychczas wypowiedzia o si
17,1% respondentdéw ze wiata oraz 13,5% ze szkoy w Le ajsku. Za omawia-
niem fragmentéw lektur opowiedzia o si oko 0 11% respondentéw zaréwno

z jednej, jak i drugiej grupy badawczej.

Lo | 0,0% (0)

Brak odpowiedzi 5,9% (3)
: : . < 4,3% (5)

Podaj swoje rozwigzanie 1,9% (3

Przez nawigzywanie do przyktadéw z zycia 35,1% (6)

Przez dyskusje m Swiat
W 75T Lezajsk
Przez wyklad
Przez swobodng rozmowe z ocenami
Przez swobodng rozmowe bez ocen 51,9% (21)

Wykres 7. Jak nauczyciele powinni przekazywa... wiedz-?
$rod o: opracowanie w asne.
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Je eli chodzi o sposéb przekazywania wiedzy, to najbardziej respondentom
spodoba a si swobodna rozmowa bez ocen. Za dyskusj by o 32,5% bada-
nych ze wiata i tylko 10,9% respondentéw z Le ajska. Na rozmow zako -
czon ocenami postawi o tylko 12,8% respondentéw ze wiata oraz 9% z ZST
w Le ajsku. Wida ogéln tendencj, e uczniowie potrzebuj lu nej, niezobo-

Wi zuj cej rozmowy.

Brak odpowiedzi

Nie mam zdania 23.1%

Jestem za oceng opisows 18,8% (22) B Swiat

(20)
B 75T Lezajsk

Nie i)

55,6% (65)

Tk 8,1% (75)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Wykres 8. Czy uwaeasz, *e na poziomie szkoy podstawowej (klasy 1-8) oceny s
potrzebne?

$rod o: opracowanie w asne.

Dodatkowo po oko o po owie respondentéw z obu grup badawczych -stwier
dzi o, e na poziomie szko y podstawowej s potrzebne. Tylko 14,5% badanych
ze wiata oraz 11,5% respondentéw z ZST w Le ajsku uwa a, e oceny s nie-
potrzebne. Nie wypowiedzia o si ponad 11% respondentéw wiatowych oraz
ponad 23% badanych z Le ajska.

Brak odpowiedzi

Nie mam zdania 16,7% (26)

17,9% (21) m Swiat

lestem za oceng opisows (20)

m 75T Lezajsk

Nie ; ,2% (19)

59,0% (68)

Tak 7,7% (90

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Wykres 9. Czy uwaeasz, *e na poziomie szkoy redniej oceny s potrzebne?
$rod o: opracowanie w asne.

Je eli chodzi 0 szko redni, to respondenci odpowiedzieli bardzo podobnie
w obu grupach badawczych. Po oko o 60% badanych twierdzi, e oceny na
poziomie szkoy redniej s potrzebne, poniewa — jak twierdzili niektorzy
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z nich — w przeciwnym wypadku nic by nie robili. Za ocen opisow by o
oko o0 18% respondentéw ze wiata oraz oko o 13% badanych uczniéw z ZST
w Le ajsku. W rdd respondentéw wiatowych 16,2% uwa a, e oceny S nie-
potrzebne. Takie zdanie rébwnie podziela 7,7% badanych ze szko y w Le ajsku.

Brak odpowiedzi
Inna
Boisz sie odpytywania podczas lekcji

o Swiat

Boisz sie nauczyciela m 75T Lezajsk

Autorytarna

Przyjazna

67,9%/(106)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% B80%

Wykres 10. Jaka atmosfera panuje u Ciebie na j-zyku polskim?
1réd o: opracowanie w asne.

Je eli chodzi o panuj c podczas lekcji j zyka polskiego atmosfer, to zde-
cydowanie lepiej wypad Zesp6 Szkdé Technicznych w Le ajsku, poniewa
prawie 68% respondentéw twierdzi, e na lekcjach j zyka polskiego panuje
przyjazna atmosfera. Takie wnioski mia o rownie 43,6% badanych ze wiata.
Odpytywania podczas lekcji boi si 23,1% respondentow wiatowych oraz
16% badanych z ZST w Le ajsku. Natomiast | k przed nauczycielem ma 6,8%
badanych ze wiata oraz 1,3% respondentéw z badanej szko y. Z kolei autory-

tarn atmosfer deklaruje 17,1% respondentow ze wiata oraz 6,4% badanych
Z ZST w Le ajsku.

Brak odpowiedzi
Inne rozwigzanie
Nie wiem m Swiat
MW Z5T Lezajsk
Nie 42,7% (50}
Tk 47,4% (74)
T T T T T
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Wykres 11. Czy lubisz uczestniczy... w lekcjach j-zyka polskiego?
1réd o: opracowanie w asne.
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Warto podkre li, e oko o po owy badanych respondentéw z ZST w Le ajsku
stwierdzi o, e lubi uczestniczy w lekcjach jzyka polskiego. Podobne zda-
nie ma 33,3% badanych w grupie wiatowej. Z kolei nie lubi j zyka polskie-
go 42,7% respondentéw ze wiata i tylko 9,6% badanych z ZST w Le ajsku.
Przy czym nie wyrazi o swojego zdania oko o 18% respondentéw wiatowych
i 32,1% badanych w ZST w Le ajsku.

Brak odpowiedzi

Inne rozwigzanie

Nie wiem

Tak, jak jest, jest dobrze

Stosowac oceny opisowe m Swiat

| 75T Lezajsk
Zrezygnowac z ocen

Czytaé lektury we fragmentach

Zmniejszyé ilosé lektur 0% (64)

Atmosfere

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Wykres 12. Co naleea oby zmieni..., seby z przyjemno ci uczestniczy w lekcjach
j-zyka polskiego?
$rod o: opracowanie w asne.

Z kolei recept na to, aby uczniowie z przyjemno ci uczestniczyli w lekcjach

j zyka polskiego, mog oby by zmniejszenie liczby lektur. Tak wypowiedzia-
0 si 41% badanych z ZST w Le ajsku oraz 23,1% respondentéw ze wiata.
Natomiast po oko o 16% badanych w obu grupach respondentéw uwa a, e
tak jak jest, jest dobrze i nie nale y niczego zmienia .

Na podstawie powy szego zestawienia mo na wysnu kilka wnioskéw:

1. Uczniowie z ma ych miast i wsi s mniej roszczeniowi i bardziej dosto-
sowuj si do tre ci programowych.

2. Uczniowie z mniejszych miejscowo ci wyra aj mniejsze niezadowole-
nie z konieczno ci czytania lektur.

3. Oko o po owy badanych z mniejszych miejscowo ci jest zadowolona
z tempa przekazywania wiadomo ci. Natomiast niespe na po owa gra-
czy ze wiata jest niezadowolona z tempa przekazywania informacji
podczas lekcji j zyka polskiego.

4. Ponad 80% respondentéw ze wiata za najbardziej komfortow sytuacj
podczas lekcji j zyka polskiego uwa a sytuacj , w ktérej nauczyciel cie-
kawie opowiada.

5. Za najmniej komfortow sytuacj w obu grupach badawczych respon-
denci uznali sytuacj odpytywania.
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6. Oko o 30% respondentéw z obu badanych grup uwa a, e nale y oma-
7. Je eli chodzi o spos6b przekazywania wiedzy, to najbardziej responden-

8. Dodatkowo po oko o po owie respondentéw z obu grup badawczych
stwierdzi o, e na poziomie szko y podstawowej i redniej oceny s po-

9. Oko o po owy respondentow uwa a te, e z reguy na lekcjach j zyka
10. Tylko oko 0 30% respondentéw w grupie wiatowej lubi uczestniczy

11.Oko o0 20% badanych ze wiata uwa a, e recept na to, aby uczniowie
Z przyjemno ci uczestniczyli w lekcjach j zyka polskiego, mog oby by

12. Tylko po oko o 16% badanych w obu grupach respondentéw uwa a, e

W celu pokazania prawid owo ci my lenia i potrzeb wspo czesnych uczniéw

wia utwory w ca o ci, ale mniejsz ich liczb .

tom spodoba a si swobodna rozmowa bez ocen.

trzebne.

polskiego panuje przyjazna atmosfera.

w lekcjach j zyka polskiego.

zmniejszenie liczby lektur.

tak jak jest, jest dobrze i nie nale y niczego zmienia .

wybrano na podstawie ankiet najbardziej znacwspo czynniki stresu oraz

komfortu i obliczono wspé czynniki stresu oraz komfortu dla badanych grup

respondentow.

Tabela 1. Wykaz najbardziej znacz cych wspo czynnikéw stresu i komfortu

(opracowany na podstawie pyta, ankietowych)

Lp. | Pytanie Najbardziej Znst(r:és%y wspo czynnik Najbardziej ir(])?r(]:fzoftﬁ wspo czynnik
1 1 Zbyt obszerne tre ci programowe Tre ci programowe w sam raz
2 2 Za du o lektur W sam raz
3 3 Za du e tempo W sam raz
4 4 Nauczyciel ciekawie opowiada
5 5 Sytuacja odpytywania podczas lekgcji
6 6 Mniejsza liczba lektur
7 7 Swobodna rozmowa bez ocen
8 8 Tak Nie
9 9 Tak Nie
10 10 Atmosfera autorytarna Atmosfera przyjazna
11 11 Nie lubi uczestniczy w lekcjach Lubi uczestniczy w lekcjach

j zyka polskiego j zyka polskiego
12 12 Zmniejszy liczb lektur Tak jak jest, jest dobrze

$rod o: opracowanie w asne.
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Wyniki
Tabela 1. Wyniki ankietowe zbieraj ce warianty odpowiedzi botow oraz ludzi

(z grupy SArquelownia”) z uwzgl-dnieniem wspé czynnika komfortu (wk) oraz
wspo6 czynnika stresu (ws)

ZST Leeajsk wiat
Komfort Stres Komfort Stres
Czy omawiane na j-zyku polskim tre ci programowe s zbyt obszerne?
Jest ich w sam raz anj Jest ich w sam raz anj

zaduoanizamao ZbyEZOSbO%erne zaduoanizamao Zb)(/tsgl;soft)erne
(41,7%) 0 (23,9%) 7

Wk (dla pytania 1) Ws (dla pytania 1) Wk (dla pytania 1) Ws (dla pytania 1)
=41,7% =25% =23,9% =54,7%

Czy liczba lektur omawianych na j-zyku polskim jest odpowiednia?
W sam raz Zadu o W sam raz Zaduo
(43,6%) (36,5%) (29,1%) (54,7%)

WKk (dla pytania 2) Ws (dla pytania 2) Wk (dla pytania 2) Ws (dla pytania 2)

=43,6% =36,5% =29,1% =54,7%
Jakie jest tempo przekazywania tre ci na j-zyku polskim?

W sam raz Zadue W sam raz Zadue

(50,6%) (27,6%) (38,5%) (43,6%)

Wk (dla pytania 3) Ws (dla pytania 3) Wk (dla pytania 3) Ws (dla pytania 3)
=50,6% =27,6% =38,5% =43,6%
Jaka sytuacja podczas lekcji j-zyka polskiego jest dla Ciebie najbardziej komfortowa?

Je li nauczyciel ciekawie Je li nauczyciel ciekawie
opowiada opowiada
(69,9%) (84,6%)

Wk (dla pytania 4) Wk (dla pytania 4)

=69,9% =84,6%
Jaka sytuacja podczas lekcji j zyka polskiego jest dla Ciebie najmniej komfortowa?
Je li jeste pytany Je li jeste pytany
(54,5%) (65%)
Ws (dla pytania 5) Ws (dla pytania 5)
=54,5% =65%
Jak liczb- lektur nalesy omawia... na j-zyku polskim?
Omawia lektury Omawia lektury
W ca o ci, ale mniejsz W ca o ci, ale mniejsz
ich liczb ich liczb
(22,4%) (28,2%)

Wk (dla pytania 6) Wk (dla pytania 6)
=22,4% =28,2%

Jak nauczyciele powinni przekazywa... wiedz-?
Przez swobodn Przez swobodn

rozmow bez ocen rozmow bez ocen
(51,9%) (32,9%)

Wk (dla pytania 7) Wk (dla pytania 7)
=51,9% =32,9%
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ZST Leeajsk wiat
Komfort ‘ Stres Komfort ‘ Stres
Czy uwarasz, *e na poziomie szko y podstawowej (klasy 1-8) oceny s potrzebne?
Nie Tak Nie Tak
(11,5%) (48,1%) (14,5%) (55,6%)
Wk (dla pytania 8) Ws (dla pytania 8) Wk (dla pytania 8) Ws (dla pytania 8)
=11,5% =48,1% =14,5% =55,6%
Czy uwaeasz, *e na poziomie szko y redniej oceny s potrzebne?
Nie Tak Nie Tak
(7,7%) (57,7%) (16,2%) (59%)
Wk (dla pytania 8) ws(dla pytania 8) wk(dla pytania 8) ws(dla pytania 8)
=7,7% =57,7% =16,2% 55%

Jaka atmosfera panuje u Ciebie na j-zyku polskim?

Atmosfera przyjazna | Atmosfera autorytarna Atmosfera przyjazna | Atmosfera autorytarnal

(67,9%) (6,4%) (43,6%) (17,1%)
Wk (dla pytania 10) Ws (dla pytania 10) Wk (dla pytania 10) Ws (dla pytania 10)
=67,9% =6,4% =43,6% =17,1%
Czy lubisz uczestniczy... w lekcjach j-zyka polskiego?
Tak Nie Tak Nie
(47,4%) (9,6%) (33,3%) (42,7%)

Wk (dla pytania 11) Ws (dla pytania 11) Wk (dla pytania 11) Ws (dla pytania 11)
=47,4% =9,6% =33,3% =42,7%

Co nalesa oby zmieni..., seby z przyjemno ci uczestniczy w lekcjach j-zyka polskiego?

Tak jak jest, jest dobrze Zmniejszy ilo lektur | Tak jak jest, jest dobrze Zmniejszy ilo lektur
(15,4%) (41%) (16,2%) (23,1%)

Wk (dla pytania 12) Ws (dla pytania 12) WKk (dla pytania 12) Ws (dla pytania 12)
=15,4% =41% =16,2% =23,1%

1réd o: opracowanie w asne.

Analiza statystyczna

Analiz statystyczn wykonano przy zastosowaniu takich miar jak rednia aryt-
metyczna, rozst p, odchylenie standardowe, wariancja, wspo6 czynnik zmien-
no ci, typowy obszar zmienno ci. Przedstawiono je w postaci autorskich wspo -
czynnikow komfortu i stresu policzonych za pomoc redniej arytmetycznej.

Wspo6 czynnik komfortu (wk) jest to liczba odpowiedzi opisuj ca komfort
odczuwany przez uczniow. Obliczono dla wszystkich pyta poprzez zsu-
mowanie warto ci liczbowych wikdpowiedzi dla ka dego z dwunastu pyta ,
dla wariantow odpowiedzi pochodz cych z danej grupy ankietowe;.

. 361%
wk(Swiat) = LY 32,81%
429,7%
wk(ZST Lezajsk) = " % 39,06%

11
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Wspé czynnik stresu (ws) jest to liczba odpowiedzi opisuj ca stres odczuwa-
ny przez uczniéw. Obliczono vala wszystkich pyta poprzez zsumowanie
warto ci liczbowych weodpowiedzi dla ka dego z dwunastu pyta, dla wa-
riantébw odpowiedzi pochodz cych z danej grupy ankietowe;j.

. 415,5%
ws(Swiat) = TU N 46,16%

306,4%

ws(ZST Lezajsk) = "~ 34, 04%

Rozst-p

Rozst p przedstawia, jak duy jest zakres danych. Obliczamy go, odejmuj c
warto ci od najwi kszej najmniejs?.

Rozst p dla wspé czynnika komfortu (wiat):
R(Wkna) = 84,6%

R(Wkyin) = 14,5%

R(wk) = 70,1%

Rozst p dla wsp6 czynnika komfortu (ZST Le ajsk):
R(Wkna) = 69,9%

R(Wkyin) = 7,7%

R(wk) = 62,2%

Rozst p dla wspé czynnika stresu ( wiat):
R(W$a) = 65%

R(ws,n) = 17,1%

R(ws) = 47,9%

Rozst p dla wspé czynnika stresu (ZST Le ajsk):
R(W$.a) = 57,7%

R(wWs.in) = 6,4%

R(ws) = 51,3%

Odchylenie standardowe

Odchylenie standardowe oznaczmy symboleiftzytaj: sigma). Warto
odchylenia standardowego moéwi nam, jak bardzo zr6 nicowane s dane staty-
styczne. Im wi ksza warto odchylenia, tym te dane s bardziej rozpro8zone

35 http://www.matematykam.pl/wariancja_odchylenie_standardowe_i_rozstep.html [dost p: 7.09.2021].

3 http://www.matematykam.pl/wariancja_odchylenie_standardowe_i_rozstep.html [dost p: 7.09.2021].
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Odchylenie standardowe dla wspé czynnika komfortu (wiat): 19,57
Odchylenie standardowe dla wspé czynnika komfortu (ZST Le ajsi20,41
Odchylenie standardowe dla wspé czynnika stresu (wiat): 16,32
Odchylenie standardowe dla wspé czynnika stresu (ZST Le ajsk): 18,42

Wariancja

Wariancja jest w rzeczywisto ci odchyleniem standardowym podniesionym
do kwadratd’.

wk (ZST Le ajsk): 416,20
wk (wiat): 383,26

ws (ZST Le ajsk): 339,38
ws (wiat): 266,44

Wsp6 czynnik zmienno ci

Wspo6 czynnik zmienno ci jest ilorazem (wynikiem dzielenia) odchylenia
standardowego cechy oraz jej redniej arytmetycznej.

Warto wspo czynnika wyra ona jest w procentach, a jej interpretacja zale -
na jest od wielko ci wspo czynnika:

<25 % — ma a zmienno |,

(25%; 45%) — przeci tha zmienno

(45%; 100%) — silna zmienno ,

> 100% — bardzo silna zmienn#.

Wsp6 czynnik zmienno ci dla wspé czynnikow komfortu:
V( wiat) 59,64%

V(ZST Le ajsk) 52,25%

Wspo6 czynnik zmienno ci dla wspé czynnikéw stresu:
V( wiat) 35,35%

V(ZST Le ajsk) 54,11%

Typowy obszar zmienno ci

Typowy obszar zmienno ci méwi nam o tym, jakie warto ci typowo przyjmuje
dana cech&

57 http://www.matematykam.pl/wariancja_odchylenie_standardowe_i_rozstep.html [dost p: 7.09.2021].
38 http://obliczeniastatystyczne.pl/wspolczynnik-zmiennosci/ [dost p: 7.09.2021].
3% https://cyrkiel.info/statystyka/typowy-obszar-zmiennosci/ [dost p: 7.09.2021].
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Typowy obszar zmienno ci dla wspé czynnika komfortu (' wiat):

Xyp D :13,24% ; 52,38%)

Typowy obszar zmienno ci dla wspé czynnika komfortu (ZST Le ajsk):
Xyp D :18,65% ; 59,47%)

Typowy obszar zmienno ci dla wspé czynnika stresu ( wiat):

Xyp D :29,84% ; 62,48%)

Typowy obszar zmienno ci dla wspé czynnika stresu (ZST Le ajsk):
Xyp B :15,62% ; 52,46%)

W du ym uproszczeniu méwi si, e typowy obszar zmienno ci zawiera 2/3
badanej zbiorowo ¢5.

Whioski

Okazuje si, e wspoé czynnik komfortu odczuwanego przez respondentow
w grupie wiatowej wynosi ponad 30%. W badanej szkole to oko o 40%.
Natomiast wspo czynnik stresu wyst pi w odwrotnych proporcjach. W réd
respondentow ze wiata u ponad 40% badanych obliczono wsp6 czynnik stre-
su i u oko 0 30% badanych z jednej z podkarpackich szké .

Z powy szych bada wynika, e tylko po oko o 16% badanych w obu grupach
respondentdéw uwa a, e tak jak jest, jest dobrze i nie nale y niczego zmienia .
Oko o 30% respondentéw w grupie wiatowej lubi uczestniczy w lekcjach j -
zyka polskiego. Przy czym oko o po owy respondentow uwa ate, e zreguy
na lekcjach j zyka polskiego panuje przyjazna atmosfera.

Odchylenia standardowe, wariacje, obszary zmienno ci i rozst py s zbli one
we wszystkich obliczonych wspo czynnikach.

Bior ¢ pod uwag powy sze wyniki bada, mo na wysnu wniosek, e kon-
cepcja nauczania j zyka polskiego w trakcie pandemii i po niej powinna opie-
ra si na kilku g 6wnych zasadach.

Do zmniejszenia stresu odczuwanego przez uczniéw moee przyczyni... Si-:

t zmniejszenie tempa przekazywania informacji podczas lekcji jzyka

polskiego;

wiod ca rola nauczyciela, ktéry potra ciekawie opowiada ;

zmniejszenie stresu w sytuacji odpytywania;

omawianie utworOéw w ca o ci, ale mniejszej ich liczby;

ukierunkowanie nauczania w miar mo liwo ci na swobodn rozmow

bez ocen, ale nierezygnowanie z nich. S one potrzebne, aby motywo-

wa uczniéw do nauki;

t dbanie o przyjazn atmosfer podczas lekcji j zyka polskiego;

t przekierowanie uwagi uczniow na rdd a, ktére pokazuj pozytywne
strony ycia.

— — — —

40 https://www.statystyczny.pl/odchylenie-standardowe-dla-poczatkujacych/ [dost p: 7.09.2021].
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Bior ¢ przy tym pod uwag fakt, e wiedza zmienia si z dnia na dzie , ka dy
nauczyciel dodatkowo powinien zwery kowa swoj wiedz . Istnieje bowiem
Ldylatacja czasu informacjt’ St d nauczyciel powinien wykaza pokor wo-
bec wiedzy ucznia, ktéra mo e by bardziej aktualna od wiedzy nauczyciela.
Cz owiek powinien nie by pewny prawie niczego z powodu sprzecznych in-
formaciji. Podobnie jak Sokrates i powtarzaj cy za nim Einstein: Wiem, e
nic nie wiem'. Te s owa powinny wybrzmie zaréwno jako dewiza ucznia, jak
i nauczyciela. Einstein o uczonych i nauczycielach powiedzia w ten sposéb:
,Gdybym by znowu m ody i musia decydowa , w jaki sposéb b d zarabia
na ycie, nie stara bym si zosta uczonym ani nauczycielem, lecz obra bym
zaj cie hydraulika lub domokr cy, w nadziei zdobycia tego minimum nieza-
le no ci, ktére jest osi galne w dzisiejszym wieéieSt d nale a oby si za-
stanowi , jak rol ma odgrywa nowoczesny nauczyciel. To pytanie powinno
by otwarte dla przysz ych badaczy.
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dr Jacek Sta,do
Politechnika 6dzka

Klasyfikacja efektow uczenia si- w dziedzinie poznawczej
z zastosowaniem logiki rozmytej

Wprowadzenie

Jednym z wa niejszych celéw nauki jest klasy kacja. Polega ona na podziale
zbioru ze wzgl du na wskazan w asno . Termin ,taksonomia’ w jednym ze
swoich znacze jest synonimem terminu ,klasy kacja”. Pocz tkowo stosowany
by w odniesieniu do opisu gatunkdw, ich nazywaniu i w czaniu w uk ad sys-
tematyczny zwierz t i ro lin, a potem zakres odniesienie uleg generdlizacji
W artykule zaproponujemy now metod do klasy kowania efektow uczenia

si i walidacji.

Taksonomia Blooma

Obecnie w szkolnictwie, obok taksonomii Boles awa Niemierki (2021), sto-
sowana jest taksonomia celéw kszta cenia Benjamina Blooma (1956). Bloom
zak ada trzy dziedziny celéw: poznawcz , psychomotoryczn i emocjonaln .
Najcz ciej u ywan , ktéra zostanie omoéwiona, jest cz poznawcza. W od-
niesieniu do sfery poznawczej mamy nast puj cy podzia :

wiedza,
Zrozumienie,
zastosowanie,
analiza,
synteza,

t ocena.

W latach dziewi dziesitych Anderson i Krathwohl (2001) zmody kowali
pierwotn taksonomi .

Opis zmody kowanej kategorii taksonomii w odniesieniu do matematyki
(Sta do, 2019):

t (A, Zapamitanie
De niuje, przywo uje: nazw obiektu matematycznego, twierdzenie, w asno ,
aksjomat. W tej kategorii wymagane jest tak e elementarne zrozumienie.
Wiedza wymaga przedstawienia faktu, bez poznania przyczyny czy wp ywu
na inne sytuacje.

t (A, Zrozumienie
Interpretuje, klasy kuje, obrazuje, wyjania: obiekty matematyczne, de nicje,
twierdzenia, w asno ci, hipotezy. Wiedza odnosz ca si do innych obiektéw, odno-
sz casi do pyta: Jak to dzia a? Jakie s podstawowe ré nice mi dzy obiektami?

—~ — ~ —~ —

t Protoké dost pu: https://sjp.pwn.pl/slowniki/taksonomia.html [stycze 2021].
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t (A, Zastosowanie

Wykorzystuje do rozwizania problemu: obiekty matematyczne, de ni-
cj, twierdzenie, wasno , aksjomat. Wykonuje obliczenia, konstrukcje.
Przedstawia przybli one rozwi zania.

t (A, Analizowanie

Poréwnuje, kwali kuje: obiekty matematyczne, de nicje, twierdzenia, w a-
sho ci, aksjomaty. Rozpoznaje, dekomponuje problem na cz ci sk adowe.
Identy kuje powi zania obiektow, poréwnanie cech obiektow.

t (As) Ocenianie
Ocenia, dyskutuje w zakresie poprawno ci konstrukcji obiektu matematycz-
nego, de nicji, prawdziwo ci twierdzenia, hipotezy, w asno ci. Zaprzecza te-
zie. Ocenia szacowane wyniki. Pozwala odpowiedzie na pytania: Jak oceni
obiekty? Jak dokona wyboru obiektu? Jak podj decyzj? Jak by obiektyw-
nym w wyborze?

t (Ag) Tworzenie

Tworzy nowe: obiekty matematyczne, problemy, de nicje, twierdzenia, w a-
sho ci, aksjomaty. Wprowadza nowe teorie. Tworzy nowe powi zania relacyj-
ne, integruje ré ne dziedziny, np. zyk, chemi i matematyk .

Wprowadzenie do logiki rozmytej

Za tworc teorii zbiorow rozmytych i logiki rozmytej uwa a si Lot ego

A. Zadeha (1965). Systemy rozmyte s u do prezentowania informacji niekon-
kretnych, niejednoznacznych, nie cis ych. Umo liwiaj one opisanie modeli,
ktére nie s teoriami klasycznymi mieszcz cymi si w zakresie logiki dwu-
warto ciowej. Systemy rozmyte stosujemy tam, gdzie nie mamy wystarczaj cej
wiedzy na jej temat lub jest niemo liwe jednoznaczne jego sformu owanie.

Przyk ad 1. W logice klasycznej powiemy: ,Jest chory lub zdrowy”. W logice roz-
mytej powiemy, e nie ma temperatury, ma stan podgor czkowy, ma gor czk .

De nicja. Zbiorem rozmytym nazywamy zbiér par uporz dkowanych
A={(X, a (X)):x B X}

gdzie A:1 [0,1] jest tzw. funkcj przynale no ci, ktéra ka demu elementowi

przypisuje stopie przynale no ci.

Rozr6 niamy trzy przypadki przynale no ci:

1. Jeli A(x) =1, wtedy element x w pe ni nale y do zbioru A.

2. Jeli A(x) =0, wtedy element x w pe ni nie nale y do zbioru A.

3. Jeli0< ,(x) <1, wtedy element x w cz ci nale y do zbioru A.
NiechX = {X, X, ... , ¥ b dzie sko czonym zbiorem, , funkcj przynale no-
ci. Wowczas zbidr rozmyty zapisujemy symbolicznie:
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Przyk ad 2. Niech Xb dzie zbiorem liczb rzeczywistych. Niech A oznacza
,Zbior liczb bliskich liczbie 0”. Przyjmijmy, e funkcj przynale no ci dana jest
wzorem (rys. 1):

Rysunek 1. Funkcja przynalesno ci

Zauwa my, e A(0) = 1. Zatem, x = 0 wpe ni nale y do zbioru A. Natomiast
A(100) 10% std, x =100 w ,bardzo ma ej cz ci” nale y do zbioru A.

Przyk ad 3. NiectX ={1,2,3,4,5,6} b dzie zbiorem ocen szkolnych. Oznaczmy
przezA ,zbior liczb bliskich ocenie 6" Przyjmijmy, e funkcja przynale no ci
dana jest wzorem:

Witedy zapiszemy symbolicznie:

Efekty uczenia si- w logice rozmytej
Niech X = {x, X5, ... , %} b dzie n-elementowym zbiorem, gdzigsxustalo-

nymi efekty uczenia si. Niech,Allai =1,2,...,5,6 oznacza zbior ,bliski i-tej
kategorii Blooma”. Przyk adowog# ,.zbor bliski kategorii zastosowanie”

W praktyce funkcj przynale no ci efektu uczenia si do kategorii Blooma
mo emy zbudowa jako subiektywne dzia anie eksperta. Funkcja b dzie opar
ta na poni szym modelu (rys. 2).

o
NSp(’HCZy_nnil'( 0.5— n|5k|\ Sredni |
przynaleznosci ” \Q

0 -

o

Rysunek 2. Interpretacja w logice rozmytej

INTERPRETACJA W LOGICE ROZMYTEJ

wartoé¢ liczh

o
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W klasycznym uj ciu problem by by rozpatrywany w kategoriach: przynale -
no niska, rednia, wysoka lub bardziej ogdlnie naley, nie naley (rys. 3).

Rysunek 3. Interpretacja w logice klasycznej

Zbudujmy funkcj przynale no ci dla wybranego zbidru

Rysunek 4. Funkcja przynalesno ci. $réd o: opracowanie w asne.

Okre Imy ich wzory:

gdzie y: x [0,1] funkcj przynale no ci do zbioru N- niski, : x [0,1]
funkcj przynale no ci do zbioruN- redni, : x [0,1] funkcj przynale -
no ci do zbioru N- wysoki.

Interpretacja wybranych efektéw uczenia si-

Procedura post powania:

1. Wska efekt uczenia si.

2. Wybierz kategori taksonomii Blooma.

3. Okre | jego przystosowanie, wskazuj ¢ argument funkcji.
4. Wyznacz warto ci przystosowania.

2 Opracowanie w asne.
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Przyk ad 4. Podstawa programowa przedmiotu matematyka

Efekt uczenia st zna i stosuje w sytuacjach praktycznych twierdzenie
Pitagorasa (bez twierdzenia odwrotnego)

W tabeli 1 opisano efekt uczeniasi, z przypisan kategori taksonomii Blooma.

Tabela 1. Efekt uczenia si-: zna i stosuje w sytuacjach praktycznych twierdzenie
Pitagorasa

Taksonomia Blooma Funkcja przystosowania
argument warto
Nazwa kategorii | nazwa zbioru X niski redni wysoki
Zapami tanie A 9 0 0 1
Zrozumienie A, 5 0 0,75 0,25
Zastosowanie As 8 0 0 1
Analizowanie Ay 1 0,75 0,25 0
Ocenianie As 5 0 0,75 0,25
Tworzenie As 1 0,75 0,25 0

$rod o: opracowanie w asne.

Przyk ad 5. Podstawa programowa przedmiotu geogra a

Efekt uczenia si: interpretuje dane liczbowe przedstawione w postaci tabel
i wykresow.

W tabeli 2 opisano efekt uczeniassi, z przypisan kategori taksonomii Blooma.

Tabela 2. Efekt uczenia si-: interpretuje dane liczbowe przedstawione w postaci
tabel i wykreséw

Taksonomia Blooma Funkcja przystosowania
argument warto
Nazwa kategorii | hazwa zbioru X niski redni wysoki
Zapami tanie A 0 1 0 0
Zrozumienie A, 5 0 0,75 0,25
Zastosowanie As 8 0 0 1
Analizowanie A 8 0 0 1
Ocenianie As 8 0 0 1
Tworzenie As 1 0,75 0,25 0

1réd o: opracowanie w asne.

3 Podstawa programowa z matematyki, Dz.U. 2021 poz. 1533.
4 Podstawa programowa z geogra i, Dz.U. 2021 poz. 1533.
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Przyk ad 6. Podstawa programowa przedmiotu geogra a

Efekt uczenia si: wyrd nia cechy g éwne typow gleb strefowych i niestrefo-
wych, wyja nia ich rozmieszczenie na Ziemi.

W tabeli 3 opisano efekt uczeniasi, z przypisan kategori taksonomii Blooma.

Tabela 3. Efekt uczenia si-: wyrdenia cechy g 6wne typow gleb strefowych i niestre-
fowych, wyja nia ich rozmieszczenie na Ziemi

Taksonomia Blooma Funkcja przystosowania
argument warto
Nazwa kategorii | nazwa zbioru X niski redni wysoki
Zapami tanie As 8 0 0 1
Zrozumienie A, 8 0 0 1
Zastosowanie Az 2 0,50 0,50 0
Analizowanie A4 8 0 0 1
Ocenianie As 8 0 0 1
Tworzenie As 0 1 0 0

¥rod o: opracowanie w asne.

Zako,czenie

W réd nauczycieli zosta o przeprowadzony badanie. Przebiega o ono dwu-
etapowo. W pierwszym etapie zosta a pog biona i uzupe niona wiedza w za-
kresie taksonomia Blooma oraz podstawy programowej. W drugim etapie
nauczyciele zostali poproszenie o przypisanie poszczegolnych efektéw uczenia
si zawartych w podstawie programowej do odpowiedniej kategorii takso-
nomii Blooma. Wniosek z przeprowadzonego badania przedstawiony przez
nauczycieli: ,nie da si jednoznacznie przypisa kategorii Blooma do poszcze-
goInych efektéw uczenia si”. Zatem zaproponowany model, w ktérym stosuje
si logik rozmyt, mo e by odpowiedzi na stawiany problem.
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Ma gorzata Iwanowska
Centrum Innowacji Edukacyjnych i Szkole w Warszawie

Beata W sowska-Narojczyk
Mazowieckie Samorz dowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie

Jakie umiej-tno ci matematyczne
S trudnlejs_ze do ks_zta cenia w czasie nauczania zdalnego
nie W czasie nauczania stacjonarnego?

Kraj bez matematyki nie wytrzyma wspé zawodnictwa z tymi,
ktérzy uprawiaj matematyk .
Hugo Steinhaus (polski matematyk, 1887-1972)

I. Nauczanie zdalne a stacjonarne

W czerwcu 2020 r. zako czy y my badanie przeprowadzone w réd nauczy-
cieli matematyki szk6 podstawowych i gimnazjalnych na Mazowszu ,Zdalne
nauczanie matematyki w dobie koronawirusa. Raport z dwoch pierwszych
miesi cy hauczania zdalnego w wojewddztwie mazowieckim”. W raporcie tym
zosta przedstawiony stopie przygotowania do nauczania zdalnego w mo-
mencie og oszenia nauczania zdalnego przez MEN, rodzaj i rod a wsparcia
w zakresie wprowadzania nauczania zdalnego oraz ocen stopnia przygoto-
wania uczniéw (zdaniem nauczycieli) do dalszej nauki (w tym do egzaminu
maturalnego i egzaminu 6smoklasisty).

Niestety, pandemia utrzymywaa si przez cay rok szkolny 2020/21.
Nauczyciele podnosili swoje kwali kacje w zakresie kszta cenia zdalnego.
Materia y dydaktyczne do kszta cenia zdalnego by y powszechnie dost pne.
Nauczyciele kupowali nowe komputery i instalowali na nich kompleksowe na-
rz dzia do prowadzenia lekcji on-line oraz webinariéw. Wyposa enie uczniow
w sprz t (komputer, drukarka), oprogramowanie do hauczania zdalnego oraz
dost p do internetu si poprawi o.

Jako i efektywno nauczania zdalnego matematyki znacznie si podnios a

w poréwnaniu z okresem, ktéry obejmowa zesz oroczny referat. Powsta o
pytanie: w jakim stopniu efekty nauczania zdalnego pokrywaj si z efektami

kszta cenia stacjonarnego?

Niniejszy artyku jest prob zastanowienia si nad problemami zwi zanymi z przy-
rostem wiedzy i umiej tno ci matematycznych w warunkach nauczania zdalnego.

Badanie zosta o przeprowadzone wraz z diagnoz umiejtno ci matema-
tycznych uczniéw z terenu Mazowsza w ramach realizacji projektu ,Po owa
drogi”. Celem projektu jest badanie rozwoju umiejtno ci matematycznych
uczniow szkd podstawowych oraz szké ponadpodstawowych wojewddztwa
mazowieckiego. Projekt rokrocznie cieszy si du ym zainteresowaniem w rod
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nauczycieli matematyki (w roku szkolnym 2020/2021 zespd projektowy
MSCDN przeanalizowa wyniki diagnoz 3040 ucznidéw szké podstawowych
i ponadpodstawowych z terenu Mazowsza).

Il. Pytania badawcze

Zostay sformu owane trzy podstawowe pytania badawcze majce na celu
okre lenie, ktérych umigjtno ci matematycznych efektywno nauczania
zmniejszy a si w warunkach nauczania zdalnego oraz jakie s tego przyczyny.

1. Ktére umiej tno ci matematyczne sprawiaj uczniom trudno ci w ich
nabywaniu i doskonaleniu?

2. Jakie mog by przyczyny tych trudno ci?

3. Jakie s mo liwo ci, w zdalnym nauczaniu matematyki, rozwijania po-
staw i umiej tno ci uniwersalnych?

[ll. Grupa badawcza

W badaniu wzi o udzia 88 nauczycieli matematyki szk6 podstawowych

i ponadpodstawowych z wojewddztwa mazowieckiego. Badanie rozpocz o
si 1 kwietnia 2021 roku, zako czy o za 30 maja 2021 roku. Oko 0 17% ba-
danych stanowili nauczyciele szk6 ponadpodstawowych, a 83% nauczyciele
szk6 podstawowych. Odpowiedzi udzielali g éwnie nauczyciele maj cy du e
do wiadczenie: 84% nauczycieli szk6 podstawowych i 80% nauczycieli szko
ponadpodstawowych to nauczyciele dyplomowani oraz mianowani. Tylko od-
powiednio 4,1% i 6,7% nauczycieli to sta y ci.

Oko 0 30% nauczycieli szk6 podstawowych uczy w 5 klasach, 20% w 6—7 kla-
sach, a 41% w 2-3 klasach. Oko o0 20% nauczycieli szké ponadpodstawowych
uczy w 5 klasach, a 53% — w wi kszej liczbie klas (od 6 do 10).

Z uwagi na liczb ludno ci miejscowo ci, w ktérej mie ci si szko a, grup ba-
dawcz szko podstawowych podzielono na trzy podgrupy:

t powy ej 20 000 mieszka cow — 50,7% nauczycieli
t o0d 5000 do 20 000 mieszka cow — 21,9% nauczycieli
t poniej 5 000 mieszka cOw — 27,4% nauczycieli.

W szko ach w miejscowo ciach powy ej 20 tysi cy mieszka céw uczy 93,3%
nauczycieli szké ponadpodstawowych.

IV. Wyniki bada,

Nauczyciele okre lali problemy zwi zane z nauczaniem matematyki dla ka dej
klasy, w ktorej uczyli w roku szkolnym 2020/2021. Aby nie sugerowa adnej
odpowiedzi, wszystkie pytania by y pytaniami otwartymi, bez ograniczenia
d ugo ci wypowiedzi. Umiej tno ci wyliczane przez nauczycieli zostay po-
grupowane zgodnie z uk adem tre ci nauczania w podstawie programowej,
w kolejno ci od najcz ciej wskazywanych.
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1. Ktore umiej-tno ci matematyczne sprawiaj uczniom trudno ci w ich
nabywaniu i doskonaleniu?

Poni e] przedstawiono zestawienie umiejtno ci, ktore stwarzaj uczniom
w szkole podstawowej trudno ci.

Szko a podstawowa
W klasie IV:

rysowanie k tdw, rysowanie trojk tow (w tym prostok tnych), rysowanie pro-
stok tow i kwadratow o zadanych wymiarach, mierzenie k tbw mniejszych
ni 180°, opisywanie w asno ci znanych wielok tow (,geometria zdalnie to
pora ka’), mno enie i dzielenie liczby naturalnej przez liczb naturaln jed-
nocyfrow lub dwucyfrow sposobem pisemnym, dodawanie i odejmowanie
w pami ci liczb naturalnych.

Przyk ad zadania (zadanie ze Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej, https://
zpe.gov.pl/):

Masz do dyspozycji 100 jednakowych prostok tow o wymiarach 2 cm
i 3 cm. Zilu takich prostok tbw mona uoy kwadrat? Wykonaj odpo-
wiednie rysunki.

W klasie V:

rysowanie siatek prostopad o cianéw, znajdowanie odleg o ci punktu od
prostej — rysowanie wysoko ci w tréjk cie, obliczanie pdl prostok tow, obli-
czanie pol trojk tdw, obliczanie zwi zkéw miarowych gur (np. wyznaczanie

d ugo ci bokdéw), wykonywanie dzia a na u amkach zwyk ych, zaznaczanie
i odczytywanie u amkow zwyk ych i dziesi tnych na osi liczbowej, znajomo

i prawid owe stosowanie jednostek d ugo ci i pola, czytanie ze zrozumieniem
tekstow zawieraj cych informacje liczbowe, analizowanie tre ci zadania tek-
stowego w celu dostrze enia zale no ci pomi dzy podanymi informacjami,
ustalenie planu rozwi zania zadania tekstowego.

Przyk ad zadania (zadanie w asne):
Narysuj 3 ré ne wysoko ci w tréjk cie rozwartok tnym.
W klasie VI:

dokonywanie oblicze z stosowaniem zale no ci mi dzy d ugo ciami kraw -
dzi prostopad o cianu, jego polem powierzchni i objto ci, przekszta canie
wzoréw z wykorzystaniem dziaa odwrotnych, rozwi zywanie réwnania
pierwszego stopnia z jedn niewiadom , stosowanie réwnania przy rozwi zy-
waniu zadania tekstowego.

Przyk ad zadania (zadanie w asne):

Grono pedagogiczne w pewnej szkole liczy 30 oséb. Nauczycielek jest
4 razy wi cej ni nauczycieli. Oblicz, ile jest nauczycielek, a ilu nauczyciel
w tej szkole.
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W klasie VII:

przekszta canie wyrae zwierajcych mno enie, dzielenie i pot gowanie
pot g, obliczanie pierwiastka z iloczynu lub ilorazu dwéch liczb, wy czanie
liczby przed znak pierwiastka, w czanie liczby pod znak pierwiastka, mno e-
nie i dzielenie pierwiastkow tego samego stopnia, przeprowadzanie dowodow
geometrycznych z wykorzystaniem w asno ci gur.

Przyk ad zadania (zadanie w asne):
Dany jest tréjk t rownoramienny ABC, w ktérym |AC| = |BC|. W tym
trojk cie poprowadzono wysoko AD. Wyka, e |<ACB| = 2:|< BAD|.
W klasie VIII:

rysowanie graniastos upow i ostros upOw, wykorzystanie twierdzenia
Pitagorasa do obliczania elementéw bry, np. wysoko ci ostros upa, d ugo-
ci przek tnej prostopad o cianu, wykorzystanie zwi zkdw miarowych gur
(np. wysoko tréjk ta rownobocznego) przy obliczaniu obj to ci i pola po-
wierzchni graniastos upéw i ostros upéw, rozwi zywanie zada tekstowych
(tak e z obliczeniami procentowymi), za pomoc réwna pierwszego stopnia
Z jedn niewiadom , niewymagana znajomo wzordw.

Przyk ad zadania (zadanie z egzaminu ésmoklasisty w roku 202%); CKE

Ala kupi a trzy zeszyty i blok rysunkowy. rednia arytmetyczna cen tych
czterech artyku 6w by aréwna 6 z . Zeszyty kosztowa y cznie 15z . lle kosz-
towa blok rysunkowy? Wybierz w a ciw odpowied spo réd podanych.

A4z B.5z C.8z D.9z

Szko a ponadpodstawowa

Poni e] przedstawiono zestawienie umiejtno ci, ktore stwarzaj uczniom
w szkole ponadpodstawowej trudno ci w zrozumieniu i opanowaniu.

W klasie I:

rysowanie wykresow i badanie w asno ci funkcji liniowej, gra czne rozwi zy-
wane uk adu réwna , dzia ania na zbiorach, umiej tno ci z poziomu Il etapu
edukacyjnego: obliczanie warto ci wyra enia arytmetycznego i przekszta ca-
nie prostych wyra e algebraicznych, analizowanie tre ci zadania tekstowego
w celu dostrze enia zale no ci pomi dzy podanymi informacjami.

Przyk ad zadania (zadanie z testu ,,Po owa drogi” w roku 2020):

Warto ci wyra enia jest liczba:

(324 uczniéw: atwo 0,31; frakcja opuszcze 4,5%)

1 CKE, Egzamin 6smoklasisty. Matematyka, 26 maja 2021 r.
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W klasie Il:

rysowanie wykreséw i okre lanie w asno ci funkcji kwadratowej, wykony-
wanie przesuni cia wykresu funkcji, rozwi zywanie zada wykorzystuj cych
w asno ci gur p askich i przestrzennych, zadania z zastosowaniem funkcji
trygonometrycznych, analizowanie réwna i nierdwno ci z parametrami.

Przyk ad zadania (zadanie z testu ,Po owa drogi” w roku 2019 — poziom
podstawowy):

Osi symetrii wykresu funkcji kwadratowej f jest prosta o rownaniu x = -2.

Wykres ten przecina o OY w punkcie o rz dnej — 10. Jednym z miejsc
zerowych funkcji f jest liczba 1. Wyznacz wzér funkcji kwadratowej f w po

staci kanoniczne;.

(657 uczniéw: atwo 0,14; frakcja opuszcze 43%)
W klasie maturalnej:

rozwi zywanie zda z obszaru geometrii na p aszczy nie, geometrii prze-
strzennej i geometrii analitycznej, pos ugiwanie si tablicami matematyczny-
mi, gospodarowanie swoim czasem w kontek cie przygotowania do egzaminu
maturalnego.

Przyk ad zadania (egzamin maturalny z matematyki w roku 2021 — poziom
podstawowy, CKH:

Trojk t rownoboczny ABC ma pole rowne . Prosta rownoleg a do boku
BC przecina boki AB AC — odpowiednio - w punktach KL. Trojk ty
ABCi AKL s podobne, a stosunek d ugo ci bokdéw tych tréjk tow jest
réwny 3/2. Oblicz d ugo boku trojk ta AKL.

2. Jakie mog by... przyczyny powyeszych trudno ci?

Uczniowie klas IV iV nie maj dobrze wykszta conych umiej tno ci manual-
nych —w nauce stacjonarnej nauczyciel pomaga im poprzez w a ciwe u o enie
przyborow w d oni i udzielanie wskazowek przy rysowaniu na kartce papieru.

Dost p do modeli gur pozwala na lepsze zrozumienie rysunkoéw przedsta-
wiaj cych gury p askie i bryy.

Obliczenia za pomoc kalkulatora (kamerka ucznia nie jest w czona) nie
sprzyjaj wiczeniu rachunku pami ciowego oraz pisemnego.

Analizowanie tre ci zadania tekstowego wymaga indywidualnego podej cia
do ka dego zadania. Nie wszystkie sformu owania i oparte na nich matema-
tyczne zapisy s oczywiste dla ucznia — przy nauczaniu zdalnym nauczyciel ma
mniejsz mo liwo zauwa enia, ktérzy uczniowie s tylko biernymi odbior

cami przekazu o sposobie rozwi zania zadania.

Uczniowie klas VI, VII i VIII maj, w nauczaniu zdalnym, mniej okazji do
zwery kowania przez nauczyciela poprawno ci ich zapisbw w zeszytach.
Jest to istotne zw aszcza przy rysowaniu gur i zaznaczaniu na rysunkach

2 CKE, Egzamin maturalny z matematyki. Poziom podstawowy, 5 maja 2021 r.
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wskazanych elementow. Indywidualna pomoc potrzebna jest tak e przy okre-
laniu w asno ci wskazanej gury geometrycznej. Zastosowanie przez ucznia
nieodpowiedniego wzoru (np. na pole powierzchni lub na objto gury)
skutkuje b dnym rozwi zaniem zadania pomimo poprawnie przeprowadzo-
nego rozumowania. W nauczaniu stacjonarnym zwykle nie dochodzi do takiej
sytuacji, poniewa zadania tego typu s rozwi zywane cz sto z wykorzysta-
niem pracy w grupie — uczniowie mog wéwczas wzajemnie uzupe nia swoje
wiadomo ci i umiej tno ci, zauwa a pope niane b dy.

Aby uzyska bieg o w przekszta caniu wyra e algebraicznych i rozwi zy-
waniu rowna, naley rozwiza wiele przyk adow. W nauczaniu zdalnym
nauczyciele okre lili liczb rozwi zywanych zada jako niewystarczaj c .

Przeprowadzanie dowoddw geometrycznych wymaga uzasadniania s uszno ci
rozumowa . Rozwi zywanie zada tekstowych po czone jest z analizowa-
niem tre ci i ustaleniem sposobu rozwi zania. Umiej tno ci te wymagaj du-
ego indywidualnego wsparcia udzielanego uczniowi, na co nie ma warunkow
w nauczaniu zdalnym (s abszy kontakt pomi dzy nauczycielem i uczniem).

W szkole ponadpodstawowej na wyniki hauczania ma wp yw ro ny stopie
opanowania przez uczniéw wiedzy i umiej tno ci w zakresie wymaga okre-
lonych w podstawie programowej z matematyki dla Il etapu edukacyjnego.
Nauczyciele wskazywali na s abe przygotowanie uczniéw w obszarze oblicza-
nia warto ci wyra enia arytmetycznego i przekszta cania prostych wyra e al-
gebraicznych. Niedostatecznie opanowana umiej tno czytania ze zrozumie-
niem tekstu matematycznego i przeprowadzania rozumowania wyd u a czas
rozwi zywania zada tekstowych, zw aszcza w nauczaniu zdalnym. Przyczyn
jest fakt, e zdiagnozowanie przez nauczyciela probleméw uczniéw trwa d u ej
(brak odbioru komunikatéw niewerbalnych — niew czone kamerki). Liczba
rozwi zanych zada na lekcji jest niewystarczaj ca dla ucznia z mniejszymi
zdolno ciami matematycznymi.

Rysowanie wykresu, badanie w asno ci funkcji liniowej i funkcji kwadrato-
wej, wykonywanie przesuni cia wykresu funkcji, podawanie gra cznego roz-
wi zania uk adu rébwna wymaga po czenia umiej tno ci matematycznych

Z wyobra eniem przestrzennym opisywanych zale no ci. Podobnie jest przy
rozwi zywaniu zada wykorzystuj cych w asno ci gur p askich i przestrzen-
nych. W nauczaniu stacjonarnym nauczyciel mo e sprawdzi w czasie lekcji
zapisy w zeszycie ka dego ucznia i udzieli mu indywidualnie wskazoéwek.
W nauczaniu zdalnym najcz ciej odbywa si to dopiero przy sprawdzaniu
przes anych rozwi za , co jest mniej efektywnym sposobem nauczania.

W szkole ponadpodstawowej przy doskonaleniu umiej tno ci wykonywania
dzia a na zbiorach, rozwi zywania zada tekstowych i rozwi zywania zada

na dowodzenie cz sto stosowane s metody aktywizujce, wykorzystuj ce
prac w zespo ach. Nast pi 0 ograniczenie stosowania tych metod w czasie
nauczania zdalnego. Praca w grupie w warunkach nauczania stacjonarnego
pozwala na dobr komunikacj pomidzy jej cz onkami, ktéra pozytywnie

wp ywa na wynik pracy grupy i rozwéj umiej tno ci matematycznych uczniow.

154



Zdalna i bezpo rednia diagnostyka edukacyjna

Pos ugiwanie si tablicami matematycznymi jest trudne do wyt umaczenia bez
bezpo redniego kontaktu nauczyciela z uczniami, st d mniejsze umiej tno ci
uczniéw w tym zakresie ni uzyskiwane w nauczaniu stacjonarnym.

Atmosfera pracy w domu nie dzia a mobilizuj co i motywuj co na uczniow,
dlatego maj oni problemy z optymalnym gospodarowaniem w asnym cza-
sem. Wp ywa to na efektywno uczenia si, a w konsekwencji na poziom
przygotowania do egzaminu maturalnego.

3. Jakie s morliwo ci, w zdalnym nauczaniu matematyki, rozwijania po-
staw i umiej-tno ci uniwersalnych?

Przedmiotem badania by o stwarzanie mo liwo ci do rozwijania innowacyj-
no ci, samooceny, umiej tno ci pracy w grupie oraz wewn trznej motywa-
cji do nauki w warunkach zdalnego i stacjonarnego nauczania matematyki.
Powy sze umiejtno ci i postawy wybrano z uwagi na ich duy wp yw na
efektywno nauczania, a tak e przydatno podczas dalszych etapéw nauki
oraz pracy zawodowej.

W szko ach podstawowych, w warunkach nauczania zdalnego, nauczyciele
najs abiej ocenili mo liwo ci przeprowadzania lekcji z zastosowaniem pracy
W grupie oraz stwarzanie sytuacji dydaktycznych sprzyjaj cych kszta towaniu
wewn trznej motywacji do nauki. Wyniki pracy uczniéw uzyskiwane w czasie
pracy zespo owej by y s absze ni te uzyskiwane w nauczaniu stacjonarnym.
Przy kszta towaniu wewn trznej motywacji przeszkod by o indywidualne
dotarcie do ka dego ucznia.

R nice w stopniu rozwoju postawy innowacyjnej oraz zdolno ci dokonywa-
nia samooceny nie zale tak silnie od sposobu nauczania. Jednak e w obu
przypadkach mo liwo ci stwarzania odpowiednich sytuacji dydaktycznych
podczas lekcji oraz osi gane rezultaty w kszta towaniu tych postaw s ni sze
w wyniku nauki zdalnej.

Rysunek 1. W jakim stopniu w czasie nauki zdalnej matematyki uczniowie rozwijaj
wskazane umiej-tno ci/postawy w poréwnaniu z kszta ceniem stacjonarnym (SP)?

1réd o: badania w asne.

W szko ach ponadpodstawowych najs abiej wypad a mo liwo rozwijania
podczas nauczania zdalnego wewn trznej motywacji do nauki. Dla powsta-
nia i utrzymania motywacji wewn trznej niezwykle wa ne jest otrzymywanie
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przez ucznia informaciji zwrotnej dotycz cej podejmowanych przez niego dzia-
a iuzyskiwanych rezultatéw. W trakcie nauczania zdalnego komunikacja ta
jest ograniczona przez istniej ce warunki. Wp yw ma tutaj tak e brak bezpo-
redniej obecno ci kole anek i kolegéw, mo liwo ci wspé pracy i rywalizacji
Z nimi. Opisana powy ej sytuacja nie sprzyja konstruktywnej samoocenie.

Z powodu niewielkiej liczby lekcji, w czasie nauczania zdalnego, z wykorzysta-
niem pracy w grupach oraz bez indywidualnego udzia u cz onkéw w aktywno-
ci grupy uczniowie nie maj w a ciwie wykszta conej umiej tno ci wspo pracy.

Aby uczniowie mogli si wykaza innowacyjno ci, musi zaistnie odpo-
wiednia sytuacja dydaktyczna. Innowacyjno to twoércze wykorzystanie
kreatywnego my lenia. W edukacji matematycznej jest ona przydatna do
rozwi zywania zada problemowych. Podczas nauki zdalnej indywidualizacja
nauczania jest ograniczona warunkami technicznymi co nie sprzyja kszta to-
waniu innowacyjno Ci.

Rysunek 2. W jakim stopniu w czasie nauki zdalnej matematyki uczniowie rozwijaj
wskazane umiej-tno ci/postawy w poréwnaniu z kszta ceniem stacjonarnym (SPP)?

fréd o: badania w asne.

Whioski

Na podstawie opisanych w niniejszym raporcie materia 6w sformu owano
nast puj ce wnioski:

1. Najwi cej trudno ci sprawiaj uczniom umiej tno ci zwi zane z geo-
metri .

2. Przy wprowadzaniu wielu tre ci matematycznych potrzebna jest indy-
widualnieskierowana do ucznia pomoc w trakcie omawiania danego
tematu i rozwi zywania zada .

3. Brak odpowiedniej pracy w grupie obni a efektywno nauczania.

4. Podczas pracy zdalnej maleje motywacja wewn trzna uczniéw, ich
zdolno do samooceny i podejmowania dzia a innowacyjnych.
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Efektywno ... edukacji matematycznej doros ych
w dobie pandemii
na podstawie wynikéw egzaminu maturalnego

Abstrakt

Edukacja formalna doros ych na poziomie ponadpodstawowym to jedna
z wielu cie ek edukacyjno-zawodowych wiod cych na rynek pracy, zarowno
doros ych, jak i m odzie . Wa ne zatem jest, aby droga ta efektywnie prowa-
dzi a do obranego celu. Niestety, jak wskazuj dane statystyczne, dla wielu
s uchaczy szké dla doros ych, pomimo co najmniej trzyletniej nauki, zdanie
egzaminow maturalnych (w szczegdlno ci egzaminu z matematyki), umo li-
wiaj cych kontynuacj nauki na wy szej uczelni lub zdobycie lepszej pracy,
jest wyzwaniem bardzo trudnym. Celem artyku u jest zwrdcenie uwagi na
problem kszta cenia matematycznego w szko ach rednich dla doros ych oraz
rezultatow tego kszta cenia mierzonych wynikami egzaminoéw zewn trznych.
W tym celu analizie poddano wyniki pisemnych egzaminéw z matematyki
zdawanych na poziomie podstawowym, z trzech ostatnich g 6wnych sesji eg-
zaminacyjnych, tj. wyniki sprzed okresu pandemii, po pierwszej fali pandemii
oraz po trzeciej fali pandemii. Wyniki wskazuj nie tylko na nisk efektywno
prowadzonej edukacji matematycznej w szko ach dla doros ych, ale tak e na
pog bienie tego stanu w okresie pandemii.

Wst-p

Pandemia znacz co wp yn a na ksztat obecnej edukacji, po ponad po tora
roku jej trwania nie ma co do tego w tpliwo ci. Wprawdzie dostrzec mo na
pozytywne aspekty sytuacji, w jakiej si znale li my, takie jak prze amanie
barier technologicznych, rozwoj kompetencji cyfrowych, opracowanie alter
natywnych metod kszta cenia czy wi ksz dost pno do edukacji (mo liwo

dost pu do kurséw, szkole , webinaréw organizowanych nawet w najbardziej
odleg ych zak tkach globu), to jednak najwi ksz trosk wywo uj pytania

0 szkody, jakie pandemia wywo a a w edukacji. Uwaga autorek tekstu skupio-
na jest na szczegélnym wycinku tej edukacji, a mianowicie kszta ceniu w szko-
ach dla doros ych.

S uchacze szké dla doros ych stanowi znacz cy odsetek polskich uczniéw.
W roku szkolnym 2019/2020 na 756 751 uczniow ucz cych si w liceach ogol-
nokszta c cych, liczba s uchaczy licebw dla doros ych wynosia 114 434, co
stanowi ponad 15% og6 u. W tym samym roku licea dla doros ych uko czy o
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33 636 s uchaczy, b d c jednocze nie uprawnionymi do przyst pienia do egza-
minéw maturalnych Szkolna rzeczywisto pokazuje jednak, e tylko ok. 1/3
absolwentéw sk ada deklaracje maturalne. W dobie pandemii s uchacze szké
dla doros ych znale li si w szczegélnej sytuaciji. W przypadku szkolnictwa dla
dzieci i m odzie y nauczyciele do szybko pod;jli dzia ania wychodz ce na-
przeciw pojawiaj cym si nowym potrzebom uczniow (Jaskulska i Jankowiak,
2020), dua cz zaj prowadzona by a w czasie rzeczywistym dziki do-

st pnym aplikacjom do zdalnych spotka . Uczniowie mieli zapewniony stay
kontakt z nauczycielami przedmiotowymi i wychowawcami. W odniesieniu do
szk6 dla doros ych trudno znale publikacje lub badania przedstawiaj ee for
my pracy ze s uchaczami, jednak na stronach internetowych niektorych szké
dla doros ych mo na odnale wpisy, e podstawowym narz dziem zdalnego
nauczania by o zamieszczanie informacji i materia 6w edukacyjnych na stronie
internetowej szko y b d na platformie e-learningowej, zadaniem za s uchaczy
odbieranie tych materia 6w, zapoznanie si z nimi i zastosowanie si do zalece
nauczyciela zawartych w poleceniach. Wydaje si zatem, e podstawow form
edukacji w szko ach dla doros ych w czasie pandemii by o0 samokszta cenie, cho
jak zaznaczamy, nie znalaz y my rzetelnych bada potwierdzaj cycht tez.

Celem prezentowanego artyku u jest przedstawienie rezultatéw bada diagno-
stycznych maj cych na celu préb oceny efektywno ci edukacji matematycz-
nej w dobie pandemii na podstawie analizy wynikéw egzaminu maturalnego
Z matematyki, osi gnitych przez absolwentow szké dla doros ych w trzech
kolejnych, g bwnych sesjach egzaminacyjnych, tj. maj 2019 (okres przed pan-
demi ), czerwiec 2020 (pierwsza fala pandemii, kiedy edukacja w warunkach
pandemicznych dla semestrow ko cz cych szko trwa a dwa miesi ce, ma-
rzec—kwiecie ), maj 2021 (kolejne dwie fale pandemii, kiedy edukacja w wa-
runkach pandemicznych trwa a niemal e cay rok szkolny, od pa dziernika
2020 do kwietnia 2021 roku).

Wyniki egzamindw jako podstawa oceny efektywno ci edukacyjnej

Problem oceny jako ci kszta cenia szkolnego ze wzgl du na sw wielowy-
miarowo wci znajduje zainteresowanie badaczy r6 nych dyscyplin nauki.
Ich wk ad w wieloletni rozw¢j bada nad efektywno ci edukacyjn (ang.
Educational E ectiveness Research, EER) spowodowa , i obszar ten sta si
szeroko rozpoznawalny na wiecie, odpowiadaj ¢ na pytania:

t W jaki sposob, dlaczego, kiedy, gdzie i dla kogo systemy edukacyjne,
nauczyciele i szko y maj wp yw na ro ne wyniki uczniow?

t Jakie s najbardziej odpowiednie projekty i metodologie do podj cia
takich bada ?

t W jaki sposéb wnioski z EER mog dostarczy dowodow i informacii,
ktére mo na wykorzysta do poprawy szans edukacyjnych i yciowych
wszystkich uczniow, w szczegoélno ci uczniéw znajduj cych si w nie-
korzystnej sytuacji i grup ‘ryzyka’ w ré nych kontekstach kulturowych?
(Lindor iin., 2020 s. 9).

1 G éwny Urz d Statystyczny, O wiata i wychowanie w roku szkolnym 2019/2020, Zak ad Wydawnictw
Statystycznych, Warszawa 2021.
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W rod ré nych metodologii bada nad efektywno ci kszta cenia mo na
wyré ni takie, ktére koncentruj si na wynikach kszta cenia, w szczegol-
no ci osi gni ciach szkolnych uczniéw mierzonych za pomoc testowania
na du skal (ang. Large-Scale Testing). Pomiar osigni edukacyjnych za
pomoc standaryzowanych testow obejmuj cych swym zasi giem du cz
populacji uczniowskiej sta si nieod czn cz ci nie tylko krajowych sys-
teméw edukacyjnych, s uy réwnie niejednym poréwnaniom mi dzynaro-
dowym. Przytoczy tu mo na przyk ady dotycz ce edukacji matematycznej
takie jak FIMS (First International Mathematics Study) czy PISA (Programme
for International Student Assessment) lub TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), ktére cykliczne badaj osi gni cia szkolne
(Hanushek i Woessmann, 2013), rownie polskiej m odzie y. Oprocz oceny
efektywno ci edukacyjnej, wykorzystywanej cz sto przez politykow czy w adze
o wiatowe do opiniowania jako ci funkcjonowania szko y, standaryzowane te-
sty przeprowadzane jako testy ko cowe, egzaminy maturalne, egzaminy wst p-
ne pe ni dodatkowo funkcj selekcyjn , wp ywaj ¢ na przysz o uczniéw, nie
tylko w kontek cie rozwoju edukacyjnego, lecz tak e statusu ekonomicznego,
zawodowego czy zdrowia (Ri ert, 2005; Hanushek i Woessmann, 2008).

Rozpowszechnienie systemu egzaminowania zewn trznego, pomimo jego
u omno ci trudnych do ca kowitego wyeliminowania (Niemierko, 2009; Emler
iin., 2019; Hargreaves, 2020), nast pi o z kilku powodéw. Po pierwsze, globalna
ocena efektywno ci edukacyjnej pozwala na wy onienie szké , nieoferuj cych
dobrej jako ci edukaciji, do ktérej ma prawo ka dy cz owiek, bez wzgl du na
jego status spo eczny, ekonomiczny, kulturowy, religijny, przy czym celem sta-
wianej diagnozy nie jest eliminacja czy marginalizacja tych szké , a wdro enie
rozwi za s u cych poprawie istniej cego stanu. Po drugie, ocena osi gni
uczniow dokonywana za pomoc zewn trznych, standaryzowanych testéw eg-
zaminacyjnych jest bardziej rzetelna i obiektywna ni oceny wystawiane przez
nauczycieli, umo liwia ona poréwnywanie poziomu wiedzy, umiej tno ci czy
kompetenciji uczniowskich na wi ksz skal (Riert, 2005).

Egzaminy wysokiej stawki sta y si rownie nieod czn cz ci polskiego sys-
temu o wiaty. Organizowane przez Centraln Komisj Egzaminacyjn od 2005
roku standaryzowane maturalne testy egzaminacyjne umo liwiaj prowadze-
nie licznych analiz, ktérych celem jest troska o jako edukacji, w tym edukacji
matematycznej (Szmigel, 2008; Szmigel i Rappe, 2012). Niestety, konstrukcja
testéw nie umo liwia poréwnywania wynikow poszczegoélnych matur, ani pro-
wadzenia tym samym wieloletnich, pod u nych bada efektywno ci edukacyj-
nej na podstawie surowych wynikoéw testéw egzaminacyjnych (Zaleski-Ejgierd,
2015), cho dokonywane by y préby bada nad zréwnywaniem wynikdéw egza-
minacyjnych, umo liwiaj cych dalsze poréwnania (Szaleniec i in., 2015).

Metodologia bada,

Szkoy rednie dla dorosych stanowi wany komponent systemu o wiato-
wego, umo liwiaj ¢ uzyskanie formalnego wykszta cenia tym osobom, ktore
z ro nych wzgl déw nie ukoczyy szkoy dla m odziey. Przeprowadzenie
bada jednoznacznie wskazuj cych poziom efektywno ci takich szkd nie jest
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mo liwe, przede wszystkim ze wzgl du na du rotacj ich s uchaczy. Pewna
cz suchaczy rozpoczyna nauk w jednej szkole, a ko czy w innej. Decyzja
o kontynuacji nauki w innej placéwce podejmowana jest najcz ciej ze wzgl du
na sytuacj yciow, zmian miejsca zamieszkania czy problemy adaptacyjne.
Cz suchaczy to osoby, ktére uczyy si w szkole dla m odziey, jednak ze
wzgl du na trudno ci edukacyjne, najcz ciej w ostatnim roku nauki, przeno-
sz si do szko y dla doros ych, nierzadko niestety na skutek sugestii nauczycieli
szkd dla m odziey, kieruj cych si trosk o pozycj szkoy w rankingach edu-
kacyjnych. W odniesieniu do tej grupy uzyskiwane wyniki podczas egzaminu
maturalnego s c¢z sto w du ej mierze efektem nauki w szkole dla m odziey,
a nie szkole dla doros ych. Cho zatem analiza wynikdw matur obarczona jest
duym b dem, wci jest to jeden z istotnych sposobow wery kacji, jak funk-
cjonuje formalna edukacja doros ych w Polsce. Co najwa niejsze, nie mo e on
stanowi integralnej oceny tej edukacji, a jedynie jeden z jej komponentéw.

Przedstawione w prezentowanym artykule badania przeprowadzono, opiera-
jc¢ si na danych udost pnionych przez Centraln Komisj Egzaminacyjn .

Ze wzgl du na fakt, i dane przekazywane do CKE przez okr gowe komisje
egzaminacyjne s zanonimizowane, w badaniach nie mo na by o uwzgl dni
czynnika, jakim jest wiek s uchaczy. Grupa badawcza obejmowa a wyniki eg-
zaminu maturalnego z matematyki na poziomie podstawowym uzyskane przez
52 820 zdaj cych, wtym 15 143 zdaj cych w sesji maj 2019, 15 467 zdaj cych
w sesji maj 2020 oraz 22 210 zdaj cych w sesji maj 2021. Analizy przeprowa-
dzono, wykorzystuj ¢ oprogramowanie Microso Excel.

Wyniki i dyskusja

Pisemny egzamin z matematyki jest jednym z pi ciu obowi zkowych egza-
mindéw maturalnych zdawanych na poziomie podstawowym, cztery pozosta e
to egzaminy pisemny i ustny z j zyka polskiego oraz pisemny i ustny z j zyka
obcego nowo ytnego. Ponadto abiturienci w 2019 roku przyst powali obo-
wi zkowo do dodatkowego egzaminu z wybranego przedmiotu, zdawanego
na poziomie rozszerzonym, jednak zaliczenie go uwarunkowane by o jedynie
sam obecno ci na egzaminie.

Tabela 1. Parametry statystyczne wynikdw egzaminu z matematyki na poziomie
podstawowym absolwentéw szkd dla doros ych

02
«5 g |5 & |z | 5 |88 |3
R5 g2c | Eg | 85 | 8% | ES | =255 | 0ve
O = =9 0o T > T o> ° > (RSP
- © c= = o= o= o= O-gv U%
I s ‘25 = = 8 % o3
2019 | 15143 0 100 22 16 27 16 33
2020 | 15467 0 100 20 16 26 15 31
2021 | 22210 0 100 22 20 28 17 31

$rod o: opracowanie w asne.
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Spo réd wymienionych egzamindéw wyniki z matematyki osi gane przez ab-
solwentéw szkd dla doros ych s najni sze. Osi gni cie wymaganego 30-pro-
centowego progu zdawalno ci jest dla absolwentéw tych szké zadaniem trud-
nym, przyczyniaj ¢ si do wysokiego wska nika niepowodze edukacyjnych;

w ostatnich latach wynosi on rednio niemal e 70%. Parametry statystyczne
analizowanych w badaniu wynikéw egzaminow (tabela 1) wskazuj, e trend
ten zosta zachowany, przy czym odsetek sukceséw w sesjach odbywaj cych si
w czasie pandemii spad o kolejne 2 punkty procentowe, 0si gaj c najni sz
dotychczasow warto .

Ze wzgl du na ré n konstrukcj arkuszy maturalnych, zmody kowan do-
datkowo w roku 2021 (zmienione wymagania egzaminacyjne, liczba zada
zamkni tych/otwartych), w prezentowanym artykule analiza wynikéw przed-
stawiona zostanie oddzielnie dla poszczeg6lnych sesji egzaminacyjnych.

Sesja maturalna maj 2019

Arkusz egzaminacyjny z matematyki na poziomie podstawowym sk ada si
z 25 zada zamkni tych wielokrotnego wyboru oraz 9 zada otwartych (Wosiek
iin., 2020, s. 3). Za ka de zadanie zamkni te zdaj cy még uzyska 1 punkt, na-
tomiast za zadania otwarte odpowiednio: zadania 26, 27, 28, 29, 30, 31 — 2 punkty
(6 zada krotkiej odpowiedzi), 32, 33 — 4 punkty, zadanie 34 — 5 punktéw (3 za-
dania rozszerzonej odpowiedzi). Za rozwi zanie wszystkich zada zdaj cy mdg
otrzyma 50 punktéw. Do egzaminu w terminie g 6wnym 2019 roku przyst pi o
15 143 absolwentow szké dla doros ych. W rdd nich absolwenci szké publicz-
nych stanowili 31,8% wszystkich zdaj cych. 10 977 osob przyst pi o do egzami-
nu po raz pierwszy, grupa ta stanowia 72,5% zdaj cych. Osoby przyst puj ce
po raz kolejny to w g 6wnej mierze te, ktére uko czy y szko co najmniej rok
wcze niej i nie zda y egzaminu przy pierwszym podej ciu. Udzia kobiet (49,9%)
im czyzn by na poréwnywalnym poziomie. Parametry statystyczne wynikéw
Z podzia em na poszczegoélne grupy zdaj cych przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Parametry statystyczne wynikéw egzaminu z matematyki na poziomie
podstawowym absolwentow szké dla doros ych

g 8 s [0 ]| 88

5 g | ¢ (B2 58 &R 28 0% =8 8% §ix
> a R O©3
Publiczna | pierwsze| kobieta [1484 0 98 | 22 | 18 | 26 | 16 32
Publiczna | pierwszel m czyzna|1767 4 98 | 24 | 18 | 29 | 17 39
Publiczna | kolejne | kobieta | 797 | O 98 | 18 | 18 | 21 | 11 19
Publiczna | kolejne |m czyzna| 766 | 2 94 | 20 | 18 | 23 | 11 23
Niepubliczng pierwsze| kobieta (3882 0 | 100| 20 | 14 | 27 | 18 | 33
Niepubliczng pierwsze| m czyzna|3844 0 | 100| 24 | 16 | 30 | 18 40
Niepubliczng kolejne | kobieta |1391 O 94 | 20 | 16 | 22 | 12 | 20
Niepubliczng kolejne |m czyzna|1212 0 | 100| 20 | 16 | 24 | 13 26

1réd o: opracowanie w asne.
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Ka dego roku Centralna Komisja Egzaminacyjna publikuje skale stanino-
we wynikow dla poszczegdlnych egzamindéw maturalnych. Na tle zestawie
zbiorczych dla wszystkich zdaj cyctvyniki absolwentéw szké dla doros ych
wskazuj na du e trudno ci edukacyjne tej grupy. W czterech najni szych kla-
sach staninowych znajduje si 84,3% wynikow, z czego 66,7% w pierwszych
trzech — przedzia wynikow niskich (tabela 3). Zauwa y nale y jednocze nie,

e wyniki absolwentow szkd niepublicznych s wy sze od wynikow absolwen-
tow szkd publicznych oraz wyniki m czyzn s wy sze od wynikéw kobiet.

Tabela 3. Wyniki egzaminu z matematyki na poziomie podstawowym absolwen-
tow szkd dla doros ych wed ug skali staninowej dla wszystkich zdaj cych

Pierwsze podej cie Kolejne podej cie
g Nazwa klasy Wyniki na pleélli(gz%a niegﬁlgl)i(?zna pjélli(gz%a nie;s)ﬁkbcl)it?zna
< wiadectwie
K M K M K M K M

(%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%)
1 najni sza 0%-13% | 17,8| 12,5| 21,5| 14,0| 22,3| 14,2| 21,2| 15,9
2 | bardzo niska | 14% —18% 23,4| 21,0| 23,2 | 20,7| 29,0| 28,6| 28,0| 27,0
3 niska 19% —29% 26,4| 27,9| 21,8| 25,1| 30,0 34,3| 30,6| 31,2
4 | poniej redniej | 30% —44% 19,5| 22,0| 16,7 | 19,8 | 15,8| 18,3 | 13,7 | 18,0
5 rednia 45% - 62% 8,7 | 11,0| 12,2| 151 20| 3,7 | 54 | 6,6
6 | powy ej redniej| 63% -80% 3,3 | 42| 33| 39| 05| 05| 09| 09
7 wysoka 81%-91% 08| 10| 09| 08| 00| 03| 0,2 | 0,0
8 | bardzo wysoka 92% -96% 0,1 | 0,3 | 03| 05| 03| 0,1 | 0,2 | 0,3
9 najwy sza |97%-100%» 0,1 0,1 | 01| 01| 01| 0,0 | 0,0 0,2

$rod o: opracowanie w asne.

Bardzo niskie s réwnie wyniki os6b przyst puj cych do egzaminu po raz
kolejny, zaledwie co pity zdajcy osiga sukces, przy czym sukcesem jest
osi gni cie wymaganego niskiego, 30-procentowego progu zdawalno ci, a nie
wysokiego wyniku na egzaminie. Wskazuje to na du e trudno ci tych osob
w samodzielnym przygotowaniu do egzaminu, kiedy nie mog one ju liczy
na pomoc szkoy. Ze wzgl du na brak informacji, w ktérym roku osoby te
uko czy y szko , dalszej analizie poddane zostan wyniki jedynie tych, ktorzy
po raz pierwszy przyst pili do egzaminu maturalnego, jako osob, ktérych wy-
niki w najwi kszym stopniu odzwierciedlaj poziom edukacji matematycznej

w danym roku.

2 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wyni
kach/2021/20210705%20Wstepne%?20informacje%200%20wynikach%20egzaminu%20maturalne
00%202021%20STANINY%20POL xifona 3 [dost p: 17.08.2021].
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Przyjmuj ¢ za komisj egzaminacyjd warto ci wspé czynnikéw trudno ci
zadania jako 0,00-0,19 bardzo trudne, 0,20-0,49 trudne, 0,50-0,69 umiarko-
wanie trudne, 0,70-0,89 atwe, 0,90-1,00 bardzo atwe, siedem z dziewi ciu
zada zamknitych okaza o si dla s uchaczy, ktdrzy po raz pierwszy przy-
st pili do egzaminu maturalnego, zadaniami bardzo trudnymi (diagram 1).
Jedno z nich, zadanie 29 z obszaru rozumowania i argumentacji, sprawdzaj -
ce umiejtno rozpoznawania i nazywania trojk tow ostrok tnych, prosto-

k tnych i rozwartok tnych, réwnobocznych i rownoramiennych, okaza o si
réwnie zadaniem bardzo trudnym dla wszystkich przyst puj cych w danym
roku do matury z matematyki, wska nik krajowy wynosi 0,19 (Wosiek i in.,
2020, s. 8). Pozosta e, by y to zaréwno zadania, ktére dla ogé u zdaj cych by y
zadaniami trudnymi, czyli zadanie 28 z obszaru rozumowania i argumentacji,
sprawdzaj ce umiej tho stosowania wzoréw skroconego mno enia, wska -
nik krajowy 0,20, zadanie 33 z obszaru u ycia i tworzenia strategii, sprawdza-
j ce umiej tno ci z dzia u geometria na p aszczy nie kartezja skiej, wska nik
krajowy 0,24, ale tak e zadania, ktére w skali kraju by y umiarkowanie trud-
ne, czyli zadanie 30 z obszaru modelowania matematycznego, sprawdzaj ce
umiej tno obliczania prawdopodobie stwa w prostych sytuacjach, z zasto-
sowaniem klasycznej de nicji prawdopodobie stwa, wska nik krajowy 0,62,
zadanie 31 z obszaru u ycia i tworzenia strategii, sprawdzaj ce umiej tno
korzystania z w asno ci funkcji trygonometrycznych w atwych obliczeniach
geometrycznych, wska nik krajowy 0,59, zadanie 32 z obszaru modelowania
matematycznego, sprawdzaj ce umiej tho obliczania warto ci poszczegol-
nych wyrazéw oraz sumypocz tkowych wyrazéw ci gu arytmetycznego,
wska nik krajowy 0,58 (Wosiek i in., 2020, s. 8). Na du e trudno ci eduka-
cyjne absolwentow szkd dla doros ych wskazuj réwnie wyniki pozosta ych
dwoch zada otwartych, ktére okaza y si zadaniami trudnymi, podczas gdy
dla 0og6 u zdaj cych by y zadaniami atwymi, zadanie 26 z obszaru wykorzy-
stania i tworzenia informaciji, sprawdzaj ce umiej tno rozwi zywania pro-
stych rowna wielomianowych, wska nik krajowy 0,74, zadanie 27 z obszaru
wykorzystania i interpretowania reprezentacji, sprawdzaj ce umiejtno
rozwi zywania nierowno ci kwadratowej z jedn niewiadom , wska nik
krajowy 0,76 (Wosiek i in., 2020, s. 8). Absolwenci szké dla doros ych zde-
cydowanie lepiej radzili sobie w 2019 roku z zadaniami zamkni tymi, cho

i te sprawi y im wiele trudno ci. Przede wszystkim nale y zauway, i adne

z zada zamkni tych nie by o dla nich zadaniem bardzo trudnym. Niestety,
na 25 zada zamknitych a 16 to zadania trudne, przy czym 7 z nich (za-
dania: 6, 8, 13, 17, 18, 22, 24) by y dla 0g6 u zdaj cych zadaniami atwymi.
Pozosta e 9 zada okaza o si dla absolwentéw szkd dla doros ych zadaniami
umiarkowanie trudnymi.

3 https://www.oke.gda.pl/plikiOKE/Opracowania_wynikow/Dane_podstawowe/Podstawowe_defini-
cje_statystyczne.pdf [dost p: 10.08.2021].
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Diagram 1. Wsp6 czynniki atwo ci zada, maturalnych wyznaczone dla absolwen-
téw szkd publicznych i niepublicznych dla doros ych przyst-puj cych do egzami-
nu z matematyki na poziomie podstawowym po raz pierwszy, sesja maj 2019

$rod o: opracowanie w asne.
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Sesja maturalna czerwiec 2020

W roku 2020, ze wzgl du na pierwsz fal pandemii zostay zmienione za-
sady zdawania matury. Pisemny egzamin z matematyki by wowczas jednym
z trzech obowi zkowych egzaminow maturalnych zdawanych na poziomie
podstawowym, dwa pozosta e to egzaminy pisemne z j zyka polskiego oraz
j zyka obcego nowo ytnego. Ponadto abiturienci w 2020 roku przyst powali
obowi zkowo do dodatkowego egzaminu z wybranego przedmiotu, zdawane-
go na poziomie rozszerzonym, jednak tak jak w roku wcze niejszym zaliczenie
go uwarunkowane by o jedynie sam obecno ci na egzaminie. Dodatkowo
ze wzgl du na zmieniaj ce si panuj ce warunki, dotycz ce poziomu rozprze-
strzeniania si wirusa SARS-CoV-2, podj to decyzj o zmianie terminu sesji
maturalnej z maja na czerwiec.

Arkusz egzaminacyjny z matematyki na poziomie podstawowym sk ada si
z 25 zada zamkni tych wielokrotnego wyboru z jedn poprawn odpowiedzi
oraz 9 zada otwartych (Wosiek i in., 2021, s. 4). Za ka de zadanie zamkni te
zdaj cy mog uzyska 1 punkt, natomiast za zadania otwarte odpowiednio: za-
dania 26, 27, 28, 29, 30, 31 — 2 punkty (6 zada krétkiej odpowiedzi), 32, 33 —
4 punkty, zadanie 34 — 5 punktow (3 zadania rozszerzonej odpowiedzi). Za
rozwi zanie wszystkich zada zdaj cy moég otrzyma 50 punktow.

Do egzaminu maturalnego z matematyki na poziomie podstawowymw ter

minie g dwnym 2021 roku przyst pi o 15 467 absolwentéw szké dla doro-

s ych. W rdd nich absolwenci szkd publicznych stanowili 31,8% wszystkich
zdaj cych. Do egzaminu po raz pierwszy przystpiy 11 804 osoby, grupa ta
stanowi a 76,3% zdaj cych. W tej sesji zwi kszy si udzia kobiet (51,2%)

w stosunku do udzia u m czyzn. Parametry statystyczne wynikéw z podzia-

em na poszczegoélne grupy zdaj cych przedstawiono w tabeli 4.

Tabela 4. Parametry statystyczne wynikdw egzaminu z matematyki na poziomie
podstawowym absolwentow szké dla doros ych
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100 20 | 16 | 24 | 14 2
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Publiczna | pierwsze kobieta | 1623

Publiczna | pierwsze m czyzna | 1735

70 | 18 | 16 | 21 | 10 17
84 | 20| 16 | 22 | 10 20
100| 22 | 16 | 27 | 17 35
100| 24 | 16 | 29 | 17 38
98 | 18 | 18 | 22 | 12 19
88 | 20 | 16 | 24 | 13 24

Publiczna | kolejne | kobieta 684

Publiczna | kolejne | m czyzna | 633

Niepubliczna pierwsze kobieta | 4 353

Niepubliczna) pierwsze m czyzna | 4 093

Niepubliczna kolejne | kobieta | 1252

oO|lOoOjoj0o/0ojO0|O0|O

Niepubliczna kolejne | m czyzna | 1 094

1réd o: opracowanie w asne.
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Analiza uzyskanych wynikéw wskazuje na spadek wska nika zdawalno ci egza-
minu niemal e we wszystkich podgrupach zdaj cych o odpowiednio 5 punktéw
procentowych dla absolwentek szké publicznych dla doros ych przyst pu;j -
cych do egzaminu po raz pierwszy, 8 punktéw procentowych dla absolwentéw
szké publicznych przyst puj cych do egzaminu po raz pierwszy, 2 punkty
procentowe dla absolwentek szké publicznych przyst puj cych do egzaminu
po raz kolejny, 3 punkty procentowe dla absolwentoéw szké publicznych przy-
st puj cych do egzaminu po raz kolejny, 2 punkty procentowe dla absolwentow
szké niepublicznych przyst puj cych do egzaminu po raz pierwszy, 1 punkt
procentowy dla absolwentek szkd publicznych przyst puj cych do egzaminu
po raz kolejny oraz 2 punkty procentowe dla absolwentow szkd niepublicznych
przyst puj cych do egzaminu po raz kolejny. W jednej podgrupie wska nik
ten wzrés o 2 punkty procentowe, tj. dla absolwentow szkd niepublicznych
przyst puj cych do egzaminu po raz pierwszy. W roku tym utrzymana rownie
zosta a tendencja do uzyskiwania wy szych wynikow przez absolwentow szkd
niepublicznych w stosunku do wynikow absolwentéw szké publicznych oraz
wy szych wynikéw uzyskiwanych przez m czyzn ni kobiety.

Na tle zestawie zbiorczych dla wszystkich zdaj éyefyniki absolwentow
szké dla doros ych wskazuj na du e trudno ci edukacyjne tej grupy. W czte-
rech najni szych klasach staninowych znajduje si 84,6% wynikow, z czego
71,8% w pierwszych trzech — przedzia wynikow niskich (tabela 5). W poréw-
naniu z sesj w 2019 roku liczba wynikow osob nale cych do trzech najni -
szych klas staninowych wzros a 0 5,1 punktu procentowego.

Tabela 5. Wyniki egzaminu z matematyki na poziomie podstawowym absolwen-
tow szko dla doros ych wed ug skali staninowej dla wszystkich zdaj cych

Pierwsze podej cie Kolejne podej cie
f_g; Nazwa klasy Wyniki na pjé:?gz?}a niegﬁlglji(?zna pjlglli(gz?]a niezﬁlécl)igzna
< wiadectwie
K M K M K M K M

(%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%)
1 najni sza 0% — 14%| 28,1 19,9| 27,8| 21,8| 30,6 | 21,6 | 29,4 | 24,3
2 | bardzo niska | 15% —20% 26,3 | 26,0| 22,1 | 22,0| 30,1| 32,5| 30,8| 28,6
3 niska 21% -30% 21,9| 26,5| 17,4| 20,8| 25,3 | 29,7 | 24,0| 25,7
4 | poniej redniej | 31% —42% 12,7 | 15,3| 12,7 | 14,0| 10,1| 12,2| 10,2| 10,7
5 rednia 43% -58% 7,4 | 8,1 | 13,3| 145| 32| 36 | 42 | 80
6 | powy ej redniej| 57% —-72% 3,1 | 32| 51| 54| 07| 0,2 | 10| 2,0
7 wysoka 73%-90% 04| 06| 14| 11| 00| 0,2| 03| 0,7
8 | bardzo wysoka 89% -96% 00 | 0,3 | 02| 0,2 | 00| 0,0 | 0,1 | 0,0
9 najwy sza | 97% -100% 0,1 | 0,2 | 00| 0,2 | 0,0 | 0,0 | 0,1 | 0,0

$rod o: opracowanie w asne.

4 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wyni
kach/2020/20200811%20Wstepne%?20informacje%200%20wynikach%20egzaminu%20maturalne
g0%202020%20STANINY%20POL.pdf [dost p: 18.08.2021].
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Analizuj ¢ wyniki z perspektywy trudno ci zada , w sesji g dwnej 2020 roku
nast pi o rwnie obni enie poziomu rozwi zywalno ci zada w stosunku do
roku 2019. W sesiji te] prawie wszystkie zadania otwarte okazay si dla absol-
wentéw szkd dla doros ych zadaniami z kategorii bardzo trudne, z czego a
dla pi ciu wska niki trudno ci wynosi y poni €j 0,05, kolejne trzy poni ej 0,19
(diagram 2). Tak jak w roku wcze niejszym, jedno z tych zada, tj. zadanie 29
z obszaru rozumowania i argumentacji, sprawdzaj ce umiej tno rozpozna-
wania i nazywania trojk tow ostrok tnych, prostok tnych i rozwartok tnych,
réwnobocznych i rbwnoramiennych, by o zadaniem bardzo trudnym réwnie
dla og6 u zdajcych w omawianej sesji egzaminacyjnej, wska nik krajowy
wyniés 0,16 (Wosiek i in., 2021, s. 9). Wprawdzie w rdd pozosta ych zada
pi byo dla ogou zdaj cych zadaniami trudnymi, zadanie 28 z obszaru
rozumowania i argumentacji, sprawdzaj ce umiejtno stosowania wzoroéw
skroconego mno enia, wska nik krajowy 0,20, zadanie 34 z obszaru u ycia
i tworzenia strategii, sprawdzaj ce umiejtno rozpoznawania w 0stros upie

k ta mi dzy p aszczyznami, obliczania jego miary z wykorzystaniem funkcji
trygonometrycznych oraz obliczania obj to ci ostros upa, wska nik krajowy
0,21, zadanie 32 z obszaru u ycia i tworzenia strategii, sprawdzaj ce umie-
jtno ci z dzia u geometria na p aszczy nie kartezja skiej, wska nik krajowy
0,22, zadanie 33 z obszaru u ycia i tworzenia strategii, sprawdzaj ce umie-
jtno obliczania warto ci poszczegoélnych wyrazéw ci gu geometrycznego,
wska nik krajowy 0,32, zadanie 31 z obszaru uycia i tworzenia strategii,
sprawdzaj ce umiejtno stosowania prostych zale no ci mi dzy funkcjami
trygonometrycznym, wska nik krajowy 0,39 (Wosiek i in., 2021, s. 9), ale
dwa pozosta e zadania w skali kraju by y zadaniami z kategorii umiarkowanie
trudnych. By y to zadania numer 30 z obszaru modelowania matematycznego,
sprawdzaj ce umiej tno obliczania prawdopodobie stwa w prostych sytu-
acjach, z zastosowaniem klasycznej de nicji prawdopodobie stwa, wska nik
krajowy 0,53 oraz zadanie 26 z obszaru wykorzystania i interpretowania repre-
zentacji, sprawdzaj ce umiejtno rozwi zywania nierowno ci kwadratowe;j

z jedn niewiadom , wska nik krajowy 0,57 (Wosiek i in., 2021, s. 9). W sesji
2020 tylko z jednym zadaniem otwartym s uchacze szké dla doros ych pora-
dzili sobie nieco lepiej, by o to zadanie 27 z obszaru wykorzystania i tworzenia
informaciji, sprawdzaj ce umiej tno rozwi zywania prostych réwna wielo-
mianowych, wska nik krajowy 0,62 (Wosiek i in., 2021, s. 9).

Absolwenci szké dla doros ych w sesji 2020 gorzej poradzili sobie tak e z za-
daniami zamkni tymi. Na 25 zada zamknitych 17 okaza o si zadaniami
trudnymi, czyli o jedno wi cej ni w sesji 2019, przy czym 5 z nich (zadania: 1,
3, 14,18, 21) nale a y dla 0g6 u zdaj cych do zada atwych. Pozosta e 8 zada
by o dla absolwentow szké dla doros ych zadaniami umiarkowanie trudnymi.
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Diagram 2. Wsp6 czynniki atwo ci zada, maturalnych wyznaczone dla absolwen-
tow szk6 publicznych i niepublicznych dla doros ych przyst-puj cych do egzami-
nu z matematyki na poziomie podstawowym po raz pierwszy, sesja czerwiec 2020

frod o: opracowanie w asne.
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Sesja maturalna maj 2021

Maturalna sesja egzaminacyjna w roku 2021 by a pierwsz po niemal e ca ym
roku nauki zdalnej. Pisemny egzamin z matematyki by , tak jak w roku 2020,
jednym z trzech obowi zkowych egzamindéw maturalnych zdawanych na po-
ziomie podstawowym, dwa pozosta e to egzaminy pisemne z j zyka polskiego
oraz jzyka obcego nowo ytnego, natomiast dodatkowy egzamin z wybra-
nego przedmiotu, zdawany na poziomie rozszerzonym, sta si egzaminem
nieobowi zkowym.

Du trudno sprawia interpretacja uzyskanych wynikow, bowiem dokonano

w tej sesji wiele istotnych zmian organizacyjnych. Przede wszystkim 6wcze-
sny minister edukacji narodowej zmieni zakres wymaga egzaminacyjnych.
RO na by a tak e konstrukcja arkusza. Arkusz egzaminacyjny z matematyki
na poziomie podstawowym sk ada si z 28 zada zamknitych wielokrot-
nego wyboru z jedn poprawn odpowiedzi oraz 7 zada otwartych. Za
ka de zadanie zamknite zdaj cy mog uzyska 1 punkt, za zadania otwarte
za odpowiednio: zadania 29, 30, 31, 32, 33, 34 — 2 punkty (6 zada krotkiej
odpowiedzi), zadanie 34 — 5 punktéw (1 zadanie rozszerzonej odpowiedzi). Za
rozwi zanie wszystkich zada zdaj cy mog otrzyma 45 punktow.

Do egzaminu maturalnego z matematyki na poziomie podstawowym w termi-
nie g 6wnym 2021 roku przyst pi 0 22 210 absolwentoéw szkd dla doros ych.
W réd nich, absolwenci szkd publicznych stanowili 30,5% wszystkich zdaj -
cych. Po raz pierwszy przyst pi o do egzaminu 16 198 oséb, grupa ta stanowi a
72,9% zdaj cych. W tej sesji zwi kszy si udzia kobiet (52,4%) w stosunku do
udziau m czyzn (47,6%). Parametry statystyczne wynikéw z podzia em na
poszczegodlne grupy zdaj cych przedstawiono w tabeli 6.

Tabela 6. Parametry statystyczne wynikdw egzaminu z matematyki na poziomie
podstawowym absolwentoéw szkd dla doros ych

> © < ~3

% = o g%‘ Sl QK IOl %% °

> : o | Bz SS/88/28 08 =&[5E|E8¥
> a I3 °3
Publiczna | pierwsze kobieta | 2274 0 | 100| 20 | 16 | 25 | 15 24
Publiczna | pierwsze m czyzna| 2382 2 | 100| 22 | 20 | 27 | 16 29
Publiczna | kolejne | kobieta | 1132| 4 | 100| 22 | 20 | 23 | 11 18
Publiczna | kolejne |m czyzna| 993 | 2 | 100| 22 | 16 | 24 | 12 21
Niepubliczna pierwsze kobieta | 6 107| 0 | 100| 22 | 18 | 29 | 19 34
Niepubliczna pierwsze m czyzna| 5435, 2 | 100| 24 | 20 | 32 | 20 39
Niepubliczna kolejne | kobieta | 2114, 0 | 100| 20 | 20 | 25 | 14 24
Niepubliczna kolejne |m czyzna| 1773| 0 98 | 22 | 20 | 26 | 14 28

$rod o: opracowanie w asne.
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Analiza wynikow uzyskanych w sesji 2021 wskazuje na spadek wska nika zda-
walno ci egzaminu w réd absolwentéw szkéd publicznych przyst puj cych do
matury z matematyki po raz pierwszy, w tym o kolejne 3 punkty procentowych
dla kobiet oraz 2 punkty procentowe dla m czyzn. W trzech grupach nast pi
wzrost o jeden punkt procentowy w stosunku do roku 2020, ale wci wska -
niki te s ni sze w poréwnaniu z rokiem 2019, odpowiednio o jeden punkt
procentowy dla absolwentek szkd publicznych przyst puj cych do egzaminu
po raz kolejny i absolwentéw szké niepublicznych przyst puj cych do eg-
zaminu po raz pierwszy oraz o 2 punkty procentowe dla absolwentow szkd
publicznych przyst puj cych do egzaminu po raz kolejny. Dla absolwentek
szké niepublicznych przyst puj cych do egzaminu po raz pierwszy odsetek
sukcesow w sesji 2021 by o jeden punkt procentowy ni szy ni w roku 2020,
jednocze nie o jeden punkt procentowy wy szy ni w roku 2019. Natomiast
dla absolwentek i absolwentéw szkd niepublicznych przyst pujcych do
egzaminu maturalnego z matematyki wska niki sukceséw w 2021 roku by y
najwy sze w ci gu trzech rozwa anych sesji egzaminacyjnych. W roku tym
utrzymaa si réwnie tendencja do uzyskiwania wy szych wynikow przez
absolwentow szkd niepublicznych w stosunku do absolwentéw szké publicz-
nych oraz wy szych wynikéw uzyskiwanych przez m czyzn ni kobiety.

Na tle zestawie zbiorczych dla wszystkich zdaj éywigniki absolwentéw
szk6 dla doros ych wskazuj nadal na du e trudno ci edukacyjne tej grupy.
W czterech najni szych klasach staninowych znajduje si 84,5% wynikow,
z czego 69,2% w pierwszych trzeghizedzia wynikéw niskich (tabela 7).

Tabela 7. Wyniki egzaminu z matematyki na poziomie podstawowym absolwen-
tow szko dla doros ych wed ug skali staninowej dla wszystkich zdaj cych

Pierwsze podej cie Kolejne podej cie
g Nazwa klasy Wyniki na p:élli(gzia nie;ﬁﬁ?i(?zna pjlglli(gz?]a niegﬁlécl)i(?zna
< wiadectwie
K M K M K M K M

(%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%)
1 najni sza 0% —13%| 20,5| 17,3| 19,6 | 14,7 | 16,7| 16,5| 19,2| 14,3
2 | bardzo niska | 14% — 18% 22,3 | 18,3| 18,9 | 16,5| 21,2| 21,1| 20,9| 18,6
3 niska 19% —29% 33,0| 35,2| 28,0 29,3 | 43,6| 41,4| 36,2| 39,3
4 | poni ej redniej | 30% — 44% 14,3| 16,3| 14,6 | 15,5| 15,3| 16,1 | 15,0| 17,7
5 rednia 45% -62% 6,6 | 8,2 | 11,7 153| 23| 35| 64 | 6,9
6 | powy ej redniej| 63% -80% 2,2 | 37| 56 | 62| 0,7 | 09| 18| 24
7 wysoka 81%-91% 06 | 06 | 13| 16| 01| 03| 04| 0,6
8 | bardzo wysokal 92% -96% 0,4 | 03| 0,2 | 04| 0,0 | 00| 0,0 | 0,1
9 najwy sza |97%-100% 0,2 | 00| 01| 04 | 0,1 | 0,1 | 0,0 | O,1

$rod o: opracowanie w asne.

5 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wyni
kach/2021/20210705%20Wstepne%?20informacje%200%20wynikach%20egzaminu%20maturalne
g0%202021%20STANINY%20POL.pdf [dost p: 23.08.2021].
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Analizuj ¢ wyniki sesji g 6wnej 2021 roku z perspektywy trudno ci zada ,
naley zauway, e wci absolwenci nie radz sobie z rozwi zywaniem za-
da otwartych. Pomimo i egzamin trwa jednakow ilo czasu (170 min),

a arkusz zawiera mniej zada otwartych, w tym tylko jedno rozszerzonej
odpowiedzi, dla absolwentow publicznych szké dla doros ych 5 zada by o
zadaniami bardzo trudnymi, a dwa zadaniami trudnymi, natomiast dla absol-
wentow niepublicznych szké dla doros ych 6 zada nale a o do zada bardzo
trudnych, a jedno do zada trudnych (diagram 3).

Tabela 8. Liczba zada, wed ug stopnia trudno ci oraz typu szko y

Maj 2019 roku Czerwiec 2020 roku Maj 2021 roku

szkoy szkoy szkoy szkoy szkoy szkoy
publiczne |niepubliczne publiczne |niepubliczne publiczne |niepubliczne
w arkuszu 25 25 28
bardzo trudne
(wsp. 0,00-0,19)

trudne 17 17 17 15 24 22
(wsp. 0,20-0,49) (68%) (68%) (68%) (60%) (85,5%) (78,5%)

umiarkowanie 8 8 8 10 3 5

(ngf%dsng_o 69) (32%) (32%) (32%) (32%) (119%) (18%)

Typ
zada

zamkni te

atwe 1 1
(wsp. 0,70-0,89) (3,5%) (3,5%)
bardzo atwe
(wsp. 0,90-1,00)
w arkuszu 6 6 6
bardzo trudne 3 4 5 5 4 5
trudne 3 2 1 1 2 1

umiarkowanie
trudne

atwych - - - - - -
bardzo atwe - - - - - -
w arkuszu 3 3 1
bardzo trudne 3 3 3 3 1 1
trudne - - - - -

umiarkowanie
trudne

atwych - - - - - -
bardzo atwe - - - - - -

odpowiedzi

odpowiedzi

otwarte rozszerzonej otwarte krotkiej

frod o: opracowanie w asne.

W réd zada zamknitych, w odré nieniu od wcze niejszych sesji egzami-
nacyjnych, jedno okaza o si zadaniem atwym (zadanie 2), sprawdza o ono
umiej tno wykonywania oblicze procentowych. Natomiast zauway mo -

na, e mniej zada mia o umiarkowany stopie trudno ci, by o to zadanie 15,
sprawdzaj ce umiej tno obliczania warto ci wyrazéw ci gu arytmetyczne-

go, zadanie 22, sprawdzaj ce umiejtno obliczania miar k tow wewn trz-
nych réwnoleg oboku, oraz zadanie 28, sprawdzaj ce umiej tno obliczania
mediany zestawu danych. Pozosta e 24 zadania dla absolwentéw szké dla
doros ych nale y zaliczy do zada trudnych. Zestawienie liczby zada z po-
dzia em na stopie trudno ci oraz typ szko y przedstawiono w tabeli 8.
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Diagram 3. Wsp6 czynniki atwo ci zada, maturalnych wyznaczone dla absolwen-
téw szkd publicznych i niepublicznych dla doros ych przyst-puj cych do egzami-
nu z matematyki na poziomie podstawowym po raz pierwszy, sesja maj 2021

$rod o: opracowanie w asne.
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Whioski

Przedstawiona w prezentowanym artykule analiza wynikéw egzaminéw ma-
turalnych z matematyki zdawanych przez absolwentow szké dla doros ych na
poziomie podstawowym wskazuje nie tylko na nisk efektywno prowadzo-
nej w tych szko ach edukacji matematycznej, ale tak e na pog bienie takiego
stanu w okresie trwania pandemii. Poniewa absolwenci szk6 dla doros ych
w okresie przed pandemi lepiej radzili sobie z zadaniami otwartymi, mo na
by oby oczekiwa, e w zwi zku ze zmian arkusza maturalnego w roku 2021,
zwi kszaj cego liczb zada zamkni tych w stosunku do zada otwartych oraz
rezygnuj cego z dwoéch bardzo trudnych dla nich zada otwartych rozszerzo-
nej odpowiedzi, zdaj cy tym samym lepiej poradz sobie podczas egzaminu
maturalnego. Wyniki sugeruj jednak odmienn relacj. Udzia zada za-
mkni tych trudnych dla absolwentéw szké dla doros ych zwi kszy si z ok.
70% w okresie przed pandemi do ok. 80% w okresie pandemii (2021 rok).
Wyniki rozwi za zada otwartych krétkiej odpowiedzi rownie sugeruj

pog bienie probleméw edukacyjnych zdaj cych, bowiem w okresie pandemii
zwi kszy si udzia zada bardzo trudnych nad zadaniami trudnymi.

Formu uj c wnioski, nale y zauwa y , i prezentowana analiza obarczona jest
b dem wynikaj cym z braku dost pu do pe nych danych zdaj cych. W zwi z-
ku z obni eniem wymaga egzaminacyjnych w roku 2021 nast pi wyra ny
wzrost liczby zdaj cych, zatem zaréwno w réd oséb przyst puj cych do eg-
zaminu po raz pierwszy, jak i po raz kolejny pojawi o si wiele takich, ktore
uko czyy szko wiele lat wcze niej, nie s one zatem odbiorcami edukacji
prowadzonej przez szko y w okresie pandemii.

Wa n, dodatkow przes ank sk aniajc do potrzeby pog bienia bada nad
edukacj formaln doros ych na poziomie ponadpodstawowym jest dostrze ony
powielaj cy si trend uzyskiwania wy szych wynikow przez absolwentéw szko
niepublicznych w stosunku do absolwentéw szké publicznych oraz wy szych
wynikéw uzyskiwanych przez m czyzn w porownaniu z wynikami kobiet.

Bibliogra<a

Emler, T.E., Zhao, Y., Deng, J., Yin, D., Wang, Y., Side e ects of large-scale as-
sessments in education. ECNU Review of Education, 2(3), 279-296, (2019).
Do0i:10.1177/2096531119878964

Hanushek, E., Woessmann, L., e Role of Cognitive Skills in Economic Development.
Journal of Economic Literature, 46 (3): 607—68, (2008).

Hanushek, E., Woessmann, L., e Role of International Assessments of Cognitive Skills in
the Analysis of Growth and Development, [w:] e Role of International Large-Scale
Assessments: Perspectives from Technology, Economy, and Educational Research,
(red.) M. von Davier, E. Gonzalez, I. Kirsch, K. Yamamoto, Springer, Dordrecht 2013.

Hargreaves, A., Large-scale assessments and their e ects: e case of mid-stakes tests
in Ontario. Journal of Educational Change, 1-28, (2020). D0i:10.1007/s10833-020-
09380-5

175



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

Jaskulska, S., Jankowiak, B., Jaki obraz szkoy w czasie pandemii COVID-19 wy ania
si z bada nauczycieli i ucznidw? Whnioski dla bli szej | dalszej przysz o ci, [w:]
Wyzwania dla edukacji w sytuacji pandemii COVID-19, (red.) N.G. Piku a, K. Ja-
gielska, J.M. ukasik, Wydawnictwo «scriptum», Krakéw 2020.

Lindor , A., Sammons, P., Hall, J., International Perspectives in Educational E ective
ness Research: A Historical Overview, [w:] International Perspectives in Educational
E ectiveness Resear¢lred.) J. Hall, A. Lindor, P. Sammons, Springer Nature,
Cham, Switzerland 2020.

Niemierko, B., Diagnostyka edukacywddawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009.

Riert, F. e Use and Misuse of Standardized Testing: A Whiteheadian Point of View.
Interchange: A Quarterly Review of Education, 36, 231-252 (2005). D0i:10.1007/
s$10780-005-2360-0

Szaleniec, H., Kondratek, B., Kulon, F., Pokropek, A., Skorska, P., wist, K., Wo od -
ko, T., , M., Porownywalne wyniki egzaminagyjmgtytut Bada Edukacyjnych,
Warszawa 2015.

Szmigel, M.K., Matematyka na egzaminie maturalnym w kontek cie wynikéw gimna-
zjalnych, [w:] Uczenie si i egzamin w oczach nauczyciela, (red.) B. Niemierko,
M.K. Szmigel, gRUPA TOMAMI, Krakéw 2008.

Szmigel, M.K., Rappe, A., Przyk ad diagnozy lokalnej z wykorzystaniem wynikow egza-
minacyjnych z przedmiotéw ogdlnokszta ¢ cych, [w:] Regionalne i lokalne diagnozy
edukacyjng(red.) B. Niemierko, M.K. Szmigel, gRUPA TOMAMI, Krakéw 2012.

Wosiek, R., Ludwikowska, E., ZawadaSfArawozdanie z egzaminu maturalnego 2019.
Matematyka Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2020.

Wosiek, R., Ludwikowska, E., Berner, J., Mroczek, M., Rauch, H., Sprawozdanie za
rok 2020. Egzaminu maturalny. Matematyka. Centralna Komisja Egzaminacyjna,
Warszawa 2021.

Zaleski-Ejgierd, A., System egzamindéw zewn trznych w o wiacie. Sprawdzanie osi -
gni szkolnych uczniéw. Kontrola Pa stwaové®(6), 115-129, (2015).

tréd a

Centralna Komisja Egzaminacyjna, Arkusz egzaminadygaamin maturalny z ma-
tematyki, poziom podstawowyaj 2019 r.

Centralna Komisja Egzaminacyjna, Arkusz egzamingadygiaamin maturalny z ma-
tematyki, poziom podstawoygzerwiec 2020 r.

Centralna Komisja Egzaminacyjna, Arkusz egzamingdyyiaamin maturalny z ma-
tematyki, poziom podstawowyaj 2021 r.

176



Zdalna i bezpo rednia diagnostyka edukacyjna

dr hab. Danuta Pirdg, prof. UP
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

dr Agnieszka wi-tek
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

Autorefleksja w diagnostyce edukacyjnej —
cele, narz-dzia, efekty

Celem referatu jest przedstawienie wynikow bada literaturowych nad koncep-
cj irodzajami autore eksji oraz zaprezentowanie opracowanych przez autorki
wyst pienia narz dzi, ktére s pomocne zar6éwno dla nauczycieli, jak i uczniow/
studentow w autore eksji prowadzonej w toku ewaluacji procesu kszta cenia.

Studia literatury przedmiotu dowodz , e re eksyjno ju od lat 50. XX wieku
zajmuje znacz ce miejsce w metodologii bada spo ecznych, teorii pedagogiki
oraz praktyce edukacyjnej, zw aszcza anglosaskiej. Jest ona naturaln potrzeb
namys u ka dego cz owieka nad przebiegiem i efektywno ci podejmowanych

i wa nych dla niego dzia a. W ostatnim czasie coraz cz ciej rozpatrywana
jest nie tylko z punktu widzenia celdéw, metod i efektéw o charakterze eduka-
cyjnym, lecz tak e dobrostanu psychicznego wszystkich uczestnikow procesu
kszta cenia. Aspekty komfortu psychicznego zyskay na znaczeniu w okresie
edukacji zdalnej. Ta z jednej strony wi za a si z wielorakimi obci eniami dla
psychiki ludzi, a z drugiej wykreowa a, nie wyst puj ce nigdy dot d, specy cz-
ne warunki do osobistych re eksji.

W pracach naukowych i dzia aniach dotycz cych diagnozy edukacyjnej
w Polsce zagadnienie re eksyjno ci wydaje si dopiero wypracowywa na-
le ne mu, wane miejsce w hierarchii istotnych probleméw badawczych.
Nierozleg y jest te wachlarz wypracowanych metod i narz dzi s u cych au-
tore eksji. Stosunkowo ma o rozpowszechniona jest jej idea w rod nauczycieli
oraz ucznidw i studentow. Utrzymaniu tego stanu sprzyja model spo ecze -
stwa informacyjnego, gospodarki opartej na wiedzy, skutkuj cy skupianiem
si na twardych, obiektywnych danych, gromadzonych w duchu paradygmatu
pozytywistycznego. Trend ten odzwierciedla si tak e w diagnostyce eduka-
cyjnej, w ktérej wielu jej interesariuszy ogniskuje swoj uwag na wymier
nych wska nikach sukcesu. Pe na diagnoza wymaga jednak uwzgl dniania
w niej re eksji przeprowadzanych z ré nych perspektyw i przez ro nych jej
uczestnikow. Aby by a to re eksja spe niaj ca zarbwno cele systemowe, jak
i indywidulane, wysokowarto ciowa i prowadz ca do uczenia si g bokiego,
wynikaj cego z autonomicznych potrzeb podmiotu, powinna by prowadzona

z wykorzystaniem przemy lanych narz dzi. Wéwczas zaréwno uczenie si, jak
i ewaluacja tego procesu, a w jej obr bie diagnoza edukacyjna, maj szans by
dzia aniem prawdziwie transformatywnym.
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Szko a na miar- ucznia z dysleks;j

Badania zosta y przeprowadzone w trzech obszarach tematycznych:

1. 1. Szko a podejmuj ca dzia ania wspieraj ce uczniow z dysleksj
2. 2. Uczniowie z dysleksj o swoich szko ach
3. 3. Rodzice uczniéw z dysleksj o szko ach swoich dzieci

Badania uczniéw zosta y przeprowadzone w 21 szko ach, w tym:

t w11 szko ach podstawowych, 7 gimnazjach i 3 szko ach ponadgimna-
zjalnych;
t 18 szké by oz odzi, a5 z wojewddztwa 6dzkiego.
W badaniach wzi o udzia 389 ucznibw ze zdiagnozowan dysleks;j
(145 dziewcz t, co stanowi 37%wszystkich badanych, i 244 ch opcéw — 63%).

W badaniach wzi o udzia: w szkoach podstawowych 87 dziewczt
i 130 ch opcoéw, w gimnazjach 40 dziewczt i 94 ch opcéw, a w szko ach po-
nadgimnazjalnych 18 dziewcz t i 20 ch opcéw.

Ad 1) Problemowi g 6wnemu zosta y podporz dkowane pytania szczego owe:

t W jaki sposoéb jest realizowane dostosowanie wymaga edukacyjnych
do ucznia z dysleksj rozwojow ?

t Czy naterenie szkoy s prowadzone zaj cia terapii pedagogicznej oraz
inne zaj cia maj ce na celu wspieranie ucznia?

t Czy podejmowane s przez szkoy dzia ania stawiaj ce na kreatywno
uczniéw?

t Jakie przyk ady ukazuj szkoy w ramach wychowania spo ecznego
i zdrowotnego uczniéw?

Ad 2) Problemy szczeg6 owe

t Czy nauczyciele dostosowuj wymagania edukacyjne do uczniow z dys-
leksj ?

t (Dostosowanie wymaga edukacyjnych do uczniéw z dysleksj na po-
szczegoblnych przedmiotach w szkole podstawowej na przyk adzie Szko-
y Podstawowej nr 199 w odzi)

t Jakie oczekiwania i propozycje zmian maj uczniowie wobec swojej
szko y?

t Jakie dzia ania podejmuj w szkole?

t Czy oceniaj swoj szko jako przyjazn dla uczniéw z dysleksj ?

Ad 3) Problemy szczeg6 owe

t Czy zdaniem rodzicow nauczyciele wiedz o problemach dyslektycz-
nych ich dziecka?

t Czy nauczyciele dostosowuj wymagania edukacyjne do potrzeb ich
dziecka?
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t Czy oceniaj szko swego dziecka jako przyjazn dla niego?

t Jakie oczekiwania maj rodzice wzgl dem szko y?

t Czy podejmuj wspé prac ze szko ije litak, to jak ?
W przeprowadzonych badaniach ankietowych rodzicow dzieci z dysleks;j
wzi o udzia 125 rodzicow, w tym 93 matki, co stanowi o 74% badanych, oraz
32 ojcodw — 26%, w tym:

t 66 rodzicow ze szk6 podstawowych (41 matek i 25 ojcéw) — 53%

t 52 rodzicow z gimnazjow (47 matek i 5 ojcow) — 42%

t 7 rodzicow z technikum (5 matek i 2 ojcow) — 5%)
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Urszula Poziomek
Okr gowa Komisja Egzaminacyjna w Warszawie

Dlaczego zadania maturalne
z metodyki bada, biologicznych
s trudne dla zdaj cych?

Streszczenie

Rozk ad wynikéw z egzaminu maturalnego z biologii z ostatnich lat wskazu-
je, e jest to egzamin trudny dla zdaj cych. réd a trudno ci upatrywane s

W niewystarczaj cym przygotowaniu wielu maturzystow do jego zdawania,
warto jednak przyjrze si innym, mo liwym przyczynom tej sytuacji. Analiza
kilkunastu zada sprawdzaj cych opanowanie umiej tno ci zwi zanych z me-
todyk bada biologicznych wskazuje, e zwi zek mi dzy rodzajem zadania
(otwarte lub zamkni te), a wska nikiem jego atwo ci nie jest oczywisty oraz
e mo liwymi przyczynami niskiej atwo ci zada mo e by niewystarczaj ca
trafno zada, wynikaj ca z cz ciowo nieprecyzyjnych polece lub niedo-
statecznej spdjno ci wymaga , opisanych tre ci zadania i poleceniem, z za-
sadami oceniania. Wprowadzenie i konsekwentne przestrzeganie kilku zasad
dotycz cych konstrukcji zada mo e przyczyni si do poprawy trafno ci
zada, a tym samym do pomniejszenia b du pomiaru.

Wst-p

Odpowied na sformu owane w tytule pytanie nie jest prosta. Przyczyn niskich
wynikéw, uzyskiwanych przez zdaj cych matur z biologii mo e by wiele.
Cz znich opisywana jest w corocznych sprawozdaniach Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej. Jest w nich mowaiedok adnym czytaniu przez zdaj cych
tekstobw rdéd owych, nieprecyzyjnym odpowiadaniu na polecenia z okre lo-
nym czasownikiem operacyjnym, o braku umigj tno ci wyja niania zwi zkéw
przyczynowo-skutkowych, niewystarczaj cej umiej tno ci integrowania wiedzy
Z r6 nych dzia 6w biologii, o braku elementarnej wiedzy oraz o braku umiej tho-
ci formu owania zwi z ych i logicznych odpowiedzi. Warto jednak zastanowi
si nad innymi mo liwymi przyczynami tych trudno ci, wykorzystujc do
tego analiz wybranych zada egzaminacyjnych, sprawdzaj cych te same lub
podobne umigj tno ci.

Ka dy pomiar edukacyjny, w tym egzamin zewn trzny, obarczony jestb dem.
réde b du jest wiele, przyk adowo mog to by warunki testowania, kon-
strukcja testu, konstrukcja zada w te cie, b dne ocenianie zada otwartych
przez egzaminatorow. W konstrukcji testu mo e to by niewystarczaj ca re-
prezentatywno testu, w konstrukcji zada niewystarczaj ca precyzja formu-
owania polece czy te zasad oceniania [3].
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Oczywi cie, Centralna Komisja Egzaminacyjna stara si wyeliminowa b dy
pomiaru w, midzy innymi, trzyletnim, z o onym procesie przygotowania
arkusza egzaminacyjnego. W czasie tych trzech lat zadania poddawane s
dwukrotnemu prébnemu zastosowaniu. Prébne zastosowanie pozwala spraw-
dzi na przyk ad, czy tre zadania i polecenie s odczytywane, rozumiane

i realizowane przez rozwi zuj cego zadanie w taki sposéb, aby mo na by o
stwierdzi, e sprawdza ono przypisane do niego umiej tno ci. W czasie prob-
nego zastosowania sprawdzany jest te czas rozwi zywania testu oraz pozyski-
wane s istotne parametry zada — procent ich wykonania i moc ré nicuj ca.
Réwnie okr gowe komisje egzaminacyjne dok adaj stara, by wyeliminowa

b dy sprawdzania i oceniania prac, dokonuj ¢ wery kacji wynikow pracy eg-
zaminatorow i, w razie potrzeby, ich korekty.

Wska nik atwo ci (poziom wykonania zadania) przyjmuje warto w prze-
dziale od 0 do 1, a de nicja podaje, e jest to stosunek liczby punktéw uzy-
skanych przez rozwi zuj cych dane zadanie do maksymalnej liczby punktow
mo liwych do uzyskania w tym zadaniu. Poziom wykonania jest cech zadania
przypisan do danej grupy zdaj cych. W prébnym zastosowaniu atwo zada-
nia przypisana jest do populacji badanych uczniéw, na egzaminie maturalnym
do maturzystéw zdaj cych matur z biologii w zakresie rozszerzonym.

Moc r6 nicuj ca (w j zyku IRT* — moc dyskryminuj ca) zadania to wska nik in-
formuj cy o stopniu zwi zania danego zadania z ca ym testem. Im wy sza moc
ré nicuj ca, tym bardziej warto ciowe pomiarowo jest zadanie i tym lepiej ro ni-
cuje rozwi zuj cych test. Natomiast niska warto mocy ro nicuj cej mo e wska-
zywa , mi dzy innymi, nab dy konstrukcyjne zadania lub jego nisk trafno [3].

Trafno jestwan cech zadaniaicaego testu. Trafno okre la si jako zgod-
no zamierze autora co do mierzonej umiej tno ci z rzeczywistym pomiarem
tej umiej tno ci przez zadanie czy test. Trafno zale y od wielu czynnikéw, ale
kluczowa wydaje si poprawna konstrukcja zadania, w szczegolno ci polecenia,
czyli precyzyjne okre lenie, czego autor oczekuje od rozwi zujcego zadanie.
Rozwi zuj cy powinien odczyta i zrozumie zamys autora zadania, przepro-
wadzi oczekiwane przez niego procesy my lowe, a nast pnie zapisa je w sposob
precyzyjny i klarowny jako rozwi zanie. Osi gni cie pe nej spdjno ci mi dzy traf-

no ci oczekiwan arzeczywist jesttrudne, su temu, midzy innymi, prbne
zastosowania zada . Trafno zadania i testu wp ywa na jego poziom wykonania.
Je li wymagania autora zadania s nieczytelne, niezrozumia e dla zdaj cego, b -
dzie mu trudno poprawnie je rozwi za réwnie w sytuacji, gdy opanowa on
umiejtno sprawdzan przez to zadanie. Trafno narz dzia pomiarowego wa-
runkuje uprawnione wnioskowanie o poziomie osi gni zdaj cych [1].

1 IRT — item response theory, rodzina narz dzi statystycznych wykorzystywanych do modelowania odpo-
wiedzi na rozwi zywane zadania oraz umiej tno ci uczniéw.
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Hipotezy

W opracowaniu przyj to dwa za o enia:

1. poziom realizacji zadania zale y od tego, czy zadanie jest zamkni te czy
otwarte;

2. poziom wykonania zadania uzyskiwany przez zdaj cych matur z bio-
logii zale y od precyzji polecenia oraz jego spdjno ci z tre ci zadania
i zasadami oceniania.

Metody

W opracowaniu wykorzystano zadania pochodz ce z arkuszy egzaminacyj-
nych z terminu g éwnego matury w roku 2018, 2019, 2020 i 2021, przypisane
do trzeciego wymagania ogo6lnégdog bianie znajomo ci metodyki bada
biologicznychktére wymaga y od zdaj cego sformu owania problemu badaw-
czego, wyboru i uzasadnienia lub opisania proby kontrolnej albo sformu owa-
nia wniosku na podstawie przedstawionych wynikow.

Do analizy wybrano 15 zada . W tabeli 1 pogrupowano zadania wed ug umie-
j tno ci, opisanych wymaganiem og6lnym dotycz cym pog biania znajomo-
ci metodyki bada biologicznych:

t formu owanie problemu badawczego — cztery zadania,

t rozrd nianie préby kontrolnej i badawczej — trzy zadania,

t formu owanie wnioskéw na podstawie wynikéw obserwacji i do wiad-

cze —osiem zada .

t W tabeli podano réwnie :

t rodzajiform zadania— otwarte, krotkiej odpowiedzi (O, KO), zamkni -
te, wielokrotnego wyboru (Z, WW), zamkni te, prawda/fa sz (Z, P/F),
wymaganie ogolne i wymaganie szczegb owe, przypisane do zadania,
tre polecenia,
schemat punktowania/zasady oceniania do ka dego z zada,
parametry psychometryczne — wykonanie w procentach i moc ro ni-
cuj ca.

Przy klasy kacji zadania do grupy brano pod uwag przypisane do zadania
wymaganie ogoélne oraz polecenie. W dwoch przypadkach — w zadaniu 21.1.
Z roku 2018 oraz w zadaniu 20.1. z roku 2019 — stwierdzono niespéjno
(zaznaczon w tabeli pogrubion czcionk) midzy wymaganiem ogolnym

a poleceniem i w zwi zku z tym przypisano zadania do grupy ze wzgl du na
polecenie realizowane przez zdaj cych.

Dokonuj ¢ wyboru zada, za o ono, e tre ci nauczania przypisane do nich
nie wp ywaj znacz co na poziom ich realizacji ze wzgl du na uniwersalno
umiej tno ci zwi zanych z metodyk bada biologicznych.

~ — —~ —~+

2 Rozporz dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz kszta cenia ogélnego w poszczegdlnych typach szké , za cznik nr 4.
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Charakterystyka wybranych zada,

Tabela 1. Charakterystyka zada, sprawdzaj cych umiej-tno ci zdaj cych zwi zane

z wymaganiem ogoélnym lll. Pog -bianie znajomo ci metodyki bada, biologicznyéh

gatunku (Syringa

vulgaris).

Rodzaj l% g
Numer | ; Wymagania Wymagania : Zasady £ 83
Rok zadanig i forma ogolne szczegb owe Polecenie oceniania 2= z-g
zadania g °
Formu owanie problemu badawczego
IV. Przegl d r6 norodno ci
organizmow.
7. Ro liny — od ywianie si
Zdaj cy: 2) okre la spos6hWybierz spo réd
pobiﬁrania W?dy [...] tt)raz Q_D i zaznacz 1p.—za
mechanizmy transportu  |dwa poprawnie |5 o >0 o qwech
2019 51. |z, wWw wody ([...] transpiracja  |sformu owane poprawnych 38 (0,31
D problemy probleméw
g. (Fj(o liny — reakcja na E?S:gysig\?vion eg :padawczych.
0 .Ce' ) do wiadczenia.
Zdaj cy: 2) przedstawia rol
hormonéw ro linnych
w funkcjonowaniu ro liny
[-].
1p.—za
. sformu owanie
VII. Ekologia. Sformu uj poprawnego
1. Nisza ekologiczna. problem problemu
Ill. Pog bienie Zdaj cy: 12) okre la badawczy uwzgl dniaj cego
znajomo ci o 0 ; do wiadczenia, |w a ciwy czynnik
2020 9.1. | O,KO metodyki bada rodowisko ycia organlzmukt(,)re Z temperatur, 76 10,48
h p maj c podany jego zakres d dzi bad
b|o|gg|cznych. tolerancji na okre lone dgpr;gws szzleogo —%(va?riligr:ioeces
ZldaJ cy:1..J - czynniki (np. temperatur whniosku. obiekt bada\’chy
planue, [...] ] — rzodkiewnik
do wiadczenia lit
biologiczne, (pospolity).
fO"EIU uje 1 pkt—za
problemy IV. Przegl d ré norodno ci poprawne
do wiadczenia |6. Roliny —budowa |problem E;%aSszuego
i funkcje tkanek i organéwbadawczy odnosz cego’
2021 7.1. | O, KO Zdag’ C)é: 4) opisuje SEZS:II%?OCJJ si do wp ywu 28 10,48
mody kacje organéw . |nat enia
rolin ([...]li i [...]) jako ﬁrczig\fvg'ﬁﬁfnkd o wietlenia
adaptacje do bytowania CUKTOWedo na_budow
w okre lonych warunkach go. anatomiczn
rodowiska. blaszki li ciowej
klonu cukrowego,
1 pkt—za
poprawnie
IV. Przegl d r6 norodno ci sforbrru owany
organizmow. Sformu uj problem
7. Ro liny — od ywianie si |problem gggg‘g;g, si
2021 9.1 | O,KO Zdaj_c;(_: 4) wszaiuje drOgigrazdea:j\Aslgv)\l/ionegfo szybko ci 71037
(-..) jakimi produkty do wiadczenia.|transportu
fotosyntezy rozchodz si asymilatow
w ro linie. u badanego

3 Dane pobrane ze sprawozda CKE z egzaminu maturalnego z biologii, 2018, 2019, 2020 dost pnych na

stronie cke.gov.pl oraz pozyskane bezpo rednio z CKE.
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Rodzaj % g
Numer| ; Wymagania Wymagania - Zasady =X 83
Rok zadanig '22(2;2?1?6 ogolne szczegb owe Polecenie oceniania £z =
2| e
Rozréenianie préby kontrolnej i proby badawczej
Okre I, ktéry \}v gfi;nztﬁ wskazanie
wariant tego. | a 4o wiadczenia
do wiadczenia i poprawne
—AczyB - o
VI. Genetyka stanowi dla \ljvzy?(zaz?j?fg'e’
i biotechnologia. niego préb nieobecno
2018 152. | O, KO 2. Cykl komérkowy. g"d”;[)?,'v'i‘éd badanego 24 0,46
Zdaj cy: 2) opisuje cykl  |uzasadnij, C%”'?"éﬁilqb
.. |komorkowy. odwo uj ¢ si uwzg! cniaj ce
Ill. Pog bienie do roli tei préb sprawdzenie
zZnajomo ci f | propy wp ywu zabieg6'
. w interpretacji :
metodyki bada wynikow mechanll(cznych
biologicznych. do wiadczenia, |n@ wyni )
Zdaj cy: : do wiadczenia.
rozumie i stosujeVIl. Ekologia.
L%T;'giglzorg' 1. Nisza ekologiczna. lpkt—za
planuje, ' Zdaj cy: 1) przedstawia . ) g?(g)t:;vl\(’%t?c?llr?ej
przeprowadza ppdstavlgolwe_elenjenty EDISZ IPTOb opisanego
i dokumentuje |niszy ekologicznej ontroln - ;
2021 22.1.| O, KO obserwacjeJ organizmu, rozré nigjc_ |w przedstawionynﬂ\?v\zm?ggffrya’ 49 10,60
i do wiadczenia |Zakres tolerancji organizmto wiadczeniu préb?( wodJy y
biologiczne [_“],wzgl dgrr] warunkow 7 Morza
rozré nia préb (czynnikow) rodowiska Sargassowego
kontroln oraz Zl?lOI’ niezb dnych muy :
i badawcz . zasobow.
IV. Przegl d r6 norodno ci |Wybierz ) 1(§)|cl><rta;vf1&(‘e
organizmow. | zaznacz Wanam,cy azanie warianfu
7. Ro liny — od ywianie si do_W|adczen|a do wiadczenia (B),
2021| 24.1. |2, W Zdaj cy: 1) wskazuje  |umo fiwigjcy |G UMoIwia 64 | g 51
3 ) : wykazanie
g 6wne makro wykazanie Ziologicznei
I mikroelementy (C, H, O,|roli magnezu roJIi m% nezJu we
N, S, P, K, Mg) oraz okre |ae wzro cie Wzro cige i rozwoid
ich réd adlaro lin. i rozwoju ro lin. | “u- !
Formu owanie wniosku (na podstawie wynikéw badania)
1 p. — za poprawrjie
sformu owany
IV. Przegl d r6 norodno ci f wniosek,
organizmow. \?vfr?igggku#a 3W§gl dniaj cy
; dodatni wp yw
2018 51. | O,KO 10. Grzyby. _ |podstawie | yioryzaci 8 0,33
Zdaj cy: 7) przedstawia |WYNIKOW a pobieranie
.. |znaczenie grzybéw przedstawmr]eg:g
IIl. Pog b grzy do wiadczenia, |Padanych
- P0g bienie | gospodarce. * | mikroelementéw
Znajomo ci przez wilca
metodyki bada wodnego
biologicznych. 9o.
Zdajcy: ;fg?r;uzgwanie
[...] formu uje oprawneqo
whnioski z prze- \'/)vnri)osku g
prowadzonych VI. Genetyka Sformu uj dotycz cégo
obserwacji v . g a
i do wiadcze . | biotechnologia. Wn(lio?ek_na Obe;tnolm )
2 podstawie w cytoplazmie
2018 15.1. | O, KO 2. Cykl komorlkov‘vy. wynikow dziel cych si 4 10,28
Zdaj cy: 2) opisuje cykl |przedstawionegmocytéw Xenopus
komorkowy. do wiadczenia. |zwi zkéw
chemicznych
stymuluj cych
przej cie tych
komorek do fazy
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[}
2 «
Rok | Numer iﬁg?nzqgj Wymagania Wymagania Polecenie Zasady §c\° 8';
zadanig zadania ogolne szczegb owe oceniania §§ =
Nel
VII. Ekologia.
4., Struktura
i funkcjonowanie
ekosystemu.
Zdaj cy: 3) okre la rol
zale no ci pokarmowych |Na podstawie
.. |wekosystemie, przedstavijazedstawionyc 1
IIl. Pog bienie |je w postaci acuchéw |danych ng}r;uzgwame
Znajomo Cl i sieci pokarmowych, sformu uj oprawneqo
metodyki bada |analizuje przedstawione |wniosek \?vn?osku g
biologicznych. |(w postaci schematu,  |dotycz cy wskazuj cego
2018 20.1. | O, KO |Zdajcy: opisu itd.) sieci i a cuchy |zale no ci na wzrost 58 | 0,58
[...]formu uje  |pokarmowe. mi dzy st enia PCB
wnioski z prze- |5 przep yw energii poziomem przy przej ciu
prowadzonych |jkr enie materii tro cznym Z ni szego na
obserwacii w przyrodzie. Zamowanym |y szy poziom
idowiadeze |70 oy 1) wyrdria | Ber emiem DGR CZY:
poziomy tro czne w organizmie.
producentéw
i konsumentéw materii
organicznej, a w réd tych
ostatnich — ro lino ercow,
drapie céw (kolejnych
rz déw) [...].
1p.—za
sformu owanie
. VIIl. R6 norodno poprawnego
Jak wy ej oraz |pjologiczna Ziemi. Sformu uj wniosku,
stawia hipotezy ) - 1 odnosz cego
i wery kuje Zdaj cy: 1) wymienia  |wniosek na | TN o
2018 21.1. | O, KO |; 6wne czynniki podstawie ; ; 64 0,21
je nadrodze |9 Y| ) d . wielko ci
obserwacji geogra czne kszta tuj ce |Przedstawionychy e e
i do wiadcze . |ro norodno gatunkow | Wynikow. wyspy na
i ekosystemow Ziemi [...]. bogactwo
gatunkowe p azéw
i gadow.
IV. Przegl d r6 norodno ci lp.-za
organizméw. ﬁg{gﬂﬁwan'e
10. Grzyby. . uwzgl dniaj cego
__|zdaj cy: 3) wymienia cec ﬁﬁg@gk”{]a wp yw infekcji
lll. Pog bienie | pozwalaj ce na odré nienigyodstawie endo tem na
2019 8.1. | O, KO |znajomo ci sprz_niowcow, workoweoWiyynikow zmniejszenie 39 /0,55
metodyki bada |i podstawczakow; b dstawi 3skutkéw zaka enia
biologicznych. o |Przeastawionegoy, oy na
i 4) przedstawia zwi zki ~ |do wiadczenia. |, 5 oo ie
Zdajcy: _|symbiotyczne, w ktére 0dDorno ci
rozumie i stosuj@ychodz” grzyby (w tym K E :
terminologi mikoryz ). akaowca na
biologiczn , _ toor.
L] fo&r_nu we v, Przegl d ré norodno ci §P£\L°%ierz
WnIoSKI organizmow. ; y
z przeprowadzo ’ ~_|izaznacz dwa 1p.-za
nych obserwacji 7. Ro liny — od ywianie si poprawne Zaznaczenie
2020, 8.1. |Z, WW []. Zdaj cy: 1) wskazuje Vkv')'OSK" dwoch poprawnie| 87 | 0,37
g 6wne makro- %ore mo na sformu owanych
i mikroelementy (C, H, O,|S ormLé owa ynioskow.
N, S, P, K, Mg) oraz okre |2 Podstawie
ich rod a dlao lin. przedstawionych
wynikow.
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(]
2 «
. j
Rok | Numer 58%2’ Wymagania Wymagania Polecenie Zasady gx 8‘;
zadania o id ogoélne szczego owe oceniania %3 =
e
VII. Ekologia.
Ill. Pog bienie |3 Zale noci lp.-za
znajomo ci mi dzygatunkowe. sformu owanie
metodyki bada |Zdaj cy: 6) przedstawia poprawnego
biologicznych. |skutki presji populacii Sformu uj \(/)vgrl%sskuée o
Zdaj cy: zjadaj cego ([...] wniosek na si dofv ?Nu
2019) 20.1. | O, KO |rozumie i stosujg© lino ercy [...]) na podstawie wvoserrda | 21|053
terminologi populacj zjadanego, przedstawionyc| ng’;wi ks%/enie
biologiczn ; Jakim jest zmniejszenie  |wynikéw bada .|, ;
. PP r6 norodno ci
[...] formuuje |konkurencjiwréd atunkowei
problemy zjadanych; przedstawia gadane 0 ]
badawcze, [...].|Zhaczenie tego zjawiska dla bi 9 K
' zachowania r6 norodno ci zblorowiska.
gatunkowej.
V. Rozumowanie
i argumentacja.
Zdaj cy: obja nia Oce, czy na
i komentuje podstawie
l[nfti”yvg%ema VII. Ekologia. prze;iS,tawionyc
A . ' wynikow
zale no ci 1. Nisza ekologiczna. ba)llda mo na
przyczynowo- |Zdaj cy: 1) przedstawia |sformu owa
-skutkowe [...]. ppdstavil/ciwe_elementy wnioski podane|1 pkt — za
IIl. Pog bienie |niszy ekologicznej w tabeli. Zaznagprawid ow ocen
2021} 22.2.| Z,PIF znajor?lo ci organizmu, rozré niajc  |T (tak), je li wszystkich trzech 441041
metodyki bada zakres tolerancji organizmwniosek mo na |stwierdze .
biologicznych. wzgl dem warunkow sformu owa
S (czynnikéw) rodowiska |na podstawie
deaJ cy: .1 |oraz zbier niezb dnych miwynikéw bada,,
ormu uje zasobow. albo — N (nie),
whnioski z prze- je li nie mo na
prowadzonych go sformu owa
obserwacji '
ido wiadcze

Analiza wybranych zada,

Hipoteza 1. Poziom realizacji zadania zaley od tego, czy zadanie jest
zamkni te czy otwarte.

W grupie zada sprawdzaj cych umiejtno ci formu owania problemu ba-
dawczego wyst puje jedno zamknite, wielokrotnego wyboru zadanie 5.1.
Z roku 2019, ktére rozwi za o poprawnie 38% zdaj cych. Zdaj cy — zgodnie

z poleceniem — powinien wybra i zaznaczy dwa poprawnie sformu owane
problemy badawcze do wiadczenia opisanego w tre ci zadania. Mo e dokona
tego poprzez wybdr dwoch poprawnie sformu owanych problemow (A, E) lub
przez eliminacj pozostaych, b dnych merytorycznie lub formalnie (B, D).
Mimo zamkni cia zadanie zalicza si do zada trudnych [5]. Pozosta e trzy
zadania w tej grupie to zadania otwarte. Jedno z nich, 9.1. z roku 2021, ma pro-
ste polecenie — sformu uj problem badawczy przedstawionego do wiadczenia.
Wykonanie tego zadania jest bardzo niskie. Zaledwie 7% zdaj cych poprawnie
rozwi za o to zadanie, co klasy kuje je jako zadanie bardzo trudne. Czy dla-
tego, e jest zadaniem otwartym? Przeczy temu przypuszczeniu otwarte za-
danie 9.1. z roku 2020, w ktérym zdaj cy mia réwnie sformu owa problem
badawczy, odnosz ¢ go do podanego w zadaniu wniosku z do wiadczenia.

189



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

Z realizacj tego zadania poradzi o sobie 76% zdaj cych, co powoduje, e
mo na je zaliczy do zada atwych. Podobnie, otwarte zadanie 7.1. z roku
2021 (wykonanie 28%), cho by o trudne dla zdaj cych, to nie potwierdza tezy
0 znacz co wi kszej trudno ci zada otwartych.

W grupie zada sprawdzaj cych opanowanie umiej tno ci rozré niania préby
kontrolnej i proby badawczej dwa zadania s otwarte — 15.2. z roku 2018 i 22.1.
zroku 2021. Uzyska y one odpowiednio wykonanie réwne 24% i 49%. Oba zada-
nia okazay si dla zdaj cych zadaniami trudnymi, jednocze nie oba dobrze r6 -
nicoway zdaj cych (moc ro nicuj ca rowna odpowiednio 0,46 i 0,60). Nale y
jednak zaznaczy , e zadania—cho odnosz si do préby kontrolnej—maj ré ne
polecenia. W zadaniu 15.2. z roku 2018 zdaj cy mia okre li, ktéry wariant jest
préb kontroln , i uzasadni swoj wybér, odwo uj ¢ si do roli tej proby w inter
pretacji wynikow do wiadczenia. W zadaniu z roku 2021 zdaj cy mia za zada-
nie opisa préb kontroln w przedstawionym do wiadczemd rzeczywisto ci
zatem zadania sprawdzaj inn umiejtno — pierwsze wymaga uzasadnienia
odnosz cego si do roli proby kontrolnej, drugie tylko jej opisu. Rozwi zanie
zadania zamkni tego 24.1. z roku 2021 polega o0 na zaznaczeniu prawid owego
wariantu do wiadczenia, sk adaj cego si z poprawnie opisanych prob badawczej

i kontrolnej, ktory umo liwi by wykazanie roli magnezu we wzro cie i rozwoju

ro lin. Do rozwi zania tego zadania konieczna by a umiejtno rozré nienia
proby kontrolnej i proby badawczej, takie te wymaganie ogélne zosta o do niego
przypisane. Dodatkowo, nale a o przyporz dkowa poprawny opis wariantu do-
wiadczenia do problemu badawczego, przedstawionego w poleceniu. Zadanie
lokalizuje si w gornej warstwie zada umiarkowanie trudnych dla zdaj cych,
wykonanie wynios 0 64%, a moc ro nicuj ca by a rowna 0,51.

W grupie zada sprawdzaj cych umiejtno formu owania wnioskéw na
podstawie wynikdw bada s dwa zadania zamkni te — zadanie wielokrotnego
wyboru 8.1. z roku 2020 i zadanie prawda/fa sz 22.2. z roku 2021. Pierwsze
uzyska o wykonanie na poziomie 87% (moc r6 nicuj ca rowna 0,37), a wi c
by o zadaniem atwym dla zdaj cych, drugie — 44% (moc ré nicuj ca rébwna
0,41), a wi ¢ by o zadaniem jeszcze trudnym dla zdaj cych. W grupie zada
otwartych procent wykonania jest rownie zr6 nicowany. W zadaniach 5.1.

i 15.1. z roku 2018 wyniés on odpowiednio 8% i 4%, a wi c oba zadania oka-
zay si bardzo trudne dla zdaj cych, g 6wnie z powodu nieodnoszenia si we
wniosku do badanego obiektu. Jednocze nie, oba zadania charakteryzuje zbli-
ona moc ro nicuj ca — odpowiednio 0,33 0,28. Mo na z tych warto ci wnio-
skowa, e b dne rozwizania formu owali w podobnym stopniu zaréwno
uczniowie dobrze przygotowani do egzaminu, jak i s abiej. W dwdch kolejnych
zadaniach z roku 2018 — 20.1. oraz 21.1. — wykonanie wynios o odpowiednio
58% i 64%, tak wi c oba mo na zaliczy do zada umiarkowanie trudnych.
Jednak zadanie 20.1. bardzo dobrze r6 nicowa o zdaj cych (moc ro nicuj ca

= 0,58), czego nie mo na stwierdzi o zadaniu 21.1 (moc ré nicuj ca 0,21).
Dwa zadania otwarte z roku 2019: 8.1.120.1. uzyska y odpowiednio 39% i 21%
wykonania i mog by sklasy kowane jako zadania trudne dla zdaj cych.

Podsumowuj ¢, w analizowanej grupie zada wp yw rodzaju zadania na jego
atwo nie jest wyra nie widoczny, cho niew tpliwie istnieje, cho by z powo-
du pewnej liczby przypadkowych wyboréw poprawnych odpowiedzi.
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Hipoteza 2. Poziom realizacji zadania zale y od precyzji polecenia oraz jego
spéjno ci z tre ci zadania i kryteriami opisanymi w zasadach oceniania.

Problem precyzji polecenia oraz jego spéjno ci z tre ci i kryteriami oceniania
dotyczy g 6wnie zada otwartych, w ktérych zdaj cy ma za zadanie samo-
dzielnie sformu owa rozwi zanie tak, by spe nia 0 ono wymagania polecenia
i kryteria zasad oceniania.

W zadaniu 9.1. z roku 2021 opisano badanie, ktdre — mimo braku informacji
o prébie kontrolnej — zosta o okre lone jako do wiadczenie. Zdaj cy, kieruj ¢ si

tre ci zadania i poleceniem: Sformu uj problem badawczy przedstawionego do-
wiadczenigw ktorym powt6rzono, e chodzi o do wiadczenie), starali si okre-

li zmienne zale n i niezale n i sformu owa problem badawczy, odnosz cy

si do zwi zku mi dzy nimi, tak jak to standardowo czyni si przy planowaniu

do wiadczeni&d Zapewne z tego powodu wi kszo rozwi za zawiera a wp yw
odleg o ci na czas przep ywu soku oemowego w ro nych wariantach, w formie
zregu y poprawnej, w a ciwej dla problemu badawczego. Natomiast zasady oce-
niania przyznawa y jeden punkt za poprawnie sformu owany problem badawczy,
odnosz cy si do szybko ci transportu asymilatbw u badanego gagyringéa
vulgarig. Dodatkowo, w uwadze zapisano, e nie uznaje si odpowiedz odno
sz cych si do metod pomiarowych zamiast procesow zachodz cych w ro linie, np.
Wp yw odleg o ci ha czas wykrycia izotopu w soku oemowym” [...]. Bardzo ni-
skie wykonanie tego zadania (7%) mo e wi c wynika z niedostatecznej spojno-
ci mi dzy opisanym w tre ci zadania badaniem, poleceniem i zasadami oceny.
Mo na przypuszcza, e gdyby w zadaniu okre lono badanie jako obserwacj,
kierunek my lenia zdaj cych by by bli szy oczekiwanym rozwi zaniom.

W otwartym zadaniu 7.1. z roku 2021 zdaj cy powinien sformu owa problem
badawczy obserwacji przekrojow blaszki li ciowej li cia klonu cukrowego ro-
sh cego w cz ci drzewa w pe ni o wietlonej oraz z li cia z cz ci zacienione;.
Analiza tre ci zadania i rysunku umo liwia zauwa enie dwéch kluczowych dla
problemu badawczego tej obserwacji elementow:

t przekrdj wykonano w celu obserwacji budowy anatomicznej li cia klo-
nu cukrowego,

t kady z dwéch obserwowanych na przekroju li ci klonu cukrowego po-
chodzi z miejsca o r6 nym stopniu o wietlenia.

Takie te oczekiwania zapisano w zasadach oceniania tego zadania, gdzie je-
den punkt przyznano za poprawne sformu owanie problemu badawczego, od-
nosz cego si do wp ywu nat enia o wietlenia_na budow anatomiteaszki

li ciowej klonu cukroweg®V zadaniu wyst puje jasne, precyzyjne polecenie

i spdjne z nim zasady oceniania. W tre ci zadania zdajcy mo e odnale
wszystkie informacje, niezb dne do poprawnego sformu owania problemu
badawczego obserwacji. Poprawnie rozwiza o to zadanie 28% zdajcych
i mo na przypuszcza, e byli to zdaj cy, ktérzy dobrze opanowali nie tylko
umiejtno przypisan do zadania, co potwierdza zadowalaj ca warto
mocy ré nicuj cej — 0,48.

4 Przyk adowe, dostpne dla uczniéw opisy procedur do wiadczalnych: https://www.naukowiec.org/
wiedza/biologia/metodyka-badan-biologicznych_2857.html; https://www.google.com/search?client= -
refox-b-d&g=poradnik+ olimpiada+biologiczna
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Je li chodzi o zadania sprawdzaj ce umiej tno rozrd niania proby kontrol-

nej i préby badawczej to najwi ksz trudno sprawio zdaj cym rozwi za-

nie otwartego zadania 15.2. z roku 2018 (wykonanie rowne 24%). Zdajcy
w wi kszo ci udzielali odpowiedzi niepe nych, odnosz cych si jedynie do
de nicji préby kontrolnej, lub b dnych, niespe niaj cych wymaga opisanych

w zasadach oceniania, zgodnie z ktorymi jeden punkt mo na by o uzyska
za wskazanie wariantu A do wiadczenia i poprawne uzasadnienie, wykazuj ce
nieobecno badanego czynnika lub uwzgl dniaj ce sprawdzenie wp ywu zabie-
gow mechanicznych na wynik do wiadczenia. Zestawienie polecenia i zasad
oceniania wskazuje na pewn niespéjno — w poleceniu brak jest zaimka tego
do wiadczenia, zasady wymagaj odniesienia si do szczego owej roli préby
kontrolnej w_opisanymdo wiadczeniu. By mo e korekta polecenia, pole-

gaj ca na dodaniu s owa tedidb opisanegdo wiadczenia spowodowa aby

wi ksze zrozumienie u zdaj cych. Nale y zaznaczy przy tym, e zadanie ma
zadowalaj ¢ moc ré nicuj ¢, rown 0,46.

W otwartym zadaniu 22.1. z roku 2021 problemem by a nieprecyzyjno

i lakoniczno polecenia — opisz préb kontroln w przedstawionym do wiad
czeniu. Nie precyzowa o ono, czy chodzi o zaplanowanie proby kontrolnej
przed rozpocz ciem do wiadczenia, czy te o zrealizowan préb kontroln

w przeprowadzonym ju badaniu. Opis tabeli wprowadza dodatkowe zak 6-
cenia: pierwsz kolumn zatytu owano wariant do wiadczerpadczas gdy
opisywa a ona proby badawcze w ré nych wariantach do wiadczenia, z kolei
kolumna druga zosta a zatytu owana wzrost asymif&jprzez toplankton

wzgl dem proby kontrolnej, co sugerowa o, e réwnie w probie kontrolnej by
dost pny radioaktywny w giel, asymilowany przez toplankton. Wi kszo

zdaj cych przyj a, e prébka wody z Morza Sargassowego, nie wzbogacona
0 ro ne kombinacje pierwiastkow, z dost pem &€ stanowi a prob kon-

troln tego badania. Natomiast zgodnie z zasadami oceniania w tym zadaniu
przyznawano jeden punkt za poprawny opis proby uwzgl dniaj cy probk wody
Z Morza Sargassowego. W uwadze do zasad zapisano, e uznaje si odpowied
uwzgl dniaj c obecno *C w prébie kontrolngjak sformu owane zasady oce-
niania spowodoway, e rownocenne by y odpowiedzi Prébka wody z Morza
Sargassowego oRxbka wody z Morza Sargassowego, hie wzbogacona o ré ne
kombinacje pierwiastkéw, badana w kwestii asymilacji radioaktywnie znako-
wanego w gla. Dzi ki szerokiemu zakresowi poprawnych odpowiedzi poziom
wykonania tego zadania by stosunkowo wysoki (49%), cho wed ug klasy ka-
cji prof. Niemierki by o to zadanie trudne dla zdaj cych.

W grupie zada sprawdzajcych umiejtno formu owania wnioskéw na
podstawie wynikéw warto przyjrze si kilku zadaniom — trzem przedstawia-

j cym wyniki badania za pomoc wykresu oraz dwém, ré ni cym si dopre-
cyzowaniem polecenia, w ktérych wyniki by y przedstawione na schemacie.
Zadanie 5.1. z roku 2018 uzyska o atwo 8% i by o dla zdaj cych bardzo
trudne. Zdaj cy mia sformu owa wniosek na podstawie wynikow przedsta-
wionych na wykresie. Opis wykresu by niekompletny. O OX opisano sym-
bolami chemicznymi pierwiastkéw, podczas gdy mo na by o doprecyzowa
opis, np. Fe, Mn, Zn — mikroelementy pobierane z roztworu glebowego. Z kolei
o QY opisano nast puj co: rednia ilo mikroelementéw pobranych przez
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rolin [ug], a zgodnie z kryteriami zasad oceniania zdajcy powinien we
wniosku odnie si do badanego obiektu, czyli badanej ro liny lub wr cz do
jej nazwy gatunkowej (wilec wodny), podanej w tre ci zadania, ale nieobec-
nej na wykresie. W wi kszo ci rozwi za zabrak o tego elementu, bo zdaj cy
zapewne sugerowali si opisem wykresu, przedstawiaj cego wyniki badania.

Zadanie 21.1. z 2018 roku uzyska o atwo 64%, a wi c by o umiarkowanie
trudne. W zadaniu tym, podobnie jak w zadaniu 5.1., zdaj cy mieli za zada-
nie sformu owa wniosek na podstawie przedstawionych na wykresie wynikdw
badania W tym zadaniu wykres by opisany podobnie jak w zadaniu 5.1. — o
OX opisana by a powierzchni wyspy [Rpnatomiast o OY liczb gatunkow

p azow i gadow (bez doprecyzowania lokalizacji). Krzywa wykresu wyra nie
wskazywa a na zwi zek liczby gatunkow p azéw i gadow i powierzchni wy-
spy. W schemacie punktowania jeden punkt przyznawano za sformu owanie
poprawnego wniosku, odnosz cego si do wp ywu wielko ci powierzchni wyspy
na bogactwo gatunkowe p azéw i gadéw. Nie wymagano zatem we wniosku
precyzyjnego okre lenia obiektu badania. Spojno tre ci, polecenia i sche-
matu punktowania sprzyja a wykazaniu si przez zdaj cych umigjtno ci
formu owania wniosku na podstawie przedstawionych wynikow. Zadanie to
jednak mia o nisk moc ré nicujc (0,21), co oznaczao, e w podobnym
stopniu by o poprawnie rozwi zywane przez zdaj cych uzyskuj cych wysoki
wynik z egzaminu, jak i przez s abiej przygotowanych zdaj cych. Przyczyn
stosunkowo niskiej mocy ré nicuj cej mog y by niezbyt precyzyjne wymaga-
nia, opisane w schemacie punktowania, ale mo e to te oznacza, e w rzeczy-
wisto ci wi kszo zdaj cych posiada umiejtno formu owania wniosku na
podstawie przedstawionych wynikow.

Zadanie 20.1. z roku 2019 zosta o wykonane w 21%, co sytuuje je w grupie za-
da trudnych. Przygl daj c si wynikom badania przedstawionym na wykresie,
mo na zauway niekompletno opisu osi, podobn do tej, ktéra wyst puje

w zadaniu 5.1. zroku 2018, oraz niespdjno poleceniaizasad oceniania. Na osi
QY znalaz si opis: r6 norodno gatunkowa zbiorowiska (jednostki umowne),
w poleceniu wniosek mia by sformu owany na podstawie przedstawionych
(na wykresie) wynikow bada , natomiast w zasadach oceniania znalaz si za-
pis: 1 p. — za sformu owanie poprawnego wniosku, odnosz cego si do wp ywu
wypasu byd a na zwi kszenie r6 norodno ci gatunkowej badanego zbiorowiska.
Zatem odpowiedzi typu: Umiarkowany wypas byd a zwi ksza ré norodno
gatunkow zbiorowiskanie mogy by uznane za poprawne, a by y formu o-
wane na podstawie wynikéw przedstawionych na wykresie. Zadanie uzyska o
moc ré nicujc réwn 0,53, ale trudno tutaj jednoznacznie stwierdzi, czy
zdaj cy uzyskuj cy wysoki wynik z testu maj wi ksz umiejtno formu o-
wania wniosku, czy te w wi kszym stopniu ni pozostali kieruj si wyuczo-
nym schematem konieczno ci uwzgl dnienia badanego obiektu we wniosku.
Zadanie 15.1. z roku 2018 zosta o wykonane jedynie w 4%, a wi ¢ okaza o Si
bardzo trudne dla zdaj cych. Zdaj cy mieli sformu owa wniosek na podsta-
wie przedstawionych na schemacie wynikéw do wiadczenia. Na schemacie,
podobnie jak na wykresie w zadaniu 5.1., zabrak o nazwy rodzajowej bada-
nego obiektu, wyst pi te brak spgjno ci mi dzy opisem do wiadczenia a ry-
sunkiem — w pierwszym pos ugiwano si hazw oocyty, w drugim — komorki,
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co sugerowa o, e mo e chodzi tu réwnie o inne komérki organizmu, nie
tylko oocyty. W schemacie punktowania natomiast przyznano jeden punkt za
sformu owanie poprawnego wniosku, dotycz cego obecno ci w cytoplazmie dzie-
| cych si oocytéw Xenopus zwi zkéw chemicznych stymuluj cych przej cie tych
komorek do fazy M. Dodatkowo, zapisano uwag, e nie uznaje si odpowiedzi
zbyt ogolnych — nieuwzgl dniaj cych badanego obiektu.

Z kolei zadanie 20.1. z roku 2018, gdzie zdajcy mia sformuowa wniosek
dotycz cy zale no ci mi dzy poziomem tro cznym zajmowanym przez gatunek
a st eniem PCB w organizmie na podstawie danych ze schematu, okaza o si
zadaniem umiarkowanie trudnym (58%), a przy tym dobrze r6 nicuj cym (moc
rowna 0,58). W schemacie punktowania jeden punkt przyznareasformu o-
wanie poprawnego wniosku, wskazuj cego na wzrost st enia PCB przy przej ciu
Z ni Szego na wy szy poziom tro czny. Zastanawia fakt, e brak jest tutaj wyma-
gania, by zdaj cy odnids si do obiektu badawczego, okre lonego w tre ci zada-
nia (sie pokarmowa ekosystemu Ba tyku). Zatem wniosek typu: Im wy szy po-
ziom tro czny organizmu w a cuchu pokarmowym, tym wy sze st enie PCB by
uznawany za poprawny i kryterialnie przyznawano za niego jeden punkt. Wydaje
si, e w zasadach oceniania tego zadania zabrak o konsekwencji w stawianiu
wymaga , co skutkowa o akceptacj nieuprawnionych wnioskéw (na podstawie
tre ci zadania nie mo na stwierdzi , czy taka prawid owo wyst puje w innych
ekosystemach morskich). Z drugiej strony doprecyzowanie w poleceniu, czego
dotyczy ma wniosek, mog o sprzyja jego poprawnemu sformu owaniu.

Podobne doprecyzowanie mog oby podnie trafno trudnego zadania 8.1.
z roku 2019 (wykonanie réwne 39%), w ktorym zdaj cy nsfdimu owa
whiosekna podstawie wynikow przedstawionego do wiadcz&vidabeli
umieszczono wiele danych, odnosz cych si zaréwno do sposobu przepro-
wadzenia do wiadczenia, jak i do jego wynikow. W schemacie punktowania
uznano, e jeden punkt przyznaje si za wniosek uwzgl dniaj cy wp yw infekcji
endo tem na zmniejszenie skutkéw zaka enia to or lub na zwi kszenie od-
porno ci kakaowca na to or. Dodatkowo, sformu owano dwie uwagi o nie-
uznawaniu wnioskow nieuprawnionych oraz nieuznawaniu opisu wynikow
zamiast wniosku, np. W probie z endo tami jest mniejszy odsetek obumar ych
li ci i zniszczonej powierzchni ywych li ci spowodowany zaka eniem to or .
Umieszczenie w schemacie punktowania dwéch mo liwych rozwi za , wyni-
kaj cych z odmiennych, ale poprawnych drég rozumowania, mo e wskazywa ,
e autorzy zadania nie przewidzieli wcze niej, e na podstawie przedstawio-
nych wynikéw mo na wnioskowa w ro ny sposob. Gdyby jednak oczekiwali
tylko jednego wariantu my lenia i wniosku, to doskona ym rozwi zaniem
by oby doprecyzowanie polecenia, na przyk ad: Sformu uj wniosek na podsta-
wie wynikéw przedstawionego do wiadczenia, uwzgl dniaj cy wp yw infekcji
endo tem na zmniejszenie skutkéw zaka enia to or. Druga uwaga do tego
zadania zmusza natomiast do zastanowienia si had przyk adem poprawnej
odpowiedzi do zadania 20.1. z roku 2018, gdzie rownie nale a o sformu owa
wniosek, a uznawane by y jako poprawne rozwi zania opisuj ce wynik bada-
nia, np. Organizmy z wy szych pozioméw tro cznych zawieraj wi ksze st enia
PCB ni organizmy z ni szych poziomow tro cznych.
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Whioski

Wydaje si, e rodzaj zadania (zamkni te lub otwarte) nie wp ywa bezpo red-
nio na jego poziom wykonania.

W zasadach oceniania do cz ci analizowanych zada brak jest konsekwen-
cji w podawaniu kryteribw oceny — raz wymagane jest szczegé owe okre le-
nie obiektu badawczego, innym razem — trudno okre li dlaczego — nie jest
wymagane.

Analiza zada otwartych wykaza a ich zr6 nicowanie i — w ¢z ci z nich —
niespdjno mi dzy tre ci, poleceniem i zasadami oceniania, ktére mog y by
przyczyn ich niskiego poziomu wykonania.

Rekomendacje

Wydaje si, e po dane i mo liwe jest ustalenie sta ych zasad, dotycz cych
konstrukcji zada , sprawdzaj cych umiej tno ci opisane wymaganiem ogol-
nym podstawy programowej Pog bianie znajomo ci metodyki bada biolo-
gicznych Ustalone i konsekwentnie przestrzegane zasady mog pozytywnie
wpyn natrafno zada, mog te uatwi prac ich konstruktorom, atak e
egzaminatorom, sprawdzaj cym i oceniaj cym prace egzaminacyjne, mog
zatem ograniczy wp yw b du pomiaru na wyniki matury z biologii. Mog

te pomoc w efektywnym przygotowaniu przez nauczycieli i przygotowaniu
si uczniéw do egzaminu maturalnego z biologii.

Proponowane zasady to:

1. Wyniki do wiadcze i obserwacji powinny by podawane na/w samo-
obja niaj cych si (precyzyjnie opisanych i podpisanych, cznie z po-
daniem nazwy obiektu badanego) wykresach, tabelach lub schematach.
Jest to szczegdlnie istotne w sytuacji, gdy polecenie brzmi sformu uj
wniosek na podstawie wynikéw

2. Polecenia powinny by doprecyzowane tak, by zdaj cy odczyta i zrozu-
mia oczekiwania kierowane wobec niego. Przyk adowo:

a. Na podstawie przedstawionego opisu przebiegu/planu do wiadcze-
nia sformu uj problem badawczy.

b. Na podstawie przedstawionych danych/wynikéw sformu uj wnio-
sek uwzgl dniaj cy/dotycz cy...

c. Uzasadnij wybor, odnosz c si do roli préby kontrolnej w tym/w-opi
sanymdo wiadczeniu.

3. Problemy badawcze i wnioski powinny odnosi si do badanych obiek-
tow czy badanego rodowiska i takie zapisy powinny konsekwentnie
obowi zywa zaréwno w zasadach oceniania, jak i w przyk adowych
rozwi zaniach.

4. Whnioski nie mog by zast powane opisem wynikow do wiadczenia
lub ich analiz . Nie nale y czyni w tej materii wyj tkbw, bo mog one
dezinformowa zaréwno egzaminatoréw sprawdzajcych prace, jak
i uczniow, przygotowuj cych si do egzaminu.
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5. Zasady oceniania powinny by precyzyjne i spojne z poleceniem. Pre-
cyzyjne zasady oceniania u atwiaj obiektywne, porownywalne i kryte-
rialne ocenianie rozwi za zada przez egzaminatoréw, przez co ogra-
niczaj wp yw kolejnego réd a b du pomiaru.

6. Przy konstruowaniu zada dobrze jest przestrzega ustalonego, opisa-
nego wymaganiami ogélnymi podstawy programowej z roku 2012 oraz
z roku 2018 podzia u na obserwacj i do wiadczenie, ktorych wspolny-
mi cechami s problem badawczy i hipoteza, a cech charakterystycz-
n do wiadczenia jest obecno préb kontrolnej i badawczej. Egzamin
maturalny nie powinien by miejscem wprowadzania nowych, obcych
zdaj cym interpretacji (przyk ad zadania 9.1. z 2021 roku), bo nie jest
przeznaczony dla olimpijczykow tylko dla wszystkich zainteresowanych
nim absolwentéw szkoy rednie;.

7. Zadania sprawdzaj ce umiej tno rozrd niania proby kontrolnej i préby
badawczej powinny opiera si na jasnych zasadach — préba badawcza to
proba, dzi ki ktérej mo na rozwi za problem badawczy, préba kontro-
Ina to préba, w ktdrej nie wyst puje czynnik badany. Rol proby kontro-
Inej jest uwiarygodnienie wynikow do wiadczenia przez kontrol wp y-
wu innych ni badany czynnikdw. Konsekwencj tej roli jest w a ciwa
interpretacja wynikdw do wiadczenia. Prob kontroln mo na zaplano-
wa jako element planu do wiadczenia lub opisa , w jaki sposéb zosta a
przeprowadzona. W zale no ci od sytuacji nale y uwzgl dni t rd nic
w poleceniu i konsekwentnie wymaga tej ré nicy w zasadach oceniania.

Podsumowanie

Nale y podkre li, e opracowanie opiera si jedynie na analizie tre ci zada

i zasad ich oceniania oraz podstawowych wska nikéw psychometrycznych.
Z pewno ci warto by oby w przysz o ci dokona g bszej analizy opisanych
probleméw, projektuj ¢ i przeprowadzaj ¢ badanie z u yciem zada w wersji
.maturalnej” i zmody kowanej, albo przeprowadzaj ¢ badania kognitywne
(cognitive lahsz uczniami klas maturalnych, ktérych wyniki mog yby po-
twierdzi formu owane wnioski lub im zaprzeczy . Jednak mimo ogranicze
badania warto dokona podsumowania.

Trudno zadania maturalnego nie powinna by trudno ci w odgadni ciu
tego, co w rzeczywisto ci sprawdza zadanie. Trudno zadania powinna wyni-
ka z konfrontacji wiadomo ci i umiej tno ci zdaj cego z jasno okre lonymi

w poleceniu wymaganiami. Efekt tej konfrontacji to obecno lub brak precy-
Zyjnego zapisu czynno ci umys owych zdaj cego — poprawnego rozwi zania
zadania. Wyniki egzaminu maturalnego decyduj o dalszych losach edukacyj-
nych zdaj cego, s te brane pod uwag przy ocenie pracy szkd przez organy
prowadz ce i pracy nauczycieli przez dyrektoréw. B dy pomiaru wp ywaj ce
na wyniki egzaminéw mog powodowa, e wnioski wyci gane na ich podsta-
wie nie b d uprawnione. Egzamin maturalny z biologii nie mo e odgrywa
roli olimpiady biologicznej, mimo e jego wynik decyduje o — mi dzy inny-
mi — uzyskaniu indeksu uczelni medycznej. Nie znaczy to, e powinien zawie-
ra tylko zadania atwe, ale obecne w nim zadania trudne, sprawdzaj ce umie-
jtno ci z 0 one, powinny by sformu owane precyzyjnie, jednoznacznie oraz
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w zgodzie z wymaganiami podstawy programowej. By mo e wprowadzenie
i przestrzeganie pewnych zasad dotycz cych konstrukcji zada przyczyni si
do odkrycia, e egzamin z biologii w rzeczywisto ci nie jest tak trudny, jak na
to wskazuj coroczne, rednie wyniki zdaj cych.
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Obserwacje, do wiadczenia w edukacji zdalnej
na lekcjach przedmiotéw przyrodniczych
w szkole podstawowej

Abstrakt

Edukacja zdalna w okresie pandemii od marca 2020 r. do czerwca 2021 r. przy-
czyni a si do nowej jako ci w procesie edukacji w polskich szko ach, a tak e
w innych krajach. Zdalne nauczanie spowodowa o konieczno zwi kszonego
doskonalenia nauczycieli i samych uczniéw w korzystaniu z technologii infor
macyjno-komunikacyjnych (aplikacji do kontaktu z uczniami, do utrwalania

i sprawdzania wiedzy, do udost pniania dokumentéw, Imow itp.). Lekcje
zdalne ré niy si od tych tradycyjnych — stacjonarnych. O efektach i proble-
mach zdalnego nauczania mo na dowiedzie si z r6 nych bada prowadzo-
nych w latach 2020-2021 przez liczne instytucje, w tym te przez placowki
doskonalenia nauczycieli, organy samorz dowe, a tak e szkoy.

W niniejszym artykule autorzy skupili si na problemach zwi zanych ze zdal-
nym nauczaniem na przedmiotach przyrodniczych w szkole podstawowej.
Badaniami objto wy cznie nauczycieli przyrody, biologii, geograi, zyki

i chemii. Celem bada by o pozyskanie informacji bezpo rednio od nauczy-
cieli tych przedmiotow, w jaki sposo6b i w jakim stopniu realizowali oni na lek-
cjach zdalnych pokazy i do wiadczenia, zalecane w przedmiotowych podsta-
wach programowych, a tak e jaki wp yw te dzia ania mia y na rozwoj uczniéw.
Autorzy dokonali te odniesie i poréwna do bada o charakterze ogélnym,
dotycz cych nauczania zdalnego.

Wst-p

Edukacja zdalna w okresie pandemii od marca 2020 do czerwca 2021 przyczyni a
si do powstania nowej jako ci w procesie edukacji w polskich szko ach. Szko a
Jprzenios a si” z sal lekcyjnych do mieszka uczniéw i nauczycieli. Internetowe
nauczanie zw aszcza w pierwszych tygodniach/miesi cach po marcu 2020 roku
mo na okre li jako okres oswajania si z now rzeczywisto ci . Zdalne naucza-

nie spowodowa o konieczno zwi kszonego doskonalenia nauczycieli i samych
uczniow w korzystaniu z nowych form komunikacji (aplikacji) na czach-inter
netowych. Lekcje zdalne ré niy si od tych tradycyjnych, stacjonarnych. W tym
obszarze uczniowie okazali si niekiedy lepsi od swoich nauczycieli. Efekty
tego rodzaju nauczania — w lepszym lub gorszym wymiarze — by y mo liwe do
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zmierzenia dopiero w roku szkolnym 2020/2021, ktéry w praktyce by rokiem
zdalnej edukaciji, zw aszcza dla ucznidéw klas 4-8 szkd podstawowych i szko
ponadpodstawowych. Pedagodzy uzyskali natychmiastowe wsparcie ze strony
Ministerstwa Edukacji Narodowej (od stycznia 2021 roku Ministerstwa Edukaciji

i Nauki), placéwek doskonalenia nauczycieli, wydawnictw pedagogicznych, po-
przez m.in. publikacje, linki do internetowych platform edukacyjnych oraz or
ganizowane dla nich wirtualne szkolenia. Nie da si jednak zaprzeczy, e by to
czas trudny dla uczniéw, rodzicéw i pedagogow w realizacji tego typu nauczania.

Wiele instytucjt, organizacfi organéw samorz dowyéh placoéwek dosko-
nalenia nauczycieli, a tak e szkoy ju pod koniec roku szkolnego 2019/2020
podejmowa y badania zwi zane ze zdalnym nauczaniem w szko ach. Obj to
nimi nauczycieli, ucznidw i ich rodzicow. Na podstawie wynikéw tych bada —
prowadzonych wed ug ré nych metodologii — mo na stwierdzi, e problemy
zwi zane ze zdalnym nauczaniem, zaréwno w skali kraju, jak i wojewddztw
czy szké , by y podobne, a o efektywno ci tej edukacji mo ha méwi w aspek-
cie psychologicznym i socjologicznym oraz technologicznym. Pierwsze sy-
gnay z tego rodzaju bada by y tak e publikowane w mediach i prezentowa-
ne na ré nego rodzaju konferencjach i seminariach, w tym tak e na XXVI
Konferencji Diagnostyki Edukacyjriej

Trudno nie zgodzi si z konkluzj wynikajc z bada prowadzonych przez
Uniwersytet Warszawski na znacz cej grupie respondentow, e:

Pomimo pocz tkowych problemoéw, dzi ki w asnemu zaanga owaniu, pomocy
innych nauczycieli oraz materia om udost pnionym przez organizacje, wydawnic-
twa, ekspertow i centra kompetencyjne, coraz wi cej zaj , z coraz lepszym efektem,
prowadzonych jest dzi [tu ,dzi” nale a oby zast pi s owem ,by 0" — przyp. auto-
réw] cyfrowo. Jednocze nie nauczyciele zdaj sobie spraw z obszardw, ktére przy
zapewnieniu lepszej organizacji oraz wsparcia, mog yby by lepiej realizowane

1 Ogolnopolskie badania na kilkutysi cznej populacji nauczycieli, rodziafveniow przeprowadzi ze-
sp6 badawczy Wydzia u Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego M pateba ska, A. Szyller,
M. Sie czewskaEdukacja zdalna wzasach covid-19. Raporbadania Warszawa 2020, https://ko-
meta.edu.pl/uploads/publication/941/24a2_A_a_nauczanie_zdalne_oczami_nauczycieli_i_uczniow_
RAPORT.pdf?v2.8 [dost p: 11.09.2021]. Podobne badania na réwnie licznej populacji nauczycieli, ro-
dzicow i ucznidéw przeprowadzi zesp6 naukowcéw z Gda ska, Poznania i Katowic w ramach projektu
.Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw spo ecznych w czasie epidemii koronawirusa’ — patrz:
G. Ptaszek, G. Stun a, J. Py alski, M. D bski, M. Bigaj, Edukacja zdalna: co si sta o z uczniami, ich rodzi-
cami i nauczycielamj?GWP, Gda sk 2020, https://zdalnenauczanie.org/wp-content/uploads/2020/10/
edukacja-zdalna.pdf [dost p: 11.09.2021]

2 Dwa badania, ktore lwvietniu iw listopadzie 2020 roku przeprowadzi zesp6 na zlecenie Fundacji Centrum
Cyfrowe, pozwoliy na okre lenie, jak zmieni a si sytuacja szkmkresie zdalnego nauczania — patrz:
M. Biernat (koordynacja badaniavspé praca merytoryczna), Raportyada ,Edukacja zdalna wzasie
pandemii”. Edycjailll, Warszawa 2020, https://centrumcyfrowe.pl/edukacja-zdalna/ [dost p: 11.09.2021].

3 Na zlecenie Departamentu Edukacji Urz du Miejskiego przeprowadzono badjdedney ze szk6 we
Wroc awiu — patrz: Badanie wp ywu zdalnego nauczania na nauczycieli, uézmi@azicow. Raportz-
dania kwestionariuszowegliroc aw 2020, PwC Advisory , https://www.wroclaw.pl/extra/ les/dokumen-
ty/33154/SP%2084%20-%20raport%20z%20badania%20zdalnego%20nauczania.pdf [dost p: 11.09.2021].

4 A. Kre, Oczekiwania nauczycieli w zakresie doskonalenia podczas realizacji pracy zdalnej, [w:]
B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Rola spo eczna diagnostyki edukacyjnej, PTDE, Warszawa 2020;
M. Urba, CENna lekcja, czyli jednostka doskonalenia nauczycieli wobec pandemii COMIDeL9,

Tak e wyst pienia i artyku y innych autoréw na XXVI KDE, m.in.: F. Wyrwa, M. Wyrwa i A. Wilkus-
-Wyrwa; I. Krél i W. Przybylski; A. Ko ci ska i A.M. Sendur; P. Machowski, J. Kole -Pracka i W. Rzehak.

5 M. Pleba skaiin., dz. cyt.
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W dost pnej literaturze autorzy niniejszego artyku u nie znale li opracowa
podejmuj cych bezpo rednio problematyk zwizan z realizacj nauczania
na przedmiotach przyrodniczych, w tym w szczegdlno ci dotycz cej realizacji
do wiadcze , obserwaciji i pokazéw. Problemy nauczycieli, uczniéw zwi zane
z realizacj nauczania zdalnego zmieniay si na przestrzeni miesi cy, podczas
ktorych prowadzono t form edukaciji.

W artykule autorzy przedstawi wyniki bada dotycz cych problemoéw zwi -
zanych ze zdalnym nauczaniem na przedmiotach przyrodniczych w szkole
podstawowej. Badaniami objto wy cznie nauczycieli przyrody, biologii,
geograi, zyki i chemii. Celem prowadzonych bada by o pozyskanie infor
macji bezpo rednio od nauczycieli tych przedmiotéw, w jaki sposéb i w jakim
stopniu realizowali oni na lekcjach zdalnych pokazy i do wiadczenia, zalecane
w przedmiotowych podstawach programowych, a tak e jaki wp yw miay te
dzia ania na rozwdj uczniow. Autorzy dokonali te odniesie i poréwna do
bada o charakterze og6lnym dotycz cych nauczania zdalnego.

Metodologia bada,

Badania przeprowadzono w okresie od 20 sierpnia do 20 wrze nia 2021 r. w szko-
ach podstawowych wojewodztwa pomorskiego. Opracowano ankiet udost p-
nion w formie elektronicznej, skierowan do nauczycieli przedmiotow przy-
rodniczych pracuj cych w szkole podstawowej. Ankiet przygotowano w postaci
formularza Google i zamieszczono na stronie internetowej O rodka Doskonalenia
Nauczycieliw S upsku, ponadto link do ankiety zosta bezpo rednio rozes any do
szkd . Ankieta mia a charakter anonimowy, udzia w badaniu by dobrowolny.
Struktura pyta przedstawia a si nast puj co: 12 pyta zamkni tych (w 5 pyta-
niach istnia réwnie wariant odpowiedzi otwartej w postaci okre lenia ,inne”)
oraz jedno pytanie otwafteDodatkowo pozyskano informacje szczegd owe
o respondentach dotycz ce pro lu badanej grupy. Autorzy na podstawie wyni-
kow ankiet wyprowadzili wnioski i rekomendacje z nich wynikaj ce.

Przedstawione wnioski i rekomendacje z przeprowadzonych bada poréwna-
no z wybranymi raportami, opracowanymi przez innych badaczy, w zakresie
zagadnie dotycz cych bada realizowanych przez autoréw publikacji.

Charakterystyka respondentow

W badaniach uczestniczy o 286 nauczycieli ucz cych przedmiotéw przyrodni-

czych, tj. biologii, chemii, geograii zyki w szko ach podstawowych, zlokali-

zowanych na terenie wojewédztwa pomorskiego.

t Na 286 nauczycieli 160 (55,9%) os6b pracowa o w szko ach wiejskich

(z tego 90 os0b, czyli 31,5%, w ma ych szko ach we wsiach, ktére nie
by y siedzib wadz gminnych). Pozosta ych 126 nauczycieli (44,1%)
uczy o w szko ach miejskich — z tego 52 nauczycieli (18,2%) w mia-
stach licz cych powy ej 80 tysi cy mieszka cow; 25 nauczycieli (8,7%)
w miastach od 30 tysicy do 80 tysicy mieszka cow; 49 nauczycieli
(17,1%) w miastach do 30 tysi cy mieszka cow.

5 Odpowiedzi na pytania ankietowe nie by y obowi zkowe, mo na by o pomin niektére z nich. Takich
przypadkéw by o niewiele — do pi ciu na pytanie.
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t Ponad po ow ankietowanych, tj. 54,9% (157 os6b), stanowili nauczycie-
le, ktorzy pracowali w szkole wi cej ni 20 lat, 29,4% (84 oséb) — przez
11-20 lat, 8,7% (25 os6b) — przez 6-10 lat, a 7,0% (20 os6b) — do 5 lat.

t Zdecydowana wikszo , tj. a 76,9% (220 os6b), to nauczyciele dyplo-
mowani, 12,6% (36 0sdb) to nauczyciele mianowani, 9,4% (27 os6b) —
nauczyciele kontraktowi oraz 1,0% (3 osoby) — nauczyciele stay ci.

t Sporod 286 ankietowanych nauczycieli tylko 131 nauczycieli (45,8%)
uczy o jednego przedmiotu (przyroda — 9; biologia — 24, chemia — 28,
zyka — 35, geogra a — 35). Dwoch i wi cej przedmiotow uczy o 155 na-
uczycieli, z tego 123 nauczycieli prowadzi o zaj cia tylko z przedmiotow
przyrodniczych, a 32 nauczycieli naucza o réwnie innych przedmiotow
(lista wymienionych przedmiotéw: matematyka, informatyka, technika,
edukacja dla bezpiecze stwa, edukacja wczesnoszkolna). W przypad-
ku nauczania dwoch przedmiotéw przyrodniczych przez nauczyciela
by y to najcz ciej korelacje wynikaj ce z nauczania przyrody i biologii
(56 0s6b), biologii i chemii (40 osbb), przyrody i geogra i (38 0s6b).

t Ponad po owa nauczycieli, czyli 52,8% (151 0séb), uczy w jednej szkole,
niekoniecznie ucz c jednego przedmiotu. Pozostali ucz w dwoéch szko-
ach (35,7%, czyli 102 osoby) lub w trzech i wi cej (11,5% — 33 osoby).

Wyniki bada,

Spo réd 285 udzielonych odpowiedzi na pytanfermy prowadzenia lekcji

Z przedmiotow przyrodniczych w okresie edukaciji zdalnej (synchroniczne,
asynchroniczne lub mieszane) przez nauczycieli (ryc. 1) wi kszo (276 osdb,
czyli 96,8%, deklaracje: zawsze, bardzo cz sto, cz sto) realizowa a zaj cia zdal-
ne w formie synchronicznej, czyli uczniowie i nauczyciel byli w tym samym
czasie przed komputerem. Formy asynchronicznej nie stosowa o0 184 nauczy-
cieli (64,6% — deklarowa o: w ogéle, bardzo rzadko). | tylko niewielu nauczy-
cieli (38, czyli 13,3% — deklaracje: zawsze, bardzo cz sto, cz sto) czy o obie
formy edukacji online.

Ryc. 1. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 1: W jaki sposob byy przez Pa-
ni /Pana prowadzone lekcje z przedmiotéw przyrodniczych w edukacji zdalnej?
[285 odpowiedzi]
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D ugotrwa a edukacja zdalna miaa znaczcy wpyw na metody pracy
nauczyciela z uczniem na lekcjach z przedmiotéw przyrodniczych.
Uwzgl dnigj ¢ specy k edukacji zdalnej, nauczyciele najcz ciej poszukiwa-

li innych form zainteresowania i motywowania uczniéw (165 oséb — 57,7%),
prowadzili zajcia z wykorzystaniem metod aktywizujcych (130 os6b —
45,5%), podawali wiele odsy aczy do ciekawych stron (127 osoby — 44,4%)
(ryc. 2). Jednak 85 nauczycieli (29,7%) zadeklarowa o, e uczy podobnie jak
w formie stacjonarnej — spo réd nich tylko 41 poda o, e prowadzi zaj cia

z wykorzystaniem metod aktywizuj cych (28) lub poszukuje ré nych form
dzia ania dla zmotywowania uczniéw do nauki w tej nietypowej dla nich sy-
tuacji (31); pozosta ych 44 nauczycieli (15,4%), stwierdzi o, e jedynie ,ucz
podobnie, jak w formie stacjonarney”.

Ryc. 2. Odpowiedzi respondentdéw na pytanieQzy d ugotrwa a edukacja zdalna
mia a wp yw na Pani/Pana metody pracy z uczniem na lekcjach z przedmiotow przy-
rodniczych? [286 odpowiedzi]

Istniaa moliwo przedstawienia dodatkowych odpowiedzi (w formie
pytania otwartego — infeprzez respondentéw na zadane wy ej pytanie.
Skorzysta 0 z tego 5 0s6b, podaj ¢ nast puj ce komentarze: 1) wykorzystuj
narz dzia IT, 2) korzystam z zasobdw online zdecydowanie wi cej, wprowa-
dzam ciekawe gry i zabawy z wykorzystaniem komputera, 3) sam tworz testy,
gry, krzy éwki online, wykorzystuj tablic wirtualn, 4) wykorzystuj wi cej
odsy aczy do ciekawych stron, poszukuj innych form zainteresowania i moty-
wacji ucznidéw, m.in. poprzez wi ksz liczb pokazow itp., 5) samodzielnie przy-
gotowywa am prezentacje multimedialne, materia y do lekcji typu sketchnotki,
gry i wiczenia interaktywne.

Analizuj c, jakie metody pracy wykorzystywa nauczyciel podczas edukacji
zdalnejna przedmiotach przyrodniczych (ryc. 3), zauway mona, e po-
réwnywalnie cz sto stosowano pogadank (203 osoby — 71,5%), metody akty-
wizuj ce, anga uj ce wi kszo uczniéw (206 os6b — 72,5%), przeprowadzano
pokazy (198 osb6b — 69,7%). Najmniej podczas zaj zdalnych przeprowadzane
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by y do wiadczenia (92 osoby — 32,4%). Warto jednak zauway, e 225 na-
uczycieli (79,2%) deklarowa o, e w okresie edukacji zdalnej przeprowadzali
same do wiadczenia (27) i same pokazy (133), a wielu z nich nawet do wiad-
czenia i pokazy (65), czyli jest to znacz cy odsetek.

Ryc. 3. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 3: Jakie metody pracy wykorzysty-
wane by y przez Pani/Pana najcz ciej podczas edukacji zdalnej na przedmiotach
przyrodniczych? [284 odpowiedzi]

Réwnie i w tym pytaniu istniaa mo liwo przedstawienia dodatkowych
odpowiedzi (w formie pytania otwartego — ifr@gzez respondentéw. Pole
»iINNE” uzupe ni 0 27 respondentdw, podaj ¢ szerok list wykorzystywanych
metod mo liwych do stosowania podczas pracy z uczniem (np. pokaz Imoéw

i prezentacji przygotowanych przez nauczycieli lub uczniow, lekcja odwroco-
na, dyskusja, praca w grupach, praca z multibookiem, wykorzystanie dodatko-
wych multimediéw). Autorzy w tym miejscu przytocz — jako g os w dyskusji
dotycz cej nauczania zdalnego — jedn z ciekawszych wypowiedzi nauczyciela
podan na zadane pytanie:

W pracy z uczniami stosuj r6 norodne metody dydaktyczno-wychowawcze,
elementy oceniania ksztatujcego, metody polisensoryczne z wykorzysta-
niem dost pnej bazy pomocy i rodkéw dydaktyczno-wychowawczych, a tak e
Technologii Informacyjno-Komunikacyjnych. Sdz, e prowadzony w naszej
szkole proces nauczania w formie zdalnej sprawdzi si i uczniowie opanowali
tre ci programu nauczania w dobrym, a niektorzy w bardzo dobrym i celuj cym
stopniu — co wykaza a diagnoza przeprowadzona na zako czenie nauki. S te
uczniowie, ktorzy stali si bardziej samodzielni i poczynili znaczne post py w ob-
s udze nowych aplikacji i sprz tu komputerowego. Problemy podczas nauczania
zdalnego stwarza niedoskonay sprz t ucznia oraz wi ksza m czliwo uczniéw,
atak e s aby Internet. Podczas zaj wykorzystywa am r6 ne platformy edukacyj-
ne oraz aplikacje, jak np. Padlet, Jamboard, LearningApps, WordWall, Genially,
Multibook WSIP, Scholaris, epodreczniki.pl.

Tre ci nauczania, zawarte w podstawach programowych przedmiotow
przyrodniczych, a tak e informacje o warunkach i sposobach realizacji tych
tre ci, zawieraj wskazowki dla nauczyciela, jakie pokazy i do wiadczenia
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powinny by przeprowadzone na lekcji, jakie zjawiska i procesy powinni
obserwowa uczniowie w procesie nauczania-uczenia si . Dlatego kolejne py-
tanie brzmia o: Jak Pani/Pan ocenia przydatno informacji, zawartych w opi-
sie warunkéw i sposobdw realizacji podstawy programowej, przy planowaniu
i realizacji w procesie lekcyjnym pokazéw, obserwacji i do wiadcze w edukaciji
zdalnej? Na 284 respondentow 226 nauczycieli (79,6%) stwierdzi o, e korzysta
z zawartych tam informacji przy planowaniu i realizacji form zaj podczas
edukaciji zdalnej (deklaracje: bardzo przydatne — 12 oséb, przydatne — 76 osdb,
cz ciowo przydatne — 138 0s6b), natomiast 58 nauczycieli (20,4%) uwa a, e
te informacje nie s im potrzebne (nieprzydatne — 7, ma o przydatne — 51).

Na pytanieJak funkcj Pani/Pana zdaniem pe ni pokaz, obserwacja i do wiad-
czenie na lekcji zdalnej? wielu nauczycieli wskazywa o na istotn funkcj- i rol-
pokazu, obserwacji i do wiadczew procesie nauczania na przedmiotach
przyrodniczych, a w szczegélno ci podczas edukacji zdalnej:

t 223 nauczycieli (79,4%) uwa a, e pobudzaj one ciekawo i zaintere-
sowanie uczniow,

t 224 nauczycieli (79,7%) — e uatwiaj uczniom opanowanie wiedzy
i umo liwiaj zdobycie nowych umiej tno ci,

t 156 nauczycieli (54,7%) — e zach caj i motywuj uczniéw do poszuki-
wa i prowadzenia ewentualnych eksperymentow,

t 104 nauczycieli (36,5%) — e ucz wykorzystania metody naukowe;.

W tym pytaniu réwnie mo na by o udzieli dodatkowej odpowiedzi (w-for
mie pytania otwartego — inh@rzez respondentéw na zadane pytanie. Z ta-
kiej formy przekazania opinii skorzystay cztery osoby, podaj c nast puj ce
uzupe nieniaprzykuwaj uwag wy cznie zainteresowanych uczniéw, trudno
oceni zaanga owanie uczniéw, ucz organizacji prowadzenia zaj we w asnym
zakresie, utrzymuj zainteresowanie lekc;j .

Je li chodzi dormy pracy do wiadczalnej, jakie by y prowadzone podczas
edukacji zdalnej na lekcjach przedmiotow przyrodniczych (ryc. 4), to
207 nauczycieli (73,1%) podawa o uczniom linki do Iméw, na ktorych poka-
zywane s do wiadczenia. Natomiast 168 nauczycieli (59,4%) albo prowadzi o
pokazy/do wiadczenia online (137 oséb), albo organizowa o | przeprowadza o
online z uczniami proste do wiadczenia (77 0s6b) przynajmniej w jednej z tych
form — co by znaczy o, e 46 nauczycieli realizowa o obie formy na zaj ciach.
Zadawa 0 uczniom samodzielne przeprowadzenie do wiadcze w domu,
zgodnie z metod naukow 131 nauczycieli (46,3%). W pewnym stopniu kore-
luje to z deklaracjami nauczycieli (36,5%), e prowadzenie do wiadcze przez
ucznia uczy stosowania metody naukowe;.

Tu rownie ankietowani nauczyciele mieli mo liwo przedstawienia dodat-
kowych odpowiedzi (w formie pytania otwartego — lhna zadane pytanie.

12 oséb szczegbd owo poda o0 sposob prowadzenia do wiadcze na lekcji zgod-
ny z zapisami podanymi w pytaniach zamkni tych.
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Ryc. 4. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 6: Jakie formy pracy do wiadczalnej
by y prowadzone przez Pani /Pana w nauczaniu zdalnym na lekcjach przedmiotow
przyrodniczych? [283 odpowiedzi]

Nale y przytoczy w tym miejscu wypowiedzi trzech osob na zadane pytanie,
ktore uzupe niaj list form pracy do wiadczalnej podan w odpowiedziach
zamkni tych: 1)Wspdlnie ogl dali my Imy, animacje z mo liwo ci indywi-
dualnego komentarza nauczyciela, 2) nagrywaem Imy z do wiadczeniami
i prezentowa em w czasie lekcji, a tak e pokazywa em Imy innych autoréw,
3) Samodzielnie nagrywa am Im z wykonanym do wiadczeniem, a ch tni
uczniowie odtwarzali te do wiadczenia w domu i wysy ali mi Imy z wykona-
nym do wiadczeniem.

Nauczyciele poproszeni zostali réwnie 0 sprecyzowanie trudno ci wynika-
jcych podczas nauczania zdalnego przy prowadzeniu lekcji z pokazem

i do wiadczeniem (ryc. 5). Na 281 ankietowanych a 249 (88,6%) nauczycieli
jako jedn z przyczyn niemo no ci realizacji form do wiadczalnych podczas
zaj zdalnych wskaza o albo na braki sprz towe uczniow (185 oséb — 65,8%),
albo na problemy z czem internetowym (155 oséb — 55,2%), albo te na
braki sprz towe nauczycieli (103 osoby — 36,7%). Na czasoch onno zwi za-
n z przygotowaniem pokazow, do wiadcze na lekcjach zdalnych wskaza o
158 nauczycieli (56,2%), natomiast 21 nauczycieli (7,5%) podkre la czynnik
emocjonalny jako istotn trudno w pracy.

Tu tak e spo rod 281 respondentéw 7 oséb udzieli o odpowiedzi (w formie
pytania otwartego 4ne) na zadane pytanie, opisuj ¢ trudno ci wynikaj ce

z prowadzenia pokazow, obserwaciji i do wiadcze w edukacji zdalnej w na-
st puj cy sposob: zbyt krétki czas lekcji na wykonanie do wiadczenia i prze-
prowadzenie lekcji, brak zauwa alnej interakcji ze strony ucznia, brak trady-
cyjnego kontaktu z uczniem, ale te konieczno wykonywania pracy w domu
(obecno domownikéw, w tym w asnych ma ych dzieci).
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Ryc. 5. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 7: Co sprawia o Pani/Panu trudno

w prowadzeniu pokazow, obserwaciji i do wiadcze w edukacji zdalnej? [281 odpo-
wiedzi]

Pomimo informacji zawartych w podstawach programowych (PP) przed-
miotow przyrodniczych, o potrzebie prowadzenia podczas zaj lekcyjnych

wymienionych w podstawie pokazéw, obserwacji i do wiadcze tylko 177 na-
uczycieli (61,9%) stwierdzi o, e przeprowadzi o ich znacz ¢ cz

t 24 nauczycieli deklarowa o, e wszystkie wskazane w PP pokazy, obser
wacje i do wiadczenia,

t 55 nauczycieli — prawie wszystkie,

t 98 nauczycieli — wi kszo .

Jednak 106 nauczycieli (na 286) zrealizowa o tylko niektére z podanych we
wskazéwkach PP, natomiast troje nauczycieli stwierdzi o, e adnych nie uda o
si zrealizowa .

Podczas edukacji zdalnej nauczyciele realizowali zaplanowane pokazy i do-
wiadczenia — samodzielnie przez nauczyciela lub wspdlnie z uczniami na
zaj ciach lekcyjnych, lub jako zadanie dla uczniéw, do przeprowadzenia przez
nich obserwacji i prostszych do wiadcze w domu, wed ug instrukcji udost p-
nionej przez nauczyciela. 219 nauczycieli (77,1%) zadeklarowa o, e albo prze-
prowadzali samodzielnie pokazy i do wiadczenia (171 deklaracji — 60,2%),
albo uczniowie podczas zaj lekcyjnych, pod kierunkiem nauczyciela (42 de-
klaracji — 14,8%), albo jako samodzielne zadania domowe uczniéw, zgodnie
z instrukcj przygotowan przez nauczyciela (89 deklaracji — 31,3%) (ryc. 6).
Wynika st d, e nauczyciele bardzo cz sto czyli kilkka form w planowaniu

i organizacji zaj na prezentacj pokazow i do wiadcze . Natomiast 107 na-
uczycieli (37,7%) podkre la, e pokazy i do wiadczenia by y podczas zaj on-
line jedynie i wy cznie wykonywane przez nauczyciela (zawsze, bardzo cz sto
i cz sto). Jednak na 284 respondentéw 65 nauczycieli (22,9%) stwierdzi o, e
nie prowadzili tego rodzaju zaj (pokazy, obserwacje, do wiadczenia) — nie
by y przez nich realizowane w adnej z wy ej wymienionych form (w ogole nie
by y, bardzo rzadko lub rzadko).
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Ryc. 6. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 9: Czy pokazy, obserwacije, do wiad-
czenia, zawarte w podstawie programowej przedmiotu, by y realizowane/prowadzo-
ne na lekcjach zdalnych...? [284 odpowiedzi]

Je li chodzi omiejsce, z ktérego nauczyciel prowadzi edukacj- zdaln, to
prawie po owa nauczycieli, czyli 140 oso6b (49,1%) najcz ciej (zawsze, bardzo
cz sto i cz sto) prowadzi a zaj cia z miejsca zamieszkania (ryc. 7). Zaj cia

Z gabinetu przedmiotowego (zawsze, bardzo cz sto, cz sto) prowadzi o 30 na-
uczycieli (10,5%). Natomiast 28 nauczycieli (9,8%) poréwnywalnie/jednakowo
cz sto ,godzi 0" prowadzenie zaj zarowno z gabinetu przedmiotowego, jak

i Z miejsca zamieszkania. Pozostali nhauczyciele (87 osoby — 30,5%) nie pro-
wadzili tego rodzaju zaj (wcale, bardzo rzadko lub rzadko), ani z miejsca
zamieszkania, ani z gabinetu przedmiotowego.

Ryc. 7. Odpowiedzi respondentow na pytanie 10: Czy prowadzi a/prowadzi Pani/
Pan lekcje zdalne, podczas ktorych jedn z form realizacji by y pokaz, obserwacja
i do wiadczenie... ? [285 odpowiedzi]
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Ostatnie dwa pytania zamknite skierowane do respondentéw brzmiay:
11.W jakim stopniu Pani/Pana zdaniem przedstawiane pokazy, do wiadcze-
nia podczas lekcji zdalnych mia'y wp yw na przyrost wiadomo ci i umiej tno ci
uczniow w zakresie przedstawianych zagadnie ? oréZ jaRim stopniu Pani/

Pana zdaniem aktywno i zainteresowanie uczniéw podczas przedstawianych/
realizowanych pokazow, do wiadcze na lekcjach zdalnych mia'y wp yw na oce-
n ko cow uczniéw z przedmiotu?

W poprzednich pytaniach blisko 80% ankietowanych nauczycieli wskazywa-
0 na istotne funkcje i role pokazow, obserwacji i do wiadcze, na rozwgj
ucznia (pobudzanie ciekawo ci i zainteresowa uczniow), tak e u atwienie
w zdobywaniu wiedzy i nowych umiej tno ci). Natomiast w tych pytaniach
nale a o dokona oceny w skali od 1 do 6, wskazujc warto na skali, na
ile pokazy, do wiadczenia podczas lekcji zdalnych miay wp yw na przyrost
wiadomo ci i umiej tno ci ucznibw w zakresie przedstawianych zagadnie
na lekcjach zdalnych, pobudzenie ich aktywno ci i zainteresowa , a tak e na
ile mia o to wp yw na ustalenie oceny ko cowej uczniéw z przedmiotu. Przy
czym warto 1 oznaczaa — ,hie miay wp ywu’, a warto 6 — ,miay duy
wp yw”. Szczego owy rozk ad wynikow ilustruje rycina 8.

Ryc. 8. Odpowiedzi respondentdéw na pytania 11 i 12: pytanie 11. W jakim stopniu
Pani/Pana zdaniem przedstawiane pokazy, do wiadczenia podczas lekcji zdalnych
mia'y wp yw na przyrost wiadomo ci i umiej tno ci uczniéw w zakresie przedsta-
wianych zagadnie ? [281 odpowiedzi]; pytanie 12. W jakim stopniu Pani/Pana
zdaniem aktywno i zainteresowanie uczniéw podczas przedstawianych/realizowa-
nych pokazéw, do wiadcze na lekcjach zdalnych miay wp yw na ocen ko cow
uczniow z przedmiotu? [283 odpowiedzi]

Obie oceny s poréwnywalne — rednia 4,17 (odchylenie standardowe 1,08) za
WP YW na rozwoj ucznia w zakresie przyrostu wiadomo ci i umiej tno ci oraz

rednia 4,0 (odchylenie standardowe 1,05) za uwzgl dnienie tego w ocenie
ko cowej (semestralnej, rocznej) uczniéw. 76,2% ankietowanych nauczycieli
(214 osobb) ocenio, e w okresie edukacji zdalnej przygotowywane na zaj -
ciach z przedmiotéw przyrodniczych pokazy i do wiadczenia oraz obserwacje
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mia 'y wp yw na przyrost wiadomo ci i umiej tno ci uczniéw (ocen ,4” wy-
stawi 0 109 oso6b, czyli 38,8%, pozostali zaznaczyli oceny ,5” i,6"). Natomiast
73,5% ankietowanych (208 oso6b) stwierdzi o, e aktywno i zainteresowanie
ucznidéw podczas przedstawianych/realizowanych pokazéw i do wiadcze na
lekcjach zdalnych by y brane pod uwag przy wystawianiu przedmiotowej
oceny ko cowej uczniow (ocen ,4" wskaza 0 125 oséb, czyli 44,2%, pozostali
zaznaczyli oceny ,5" i ,6”). Wp yw ww. aktywnych dzia a podczas zdalnych
zaj na rozwoj ucznidw oraz efektywno tych dziaa jest oceniana przez
nauczycieli jako wi cej ni dobra.

Ostatnie pytanie w ankiecie mia o charakter otwarty i sformu owano je nast -

puj co: Bior ¢ pod uwag dotychczasowe do wiadczenie Pani/Pana z realizacji
lekcji w formie zdalnej, co mo na Pani/Pana zdaniem zrobi, eby maksymalnie
usprawni proces prowadzonych pokazéw, obserwacji i do wiadcze w edukaciji
zdalnej”Na pytanie odpowiedzia o 148 nauczycieli, sygnalizuj c ré ne pro-
blemy i proponuj ¢ dzia ania usprawniaj ce edukacj zdaln. Problemy do
rozwi zania, ktére u atwi yby prac nauczyciela i ucznia, sygnalizowane przez
nauczycieli, podzielono na kilka grup tematycznych:

t dostpno ijako cza internetowego (36 wypowiedzi)

dost pno sprz tu komputerowego (33 wypowiedzi)

dost pno kamery iinnego sprz tu multimedialnego (9 wypowiedzi)

mo liwo komunikowania z uczniami online z pracowni (9 wypowiedzi)

doposa enie pracowni przedmiotowych (25 wypowiedzi)

powi kszenie bazy materia 6w dydaktycznych dotycz cej pracy zdalnej

Z uczniem (16 wypowiedzi)

t dostp do szkole nauczycieli w zakresie prowadzenia lekcji zdalnych
(7 wypowiedzi)

t inne (37 wypowiedzi)

Podsumowanie

Na podstawie wy ej zaprezentowanych wynikéw bada , dotycz cych eduka-
cji zdalnej na przedmiotach przyrodniczych w szkole podstawowej, mo na
wyci gn wnioski, ktére zostay przedstawione poni ej, oraz sformu owa
wynikaj ce z nich rekomendacije.

t Badaniami ankietowymi objtych by o 286 nauczycieli przedmiotow
przyrodniczych w szkole podstawowej. Prawie po owa z nich (45,8%)
prowadzi a zaj cia z jednego przedmiotu. W przypadku nauczania kilku
przedmiotow najcz ciej w etacie nauczyciela czono przyrod z bio-
logi, przyrod z geogra , biologi z chemi. Mo na przypuszcza, e
w dwoch pierwszych przypadkach takie czenie przedmiotéw i doty-
czy maych szké, a tak e mo e wynika z przygotowania nauczycieli
biologii | geograi do nauczania przyrody, gdy w zwi zku z reform
strukturaln szkolnictwa z 1999 roku musieli oni przekwali kowa si
i uzyska uprawnienia do nauczania przyrody w klasach 4—6 szkoy
podstawowej, chc ¢ w dalszym ci gu pozosta nauczycielami w szko-
le podstawowej. Gdyby pokusi si o analiz wypowiedzi nauczyciel,
ucz cych tylko jednego przedmiotu, mo na by uzyska ciekawe wyniki
poréwnawcze z pozosta grup nauczycieli.
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t Prawie wszyscy ankietowani (96,8%) prowadzili lekcje synchronicznie,
czyli w tym samym czasie przy komputerze byli nauczycieli i uczniowie.
Niewielu nauczycieli (13,3%) czy o form edukacji synchronicznej
i asynchronicznej (wysy anie uczniom zada do wykonania, tworzenie
prezentacji itp.). Wed ug literatury przedmiotu w kraju obserwowana
by a tendencja odchodzenia od formy asynchronicznej na rzecz eduka-
cji rownoleg ej, klasowejNiew tpliwie sposéb realizacji edukacji zdal-
nej zmienia si na przestrzeni czasu — od momentu jej wprowadzenia
w marcu 2020 r., a nast pnie w kolejnym roku szkolnym. W tej nowej
sytuacji w pocz tkowym okresie edukacji wi kszo nauczycieli prowa-
dzi a lekcje w spos6b asynchroniczny — i to cz sto jedynie wysy aj ¢ ma-
teriay do uczniéw e-mailem lub poprzez dziennik elektroniczny. Wraz
Z przed u aj cym si okresem nauczania zdalnego — dzi ki du ej pracy
w asnej nauczyciela, wsparciu ze strony o rodkéw doskonalenia nauczy-
ciela, wydawnictw edukacyjnych przedmiotowych, Ministerstwa Eduka-
cji Narodowej (Ministerstwo Edukaciji i Nauki) — forma asynchroniczna
przeradza a si w liczniej wykorzystywany synchroniczny sposéb na-
uczania. Cho — jak podawali ankietowani w niniejszym badaniu — me-
tody asynchroniczne dalej by y stosowane, np. w formie nagrywanych
webinariéw przez nauczycieli, zamieszczanych pokazow do wiadcze
wykonywanych przez nauczycieli. Naley podkreli, e formy asyn-
chroniczne stosowane zamiennie z lekcjami prowadzonymi online maj
du e znaczenie. Czasami jednak mog o tak si zdarzy, e asynchronicz-
na edukacja mog a by tylko jedyn form wykorzystywan w szkole
ze wzgl du np. na problemy z dobrym czem internetowym w domu
ucznia. W poradniku kszta cenia na odleg®pprzygotowanym przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, w tek cie skierowanym do dyrekto-
réw podano nast puj ce zalecenie: Ustal, we wspé pracy z nauczycielami,
ktére z dost pnych rozwi za, w tym technologicznych, b d dla szkoy
najkorzystniejsze, i ktére docelowo wykorzystaj wszyscy nauczyciele.

t W nowej sytuacji szkolnej, jak by a edukacja zdalna, nauczyciele podej-
mowali r6 ne dzia ania, aby zainteresowa uczniéw realizowanymi za-
gadnieniami i zmotywowa ich do aktywnego udzia u w zaj ciach. Wi k-
szo z ankietowanych (57,7%) prowadzi a zajcia z wykorzystaniem
metod aktywizuj cych, podawa a odsy acze/linki do ciekawych stron,
nauczyciele poszukiwali te innych form zainteresowania i zmotywowa-
nia uczniéw. Oko o 30% nauczycieli zadeklarowa o, e ,uczy podobnie,

7 M. Plebaska i in., dz. cyt., s. 21 i n. W raporcie UW 66% nauczycieli wskazywa o, e prowadzi zaj cia
synchronicznie, natomiast 20% asynchronicznie; w trakcie edukacji zdalnej obserwowana by a tendencja
odchodzenia od formy asynchronicznej; zaj cia prowadzone pocz tkowo w formie asynchronicznej ewo-
luoway do zaj w formule synchronicznej (deklaracja 42% badanych).

8 Kszta cenie na odleg o . Poradnik dla szké . MEN, https://www.gov.pl/attachment/b3180402-5cbb-46f7
-a429-a1108884bdb3.

9 M. Biernat, dz. cyt,, s. 24 i n. Nie inaczej jest w badaniach prowadzonych przez Fundacj Centrum
Cyfrowe. Nauczyciele klas 4-8 deklaruj: Wysy am uczniom linki do lekcji online/materia 6w, ktére
znajduj w internecie (89,7% ); Przysy am uczniom informacje o stronach, ktére maj przeczyta, i wi-
czeniach, ktére maj wykona, w zabranych do domu wiczeniach, zeszytach i podr cznikach (82,3%);
Wysy am uczniom dokument z zadaniami na poszczegolne dni (54,6%); Prowadz lekcje na ywo (62,6%);
Nagrywam lekcje wid€a6,2%).
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jak w formie stacjonarnej’. Cz z nich tak e podejmowa a dodatko-
we dzia ania, aby uatrakcyjni proces lekcyjny. Jednak nieco ponad 15%
nauczycieli stwierdzi o, e nic nie zmieni o w swoim dotychczasowym
stylu pracy i jedynie/tylko ,uczy podobnie, jak w formie stacjonarney’.
Mo e to te oznacza, e nauczyciel w czasie edukacji stacjonarnej sto-
sowa ro norodne metody aktywizuj ce i motywuj ce uczniow i dlatego

w czasie edukacji zdalnej w jego odczuciu ,uczy , jak zawsze”

t Wrod metod prowadzenia zaj podczas edukacji zdalnej znacz cy
procent zajmuj metody podaj ce: pogadanka (71,5% deklaracji), wy-
k ad (37,3%). Jednak oko 0 80% nauczycieli przygotowywa o na zaj cia
tak e pokazy i do wiadczenia. Oko o 60% nauczycieli docenia rol ak-
tywno ci uczniow — albo prowadzili pokazy i wykonywali samodzielnie
do wiadczenia, albo realizowali je wspolnie z uczniami (ucze wykony-
wa je pod kierunkiem nauczyciela), albo zadawali uczniom przepro-
wadzenie do wiadcze czy obserwacji, wed ug instrukcji nauczyciela.

t Wsparciem w realizacji zaj dla oko o 80% nauczycieli przedmiotéw
przyrodniczych by a podstawa programowa i zawarte w niej wskazowki
dotycz ce warunkow i sposobow realizaciji tre ci nauczania, m.in. pro-
wadzenia pokazéw i do wiadcze , planowania obserwacji. Nauczyciele
doceniaj znaczenie takich dziaa dla pobudzenia ciekawo ci i zain-
teresowa ucznidw, w atwiejszym opanowaniu wiadomo ci i umiej t-
no ci, zmuszaj cych uczniéw do poszukiwa . Oko o 36% nauczycieli
dostrzega, e obserwacja pokazow, wykonywanie do wiadcze (przez
nauczyciela lub przez uczniéw) przygotowuje uczniow do stosowania
w pe ni metody naukowej podczas ich realizacji. A jednak spora grupa
nauczycieli (109 oséb — 38,1%) nie zrealizowa a pokazéw i do wiad-
cze , wskazanych w podstawie programowej.

t W wietle zalece i wskazéwek z podstawy programowej przedmio-
téw przyrodniczych w szkole podstawowej wykorzystywanie pokazdéw,
do wiadcze zgodnie z metod naukow nie podlega w ogole dysku-
sji. Z jednej strony jest to zapisane w regulacjach prawnych, z drugiej
strony — jest to naturalny sposéb uczenia przyrody od najm odszych
lat poprzez bezpo redni kontakt i do wiadczenie w asne. W szczegolno-
ci nale y podkre li zapisy dotycz ce warunkow i sposobéw realizacji
podstawy programowej z przedmiotow przyrodniczych — w podstawie
programowej nauczania biologii w szkole podstawowej czytamy:

Podczas planowania i przeprowadzania do wiadcze oraz obserwacji naley

stworzy warunki umo liwiaj ce uczniom zadawanie pyta wery kowalnych

metodami naukowymi, zbieranie danych, analizowanie i prezentowanie danych,
konstruowanie odpowiedzi na zadane pytania. W prawid owym kszta towaniu
umiej tno ci badawczych uczniéw istotne jest, aby ucze umia odr6 ni do-
wiadczenia od obserwacji oraz od pokazu b d cego ilustracj omawianego zja-
wiska, a tak e zna procedury badawéze

10 Podstawa programowa nauczania biologii w szkole podstawmtpsj//podstawaprogramowa.pl/
Szkola-podstawowa-IV-VllI/Biologia.
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Zapis jest bezdyskusyjny — do wiadczenia, pokaz, obserwacja otwieraj
m odego cz owieka na poznawanie wiata, nie tylko u atwiaj zrozu-
mienie analizowanych proceséw, zjawisk, sytuacji, ale te rozwijaj
my lenie, ucz pracy w grupie, zauwa ania zwi zkGw przyczynowo-
-skutkowych. Dziwi wi ¢ mo e wynik badania, méwi cy o tym, e do

du a grupa nauczycieli pomin a w nauczaniu wykorzystanie tej w a nie
formy pracy z uczniem. Najcz ciej fakt ten uzasadniali oni brakiem
odpowiedniego sprz tu oraz brakiem czasu. Oba argumenty nale a oby
potraktowa mocno dyskusyjne. W przypadku braku czasu nauczyciel
powinien przeorganizowa sam lekcj, a nawet poszuka wsparcia
u innych nauczycieli lub pomocy specjalistow w placéwce doskonalenia
nauczycieli. Natomiast przy braku sprz tu nale a oby wykorzysta mak-
symalnie dost pne przedmioty i materia y codziennego u ytku, a nawet
poszuka wsparcia u dyrektora szko y w poszerzeniu bazy dydaktyczne;.

t Edukacja zdalna wymaga a zaréwno od nauczycieli, jak i od uczniéw
odpowiedniego wyposa enia technologicznego do wzajemnej komuni-
kacji podczas lekcji zdalnych. Nie zawsze obie strony by y do tego do-
brze przygotowane. Blisko 88% nauczycieli wskazywa o na trudno ci
komunikacyjne wynikaj ce ze s abejjako ci czy internetowych, nieod-
powiedniego sprz tu komputerowego uczniéw czy nauczyciela — przy-
najmniej jedn z tych przyczyn. Dodatkowym utrudnieniem by fakt
e zaledwie 20% ankietowanych nauczycieli mog o w pe ni korzysta
Z urz dze w gabinecie przedmiotowym (zawsze, bardzo cz sto, cz sto),
a oko o 60% przygotowywa o si i prowadzi o lekcje zdalne z miejsca
zamieszkania (zawsze, bardzo cz sto, cz sto). Problemy te — zwi zane
zarbwno z jako ci czy internetowych, sprz tu komputerowego na-
uczycieli i uczniéw, jak i dost pno ci do niego — by y sygnalizowane
w badaniach prowadzonych przez inne instyticjga ré ne czynniki
wp ywaj ce na czasoch onno procesu nauczania zdalnego wskazu-
j nauczyciele w innych badania€hPonad po owa nauczycieli (oko-

0 56%) wskaza a rownie , e samo przygotowanie si do takich lekcji
zdalnych by o czasoch onne, zw aszcza w warunkach domBwych

t 76,2 % ankietowanych nauczycieli (214 os6b) oceni 0 pozytywny wp yw
na rozwdj ucznia pokazéw i do wiadcze oraz obserwacii, przygotowy-
wanych na zaj ciach zdalnych z przedmiotéw przyrodniczych, jako wi cej
ni dobre — przy przyjtej przez prowadz cych badania skali od 1 do 6.
Podobnie 73,5% ankietowanych (208 osob) stwierdzi o, e aktywno iza-
interesowanie uczniéw podczas takich zaj byy brane pod uwag przy

1 G. Ptaszek iin., dz. cyt., s. 23 i s. 36. Po owa ankietowanych nauczycieli mia a problemy z czem interne-
towym przy pobieraniu du ych plikéw lub ogl daniu materia 6w wideo. A 36% nauczycieli wskaza o, e
ich g wnym problemem w realizacji edukacji zdalnej jest w a nie nieposiadanie odpowiedniego sprz tu.

2 M. Biernat, dz. cyt., s. 22. Na czasoch onno ca ego procesu wp ywaj przede wszystkim takie czynniki jak:
samokszta cenie zwi zane z nowymi narz dziami; konieczno dostosowania metodyki to specy ki na-
uczania zdalnego; czenie ré nych metod edukacji zdalnej; otwarcie si na kontakt z uczniami i rodzicami
za po rednictwem r6 nych narz dzi komunikacji; godzenie w asnego ycia domowego z prac zdaln .

3 G. Ptaszek i in., dz. cyt., s. 37 i n. Z raportu z bada prowadzonych przez zesp6 gda skich i |skich
badaczy wynika, e 90 % nauczycieli twierdzi o, i edukacja zdalna wi za a si dla nich z po wi caniem
wi kszej ilo ci czasu na przygotowanie si do prowadzonych lekcji.
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wystawianiu przedmiotowej oceny ko cowej ucznidw, oceniaj ¢ to jako
wi cej ni dobry. Oba wyniki s lepsze ni w innych badaniach, dotycz -
cych edukacji zdalnej na wszystkich przedmiotach w okresie pafdemii

Nauczyciele w pytaniu otwartym wypowiedzieli si co do ewentualnych zmian
na przysz o , aby usprawni proces nauczania-uczenia si podczas edukacji
zdalnej — pogrupowano je we wspolne zagadnienia tematyczne:

t Dost-pno ... i jako ... cza internetowego. Najcz ciej nauczycie-
le zwracali uwag na potrzeb poprawienia jako ci internetu i czy
w domach uczniow (w szczegolno ci dotyczy o to obszaréw wiejskich)
i w gabinetach przedmiotowych.

t Dost-pno ... sprz-tu komputerowego. Konieczna jest poprawa jako ci
szkolnego sprz tu komputerowego, z ktérego mogliby korzysta zarow-
no nauczyciele, jak i uczniowie. Wielu uczniéw mia o s aby sprz t, kt6-
ry nie wystarcza do czynnego uczestnictwa w lekcjach online. Cz
Z nich korzysta a wowczas z telefonéw komérkowych swoich lub swoich
rodzicow. W wielu domach w przypadku wielodzietnej rodziny z kom-
putera korzystay dwie osoby lub wi cej os6b, nie wszyscy wi c mieli
dost p do komputera tylko dla siebie.

t Dost-pno ... kamer i sprz-tu multimedialnego. W tym przypadku
wypowiedzi by y jakby dwutorowe. Z jednej strony nauczyciele pod-
kre lali, e podczas zaj zdalnych uczniowie powinni mie w czone
kamery. Tak by o w pocz tkowej fazie prowadzonych zaj , z up ywem
czas uczniowie coraz cz ciej nie w czali kamer na swoich kompute-
rach. St d w wypowiedziach nauczycieli pojawia o si stwierdzenie, e
w niewielkim stopniu maj wp yw na aktywizowanie uczniéw i e nie
maj mo liwo ci zwery kowania faktycznej aktywno ci uczniéw pod-
czas lekcji zdalnej. Z drugiej strony nauczyciele podkre lali, e pracow-
nie przedmiotowe powinny by wyposa one w lepszej jako ci kamery
(i nie tylko jedna) i bardziej funkcjonalnie rozmieszczone, aby mo na
by o transmitowa pokazy i do wiadczenia, prowadzone przez nauczy-
cieli. Tak e szkolny sprz t multimedialny w wielu przypadkach wymaga
poprawy.

t Moeliwo ... komunikowania z uczniami online z pracowni. Zdalne
nauczania, zamknite szkoy spowodoway, e wikszo nauczycieli
prowadzi a zaj cia ze swojego miejsca zamieszkania. Jednak pojawi-
y si g osy/wypowiedzi, e przy dobrze wyposa onych pracowniach
przedmiotowych w sprz t multimedialny i sprz t umo liwiaj cy prze-
prowadzenie pokazow i do wiadcze najlepiej lekcje zdalne prowadzi
z tych pracowni. Wielu dyrektorow szké da o mo liwo wyboru pro-
wadzenia lekcji zdalnych dla nauczycieli w domu lub w szkole.

4 M. Pleba ska i in., dz. cyt., s. 23 i 25. Badacze z Uniwersytetu Warszawskiego przeprowadzili podobne
analizy — przyj li oni skal warto ci od 1 do 5. Efektywno zdalnej edukacji na ocen wicej ni do-
stateczn wskaza o 54 % ankietowanych (38% przyzna o ocen ,3" 13% i 3% — odpowiednio ocen ,4”

i ,5"). Negatywnie efektywno ocenio 18% i 28% respondentéw (odpowiednio , 1" i,2"). Je li chodzi

0 sposob oceniania efektéw kszta cenia edukacji zdalnej — pewna liczba respondentéw (24%) ocenia
uczniéw na podstawie obserwacji ich aktywno ci, a 21% badanych wystawia oceny na podstawie rezulta-
téw uzyskanych podczas uczestnictwie w quizach i wiczeniach interaktywnych.
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t

Doposasenie pracowni przedmiotowych. Brak w a ciwego, pe nego
wyposa enia pracowni odczuli w sposéb szczegdlny nauczyciele, ktérzy
chcieli przeprowadzi samodzielnie do wiadczenia. Nie zawsze w ga-
binecie przedmiotowym by odpowiedni sprzt do przeprowadzenia
tych do wiadcze . Nie zawsze te w szko ach by y wydzielone gabinety
przedmiotowe. Dlatego pojawiy si postulaty o doposa enie pracow-
ni w odpowiednie odczynniki, szk o laboratoryjne, a tak e zakupienie
przeno nego laboratorium wraz z zestawami uczniowskimi. Naley
podkre li, e ten postulat dotyczy wszystkich przedmiotéw przyrod-
niczych iby ju wcze niej sygnalizowany przez nauczycieli, bo przecie
czy to w nauczaniu stacjonarnym, czy te zdalnym, nauczyciel zobo-
wi zany jest do prowadzenia do wiadcze . Problem braku doposa e-
nia pracowni sta si jednak chyba jeszcze bardziej zauwa alny zaréwno
przez nauczycieli, jak i uczniéw, rodzicow w czasie nauczania zdalnego.
Powi-kszenie bazy materia 6w dydaktycznych dotycz cej pracy zdal-
nej z uczniem. Du a grupa nauczycieli korzysta a z gotowych materia-
ow dydaktycznych (np. scenariuszy lekcji, Imoéw), oferowanych przez
wydawnictwa edukacyjne, o rodki doskonalenia nauczycieli. Spora gru-
pa nauczycieli tworzy a w asne Imy. Na znaczeniu zyska a Zintegrowa-
na Platforma Edukacyjna — platforma edukacyjna Ministerstwa Eduka-
cji i Nauki, zawieraj ca e-materia y przeznaczone do nauki w szko ach
lub do samodzielnej pracy ucznia. W wypowiedziach ankietowanych
pojawi a si propozycja, aby nauczyciele udost pnili/wymienili si swo-
imi zasobami Imowymi, materia ami, tworz ¢ baz /platform takich
materia 6w pomocy dydaktycznych. Przegl daj c obecnie zasoby inter
netu, mo na stwierdzi, e ten postulat samoistnie si spe ni .

Szkolenie nauczycieli. W okresie zdalnego nauczania wiele o rodkéw
doskonalenia nauczycieli i instytucji prowadzi o szkolenia nie tylko
w zakresie obs ugi platform komunikacyjnych i innych narz dzi, lecz
tak e metodyki nauczania przedmiotowego w sposob zdalny. Zdaniem
nauczycieli istnieje w dalszym ci gu potrzeba dodatkowych szkole dla
nauczycieli w tych zakresach.

Inne. Jedna z wypowiedzi respondenta ,oby nie by o nauczania zdal-
nego”, cho jednostkowa, dobrze oddaje klimat edukacji zdalnej. Na-
uczyciele podkre lali zarbwno czasoch onno w przygotowywaniu si
do zaj online, jak i konieczno doposa enia pedagogow w sprz t
komputerowy i multimedialny. By y rownie odpowiedzi w duym
stopniu irracjonalne, aby np. ca e laboratorium przenie do mieszkania
nauczyciela (amo e ca pracowni ?).

W wietle oczekiwa tworcéw/autorow podstawy programowej z przedmio-
tow przyrodniczych w szkole podstawowej (i nie tylko) mo na stwierdzi,

e obserwacje, pokazy, do wiadczenia na lekcjach z tych przedmiotéw s

jednym z motywatoréw do wzbudzenia zaciekawienia i zainteresowania
ucznidéw zagadnieniami z przyrody, biologii, chemii, <zyki i geograc«i.
Jednym, ale nie jedynym — co dao si zauway zw aszcza w okresie zdal-
nej edukacji. Przeprowadzone badania pokazuj, e znaczca wikszo
nauczycieli poszukiwa a i wdra a a ro ne formy i metody pracy z uczniami,
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sprzyjaj ce realizacji zaplanowanych przedmiotowych tre ci programowych.
Wyniki bada w asnych, o ktérych pisz autorzy niniejszego artyku u, a tak-
e wyniki zawarte w innych raportach z bada, prowadzonych w podobnym
zakresie tematycznym, wskazuj na r6 norodno dziaa podejmowanych
przez nauczycieli szk6 podstawowych (i nie tylko), praktycznie ze zwi k-
szonym wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnej, ktérych
motywacyjnym celem by o pobudzenie do aktywno ci uczniéw, do zadawa-
nia pyta, ch ci generowania pomys 6w i projektowania rozwi za , aby mieli
ca 0 ciowe spojrzenie na otaczaj cy szerzej rozumiany wiat przyrody — co
w aspekcie psychologicznym i kulturowym powinno by o przyczyni si do
rozwoju ucznia. W sposéb szczegdlny widoczne by o to w okresie zdalnej edu-
kacji, pomimo ré nego rodzaju trudno ci technologicznych, o czym zreszt
wspominaj ankietowani nauczyciele.

Autorzy bada maj nadziej, e pomimo tych trudno ci, do wiadczenia na-
uczycieli z okresu pracy zdalnej b d réwnie wdra ane na lekcjach podczas
pracy stacjonarnej szk6 — tak e przez coraz wi ksz grup nauczycieli.
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dr Ma gorzata Krzeczkowska
Wydzia Chemii UJ, Krakéw

Rzeczowo, konkretnie i jednoznacznie —
studenckie zadania z chemii

Od 2003 roku zainteresowani zdobyciem uprawnie pedagogicznych studenci
Wydzia u Chemii UJ mog uczestniczy w kursie z pomiaru dydaktycznego.
Ide kursu jest przeprowadzenie s uchaczy przez proces tworzenia narz dzia
diagnostycznego — arkusza maturalnego, zaczynaj ¢ od rozpoznania podstawy
programowej i ko cz ¢ na formu owaniu wnioskéw dla uczniéw/nauczycieli

na podstawie analizy wynikow z rozwi zanych arkuszy.

Since 2003, students of the Faculty of Chemistry (Jagiellonian University,
Krakéw), who are willing to become chemistry teachers, may participate in
the course on educational assessment. e course aim is to take participants
through a process of creation of diagnostic tool rooting in core curriculum and

ending in conclusions for both students (how and what to study) and teachers
(how and what to teach), drawn from the results achieved by the high-scho-
olers who took the exam.

Wst-p

Na Wydziale Chemii UJ w réd kurséw fakultatywnych dla studentow pojawi
si w roku akademickim 2019/2020 kurs zwi zany z pomiarem dydaktycznym
pod now nazw ,Elementy pomiaru dydaktycznego w praktycé&ormalnie

po raz pierwszy w katalogu kurséw dla studentéw kurs ten pojawi si w roku
akademickim 2003/2004 pod nazw ,Pomiar dydaktyczny” i dedykowany by
studentom Wydzia u Chemii UJ zdobywaj cym uprawnienia pedagogiczne do
nauczania chemii.

Pe na charakterystyka kursu wraz ze szczeg6 owym opisem poszczegélnych
zaj zosta a zaprezentowana na XXV Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej
Znaczenie diagnostyki edukacyjnej dla procesu kszta cenia, ktéra odby a si
w Krakowie w dniach 19-21 wrze nia 2019 roku

! https://lwww.usosweb.uj.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot
&prz_kod=WCh-CF-D02-13

2 M. Krzeczkowska, P. W asiuk, Elementy pomiaru dydaktycznego w praktyce szkolnej — kurs dla studentéw
— przysz ych nauczycieli chemii, [w:] Znaczenie diagnostyki edukacyjnej dla procesu kszta cenia, praca
zbiorowa pod redakcj Boles awa Niemierki i Marii Krystyny Szmigel, Polskie Towarzystwo Diagnostyki
Edukacyjnej, Krakow 2019, s. 117-126.
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Na potrzeby niniejszego tekstu zaprezentowano tematy poszczegolnych zaj
kursowych:

Zajcianr 1: Co i czym mierzymy?

Zaj cia nr 2: Trudna sztuka uk adania zada

Zaj cia nr 3: Recenzent prawd nam powie...

Zaj cia nr 4: Czytamy, sprawdzamy i notujemy...
Zaj cia nr 5: Czy statystyka k amie?

Zaj cia nr 6: Wiele twarzy zada sprawdzaj cych...

Zaj cia nr 7: Kolokwium zaliczeniowe (przede wszystkim zadanie log-chem
oraz analog-chem).

Efektem zaj 1-6 jest stworzony arkusz maturalny, jego wery kacja w prakty-
ce oraz analiza statystyczna; a efektem zaj nr 7 — zadania powtorkowe budu-
j ce przedmiotow baz zada wiczeniowych.

Niezwykle cennymi — zdaniem koordynatora kursu — etapami realizacji efek-
tOw kszta cenia kursu s etapy:

a. zmiany w tre ci zadania w zwi zku z recenzj zewn trzn — zastosowa-
nie uwag zgodnie z w asnym przekonaniem, wiedz jako efekt dyskusiji
ze studentami i prowadz cym

b. sprawdzanie swoich zada w arkuszu pilota owym — wprowadzenie ele-
mentow oceniania kszta tuj cego, notatka z odpowiedziami b dnymi
i wnioski z tego wynikaj ce pozwalaj ce na ewentualne zmiany w tre ci
zadania

c. analiza statystyczna — komentarz do uzyskanych wynikéw i propozycja
zmian w tre ci zadania, schemacie punktaciji.

W tabeli 1 zaprezentowano przyk adowe uwagi i komentarze do powy szych
etapow.

Tabela 1. Wybrane komentarze i uwagi recenzentow i studentow.

Przyk adowe komentarze studentéw do wynikéw analizy statystycznej:

Z jednej strony atwo zadania wskazuje na to, e by o to zadanie redniej trudno ci,
z drugiej strony frakcja opuszczenia zadania jest du a. By mo e obliczenia wydawa y|si
na pierwszy rzut oka trudne, st d frakcja opuszczenia wysoka (by mo e tak si sta o w réd
0s0b s abszych), a jak ju ucze postanowi si z nim zmierzy , okaza o si nie takie trudne.

By zwi kszy stopie trudno ci zadania, mo na by by o zamiast opcji z podkre leniem
poprawnej odpowiedzi zawrze opis zwi zku chemicznego i poprosi ucznidw, by wpisa
odpowied samodzielnie, a nie wybrali z podanych.

atwo zadania wynika a prawdopodobnie z zastosowania w nim przyk adéw zwi zkd
organicznych, ktére nauczyciel wielokrotnie przedstawia uczniom na lekcji. Ponadto

niektére mody kacje opieray si tylko na wprowadzeniu dodatkowego atomu, co w sposéb
logiczny wp ywa o na warto pH. Aby utrudni zadanie, nale y zmieni przyk ady
zwi zkdw organicznych, np. wybra przyk ady analogiczne do poznanych przez ucznidw, ale
niepojawiaj cych si w podr czniku, a tak e kolejno ich uszeregowania w podpunktach.

<
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Odpowiedzi te s bardzo podobne, ukazuj jednak b d, jaki cz sto uczniowie robi,
wykonuj ¢ zadanie obliczeniowe tego typu — opieraj obliczenia na masie roztworu, uznaj ¢
j za niezmienn w trakcie procesu krystalizacji. Obliczenia powinny opiera si w tej
sytuacji na masie wody, ktéra jako jedyny parametr nie zmienia si w trakcie krystalizacji.
Jest to bardzo cz sty b d iz e odpowiedzi pokazay, e ten typ zadania wci wymaga
zwracania na to uwagi.

Uwagi
Recenzent — w trakcie etapu Studenci — w trakcie sprawdzania zada
recenzji zewn trznej na etapie pilota u
t S zaskoczeni, e niektore zadania sprawiy
uczniom problem
t Podkre laj fakt, e uczniowie nie czytaj
dok adnie tre ci i polece
t Podkre laj fakt, e uczniowie nie potra
w a ciwie zinterpretowa podanych tre ci
t Niezgodno z podstaw programow np. w informacji wst pnej
t Niejasne, niejednoznaczne sformu owania,S zaskoczeni, e uczniowie poddaj si
np. polecenia ju ,na starcie” i nie podejmuj trudu
t Informacja wst pna zawiera niepotrzebne rozwi zania zadania (szczegolnie tych,
informacje ktére znajduj si na pocz tku w arkuszu)
t ,Zaw anie problemu” — nieumiej tho t Obliczenia — operacje matematyczne ngdal

spojrzenia ca o ciowego na problem, a nie s problemem dla niektérych uczniow

tylko poprzez pryzmat danego zagadnientaObliczenia — dok adno wyniku stanowi
problem dla niektorych uczniow

t Zbyt du e uogdlnienia w odpowiedzi
uczniow

t Jedn z najwi kszych trudno ci uczniéw
jest nieumiej tno poprawnego
argumentowania swoich odpowiedzi.

Przyk adowy arkusz powtorzeniowy — cz- ... praktyczna

Poni ej znajduje si przyk adowy arkusz powtérzeniowy zbudowany na pod-
stawie zada z arkusza pilota owego oraz zada zaliczeniowych. W przypadku
zada wchodz cych w sk ad arkusza pilota owego podano przy ich numerze
w nast puj cej kolejno ci warto ci parametrow: frakcja opuszczenia zada-
nia, atwo zadania oraz wsp6é czynnik korelacji (moc ro6 nicuj ca zadania).
Dodatkowo zamieszczono poprawne odpowiedzi i schemat punktowania.
Wszystkie zadania przygotowano zgodnie z aktualnie obowi zuj ¢ podstaw
programow .
Zadanie 1. (0-1)
Na podstawie przedstawionych poni ej informacji dokonaj identy kacji po-
szczegolnych pierwiastkow X, Y, Z zapisz wzér zwi zku, ktéry zosta oznaczo-
ny w zadaniu jako XYZ
1. Zwi zek ten wykorzystywany jest jako farba.
2. Dwbém spo rod przedstawionych pierwiastkbw do uzyskania oktetu
brakuje dwdéch elektronéw walencyjnych.
3. W przypadku atomow jednego z pierwiastkow elektrony rozmieszczone
s na 6 pow okach elektronowych.

3 https://[podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum
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4. Jeden z pierwiastkdw tworzy jon dwudodatni.
5. Suma liczb atomowych dwoch z poszukiwanych pierwiastkow wynosi 24.

Zadanie 2. (0-2)

Kady z ukadéw d y do osi gnicia jak najni szej energii, z tego wzgl du
w pierwszej kolejno ci zape niane s pow oki i podpow oki posiadaj ce jej jak
najmniejsze warto ci.
Zapisanie kon guracji elektronowej polega na w a ciwym przyporz dko-
waniu elektronéw poszczegdélnym pow okom, podpow okom i orbitalom.
Korzystamy tutaj z reguy Hunda, zakazu Pauliego oraz zasad rozbudowy
kolejnych pow ok, w zwi zku z energi orbitali. Istniej jednak pewne wyj t-
ki, dotycz ce kolejno ci zajmowania poszczegoélnych orbitali przez elektrony,
a zjawisko to nosi nazw promociji elektronowe.
Spo réd podanych poni ej pierwiastkow wybierz te, w przypadku ktérych
promocja elektronowa wyst puje. Podkre | ich nazwy oraz zapisz popraw
kon guracj elektronow dla wybranego z nich.

chlor, mangan, chrom, cynk, brom, sod, srebro, selen, mied
Zapis kon guracji elektronowej wybranego pierwiastka:
Zadanie 3. (0-6)

Poni ej przedstawiono modele kulkowe dwéch cz stetzek

Zadanie 3.1. (0-2)
Wybierz poprawne uzupe nienie zdania. Cz steczka amoniaku ma kszta t

A. orbitale walencyjne atomu azotu s w stanie
hybrydyzacji sp
B. orbitale walencyjne atomu azotu s w stanie
hybrydyzacji sp

a. tetraedru

b. litery V, czyli ktowy | poniewa

C. piramidy trygonalnej C. orbitale walencyjne atomu azotu s w stanie
d. piramidy tetragonalnej hybrydyzaciji sp
Odpowied :

4 https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Ammonia-3D-balls-A.grttps://commons.wikimedia.org/
wiki/File:Hydrogen-sul de-3D-vdW.png
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Zadanie 3.2. (0-2)
Wybierz poprawne uzupe nienie zdania. Cz steczka siarkowodoru ma kszta t

A. orbitale walencyjne atomu siarki s w stanie
hybrydyzacji sp

B. orbitale walencyjne atomu siarki s w stanie
hybrydyzacji sp

a. tetraedru

b. litery V, czyli ktowy | poniewa

c. piramidy trygonalnej C. orbitale walencyjne atomu siarki s w stanie
d. piramidy tetragonalnej hybrydyzacji sp
Odpowied :

Zadanie 3.3. (0-2)

Wybierz w ka dym zdaniu w a ciwe uzupe nienia, tak aby zdania byy
prawdziwe.

W cz steczce (amoniaku / siarkowodoru) wyst puj dwie wolne pary elektrono-
we, ktére odpychaj si (silniej / s abiej) ni wolna para elektronowa i wi ca
para elektronowa.

Obecno (jednej / dwéch) wolnej / wolnych par elektronowych na atomie cen-
tralnym w cz steczce amoniaku powoduje, e kty mi dzy wi zaniami wynosz
(~109/~107/ ~105).

Zadanie 4. (0-1)

Wybierz zdanie/zdania prawdziwe dotycz ce cz steczki fosforiaku PH

a. Jest dipolem.

b. Cz steczka ma budow p ask .

c. Cz steczka ma kszta t piramidy trygonalnej.

d. W cz steczce nie ma wolnych par elektronowych.

Odpowied :
Zadanie 5. (0-2)

Pomi dzy niepolarnymi cz steczkami typu,Anog wyst powa oddzia ywa-
nia mi dzycz steczkowe, ktérych si a zale y wprost proporcjonalnie od liczby
elektronow.

Najsilniejsze oddzia ywania midzycz steczkowe wystpuj pomidzy
cz steczkami:

a. uoru l. najwy sza spo rod uorowcow temperatura
b. chloru wrzenia.

c. bromu | czego konsekwencj jest |II. najni sza spo réd uorowcéw temperatura
d. jodu wrzenia.

Odpowied :
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Zadanie 6. (0-2)

Pewien ucze mia za zadanie porbwna aktywno chemiczn metali, posta-
wi wi ¢ nast puj ¢ hipotez : Aktywno chemiczn wszystkich metali mo -

na poréwna na podstawie ich reakcji z wod .

Nast pnie w celu wery kacji tej hipotezy ucze wykona do wiadczenie, w kto-
rym do czterech probéwek z wod wrzuci kolejno: lit, potas, srebro, mied .
W pierwszych dwéch probéwkach zaobserwowa zanikanie metalu w wodzie,
przy czym reakcja w drugiej probéwce zachodzi a bardziej gwa townie. Z kolei
w trzeciej i czwartej probowce ucze nie zaobserwowa adnych zmian, nawet
po ogrzaniu probéwek.

Zadanie 6.1. (0-1) — 0; 0,68; 0,34
Oce, czy hipoteza postawiona przez ucznia by a prawdziwa.
Zadanie 6.2. (0-1) — 0,136; 0,38; 0,32

Uzasadnij swéj wybor z zadania 6.1. Je eli zadecydowa e, e hipoteza jest
nieprawdziwa, to sformu uj poprawn hipotez lub zostaw puste miejsce prze-
znaczone na odpowied

Informacja do zada, 7. - 9.

Jony, ktére pojawiaj si w wodnym roztworze soli mog reagowa z wod ,
powoduj ¢ wzrost st enia jonéw oksoniowych B* lub wodorotlenkowych
OH-. Jest to proces hydrolizy. Wodne roztwory soli mog mie zatem odczyn
inny ni oboj tny.

Do czterech probowek nalano po kilkacwody destylowanej, a nast pnie
wsypano do poszczegoélnych probéwek nast puj ce substancije sta e:

t Siarczek sodu (1)

t Wodorosiarczan(VI) potasu (2)

t Azotan(V) wapnia (3)

t Wglan amonu (4)

t Siarczan(VI) cynku(ll) (5)
llo ci poszczegoblnych substanciji dobrano tak, aby powstaj ce roztwory wodne
soli miay jednakowe st enie molowe. Po rozpuszczeniu soli w wodzie zba-
dano odczyn ka dego z roztworéw uniwersalnym papierkiem wska nikowym.

Zadanie 7. (0-1)

Uszereguj wymienione roztwory zgodnie z rosnc warto ci pH, stosujc
numeracj z informacji wst pnej.

Zadanie 8. (0-1)

Jeden z jonéw obecny w roztworze mo e pe ni funkcj zaréwno kwasu
Bransteda, jak i funkcj zasady Brgnsteda. Uzupe nij poni sze schematy po-
twierdzaj ce amfoteryczne w a ciwo ci wybranego jonu.
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Zadanie 9. (0-1)

Hydroliza to proces, ktéry mo e przebiega stopniowo. W przypadku jednej
z soli etap hydrolizy zachodzi dwustopniowo.

Uzupe nij poni sze schematy (zapis jonowy) — wybieraj ¢ odpowiedni sol
z informacji wst pnej — potwierdzaj ce dwuetapowo procesu hydrolizy.

Etap 1)

Zadanie 10. (0-2)

Podstaw manganometrycznych metod oznaczania substancji jest roztwor
nadmanganianu potasu, ktory jest jednym z najsilniejszych utleniaczy spo rod
stosowanych w metodach oksydometrycznych. Co wi cej, intensywne zabar
wienie jonéw MnQ wykorzystuje si jako wska nik w trakcie miareczkowania.

Przyk adem oznaczania manganometrycznego jest po rednie oznaczanie wap-
nia; w tym celu str ca si jony wapnia w postaci szczawianu, ktory nast pnie po
ods czeniu i przemyciu jest rozpuszczany w kwasie siarkowym(VI1), a kwas szcza-
wiowy odmiareczkowuje si mianowanym roztworem manganianu(VIl) potasu.
Opisan procedur mo na przedstawi w postaci nast puj cych réwna reakcji:

Do laboratorium dostarczono prébk zawieraj ¢ roztwoér jonéw wapnia o ob-
jtoci 40 ml. Nast pnie zastosowano opisan procedur miareczkowania,
w wyniku ktorej na zmiareczkowanie wydzielonego kwasu szczawiowego zu y
to 21,6 ml manganianu(VIl) potasu o st eniu .

Oblicz st enie jonéw wapnia w probce dostarczonej do laboratorium oraz
mas wydzielonego szczawianu wapnia w pierwszym etapie analizy. Wynik
podaj z dok adno ci do dwdch miejsc po przecinku.

Rozwi zanie:

Odpowied :

Zadanie 11. (0-2)

Proces konwersji gazu wodnego mo na przedstawi réwnaniem:
COgy+ HOp Z CQq+Hyg H=-41kJ

W zbiorniku o pojemno ci 2 driiznajduje si pocz tkowo ta sama liczba moli
obu substratow (n=3 mol). Po ustaleniu si stanu rownowagi w temperaturze
800 K stwierdzono obecno m.in. dwéch moli wodoru.
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Zaznacz zdanie/zdania prawdziwe:

1. Obliczona sta a rbwnowagi ma warto K =4,

2. Konwersja gazu wodnego jest procesem endotermicznym.

3. Podczas tworzenia 1 mola wodoru do otoczenia zostaje wydzielone
41 kJ energii na sposob ciep a.

4. Wprowadzenie do uk adu znajduj cego si w stanie rownowagi dodat-
kowych ilo ci pary wodnej, spowoduje zwi kszenie ilo ci powstaj cego
tlenku w gla(1V).

Odpowied :
Zadanie 12. (0-2)
N,+ O, Z2NO H =180 kJ

Wybierz w ka dym zdaniu w a ciwe uzupe nienia, tak aby zdania byy
prawdziwe.

Synteza tlenku azotu(ll) jest procesem (egzotermicznym/endotermicznym). Ze
wzrostem temperatury w uk adzie warto sta ej rownowagi (maleje/ wzrasta).
Je eli w stanie réwnowagi w naczyniu o pojemno ci 2admajduj si trzy

mole ka dego z reagentéw, to warto sta ej rownowagi K w danej temperatu-
rze wynosi (1,0/ 1,5/ 2,0). Cz steczka NO (jest/nie jest) rodnikiem.

Zadanie 13. (0-4)

Oznaczenie bromianometryczne prowadzi si najcz ciej w oparciu o reakcj
jonéw bromkowych z bromianowymi(V) w rodowisku kwasowym, w wyniku
ktorej powstaje brom, ktéry dalej ulega reakcji z oznaczan substanc;j .

O wspomnianej reakcji wiadomo, e:

t w réwnaniu kinetycznym tej reakcji wyst puj st enia wszystkich
trzech substratow,

t cakowity rz d reakcji wynosi 4,

t rz dy reakcji wzgl dem wszystkich reagentéw przyjmuj warto ci ca -
kowite,

t rz d reakcji wzgl dem jonéw bromkowych wynosi 1,

t jeeli zmniejszymy dwukrotnie st enie jon6éw oksoniowych, szybko
reakcji zmaleje czterokrotnie przy niezmienionych st eniach pozosta-
ych substratow.

Na podstawie powy szych informaciji:

1. Zapisz rownanie kinetyczne dla reakcji jonéw bromkowych z bromia-
nowymi(V) w rodowisku kwasowym.

2. Podaj jednostk sta ej szybko ci reakcji k.

3. Jak zmieni si szybko reakcji opisanej w zadaniu wzgl dem szybko ci
pocz tkowej, je eli st enie jondw oksoniowych zmaleje czterokrotnie,
a st enie jonow bromianowych(V) zwi kszy si dwukrotnie przy nie-
zmienionym st eniu jonéw bromkowych?
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Zadanie 14. (0-1) - 0; 0,83; 0,31
Uczniowie mieli za zadanie zaprojektowa do wiadczenileniaj co-

redukuj ce w a ciwo ci metali i ich zwi zkow, w ktorego opisie ka dy powinien
zamie ci schemat do wiadczenia, obserwacje oraz wnioski. Poni e przedsta-

wiono odpowiedzi czterech ucznidw.
Wska jedn odpowied ucznia, ktéra nie zawiera b déw.

Odp. Schemat Obserwacje Whioski
Roztwor . - .
A zmieni barw | W tej reakcji jony C)O.% pe ni rol reduktora.
' 2 018 Na | Cror+8HO +3SG 2Cr*+3SQ +12HO
Roztwor Jony manganianowe(VII) pe ni w tej reakcji ro
B zmieni barw utleniacza.
' z oletowej
na zielon . 2 MnO4’ +4 OH+ ASQ 2 MnO 42’ + ASQE’ +2 FLO
W proboéwce
obserwuje si| W reakgji srebro utlenia si do jonéw Aga kation
c wydzielanie | wodoru redukuje do wodoru cz steczkowegg H
: p cherzykéw
bezbarwnegg 2Ag+HSO, , Ag,SO +H,
gazu.
Na p ytce
miedzianej
osadza si
srebrzysty W przedstawionym do wiadczeniu zachodzi
D metal. nast puj ca reakcja redox:
) Roztwor
zabarwia Cu+Zr#* Cu?+2Zn
si na lekko
niebieski
kolor.
Odpowied :
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Zadanie 15. (0-3)

Reakcje acuchowe s reakcjami sk adaj cymi si z kilku nast puj cych po
sobie etapéw, charakterystyczne dla nich jest to, e w kolejnych etapach zostaj
zregenerowane produkty przej ciowe (np. rodniki), ktére uruchamiaj kolejny
etap reakcji i umo liwiaj powtorzenie ich sekwencji. Typowym przyk adem
tego typu procesu jest reakcja chlorowania alkandw, ktér schematycznie mo -
na przedstawi :

Reakcja otrzymywania bromowodoru z pierwiastkow rownie jest przyk a-
dem reakcji a cuchowej, ktéra zachodzi na analogicznej zasadzie co reakcja
chlorowania alkanow.

Zapisz réwnania reakcji inicjacji, propagacji (dwie reakcje) i terminacji dla
syntezy bromowodoru z pierwiastkow.

Informacja do zadania 16.

Uczniowie dostali do badania najprawdopodobniej bezwodny metanol. W celu
potwierdzenia, e to jest ta substancja, do proboéwki wprowadzono osuszony
z nay niewielki kawa ek sodu i zamkni to j korkiem z rurk odprowadzaj c

gaz. Gdy zbli ono pal ce si uczywko do wylotu rurki, s ycha by o charak-
terystyczny trzask (d wi k). Po ostudzeniu do zawarto ci probowki dodano
kilka kropli wody destylowanej. Zanurzony w roztworze uniwersalny papierek
wska nikowy zabarwi si na niebiesko.

Uczniowie mieli za zadanie ustalenie, jaki zwi zek chemiczny powstaje w wy-
niku reakcji metanolu z sodem, i zapisanie jego nazwy, uzasadnienie koniecz-
no ci zastosowania rodowiska bezwodnego reakcji metanolu z sodem, po-
danie przyczyny zabarwienia uniwersalnego papierka wska nikowego, pisz c
odpowiednie réwnanie reakcji, oraz ustalenie, ktéry ze wskazanych kwasow
Brgnsteda pojawi j cych si w réwnaniu reakcji odpowiedzialnej za kolor uni-
wersalnego papierka wska nikowego zanurzonego w roztworze jest mocniejszy.

Poni ej przedstawiono rozwi zania zaproponowane przez 4 grupy uczniow:
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t grupa uczniéw ,Atomy”:

Nazwa powsta ego zwi zku

Metanolan sodu

Uzasadnienie rodowiska bezwodne

Woda obecna w uk adzie wywo a a roztwarzanie
@ w niej sodu. Alkoholany s trwa e w rodowisk

ezwodnym, w wodnym rozk adaj si, gdy
hydrolizuj .

Przyczyna zabarwienia uniwersalne
papierka wska nikowego

Niebieski uniwersalny papierek wska nikowy
potwierdza obecno zasady.

g0 CH; O+H,0( Z) CHOH+OH-

kwas (mocny) + zasadds aba) zasada(s aba) +
kwas (mocny)

R6 nice w mocy kwaséw

Woda jest mocniejszym kwasem od metanolu, ¢
wypar a metanol z roztworu soli.

t

grupa uczniéw ,Protony”:

Nazwa powsta ego zwi zku

Metanolan sodu

Uzasadnienie rodowiska bezwodne

Woda obecna w uk adzie wywo a a roztwarzanie
ggg' w niej sodu. Alkoholany s trwa e w rodowisk
ezwodnym, w wodnym rozk adaj si, gdy
hydrolizuj

Przyczyna zabarwienia uniwersalne
papierka wska nikowego

Niebieski uniwersalny papierek wska nikowy
potwierdza obecno zasady.

Jo CH; O+H,0( Z) CHOH+OH-

zasada(mocna) + kwags aby) kwas (s aby) +
zasada(mocna)

RO nice w mocy kwaséw

Woda jest mocniejszym kwasem od metanolu, ¢
wypar a metanol z roztworu soli.

t

grupa uczniow ,Elektrony”:

Nazwa powsta ego zwi zku

Metanolan sodu

Uzasadnienie rodowiska bezwodne

Woda obecnha w uk adzie wywo a a roztwarzanie
g? w niej sodu. Alkoholany s trwa e w rodowisk

ezwodnym, w wodnym rozk adaj si, gdy ulegz
gwa townej reakcji z wod .

3

Przyczyna zabarwienia uniwersalne
papierka wska nikowego

Niebieski uniwersalny papierek wska nikowy
potwierdza obecno zasady.

g0 CH; O+H,0( Z) CHOH+OH-

zasada(s aba) + kwagmocny) kwas (mocny) +
zasada(s aba)

R nice w mocy kwasow

Metanol jest mocniejszym kwasem od wody, gdy
wypiera wod z roztworu soli.

227



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

t grupa uczniéw ,Neutrony”:

Nazwa powsta ego zwi zku Metanolan sodu

Woda obecna w uk adzie wywo a a roztwarzanie

. : i w niej sodu. Alkoholany s nietrwa e zarowno
Uzasadnienie rodowiska bezwodneg@ rodowisku bezwodnym, jak i w wodnym, dlatego
te rodowisko reakcji nie ma znaczenia.

Niebieski uniwersalny papierek wska nikowy
o ) potwierdza obecno zasady.
Przyczyna zabarwienia uniwersalnego CHs O+H,0( 2) CHOH+OH-

papierka wska nikowego
zasada(mocna) + kwags aby) kwas (s aby) +
zasada(mocna)

Woda jest mocniejszym kwasem od metanolu, gdy

RO nice w mocy kwasow wypar a metanol z roztworu soli.

Zadanie 16. (0-1) — 0,0227; 0,72; 0,60
Zaznacz nazw grupy uczniow, ktéra zaproponowa a bezb dne rozwi zanie
wszystkich zada .

A. grupa uczniow ,Atomy”

B. grupa uczniow ,Protony”
C. grupa uczniow ,Elektrony”
D. grupa uczniéw ,Neutrony”

Zadanie 17. (0-3)

Zaprojektuj do wiadczenie, ktére umo liwi Ci zwery kowanie hipotezy:
Manganian(VII) potasu utlenialkohole I-rz dowe do kwaséw karboksylowych.

Odpowied :
Zadanie 17.1. (0-1) — 0,0227; 0,96; -0,08

Uzupe nij schemat do wiadczenia. Alkohol niezb dny do przeprowadzenia
do wiadczenia chemicznego wybierz spo réd wymienionych poni ej zwi z-
kéw chemicznych. Podkrenlazw odpowiedniego alkoholu.

etanol, propan-2-ol, aceton, glicerol
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Zadanie 17.2. (0-1) — 0,0455; 0,55; 0,63
Napisz dwie obserwacje, ktére potwierdz prawdziwo hipotezy.
Zadanie 17.3. (0-1) — 0,1364; 0,51, 0,43

Zapisz rownanie reakcji chemicznej w formie cz steczkowej, ktére potwierdza
prawdziwo hipotezy.

Zadanie 18. (0-3)

O pewnym zwi zku organicznym X wiadomo, e:

t Zwi zek X reaguje z metalicznym sodem.

t Odczyn wodnego roztworu zwi zku X jest oboj tny.

t Zwizek X powstaje w wyniku katalitycznego uwodnienia cz steczki
etenu w rodowisku kwasowym.

t W wyniku reakcji zwi zku X z dichromianu(VI) potasu w rodowisku
kwasowym obserwuje si zmian barwy z pomara czowej na zielon
oraz wyczuwalny by charakterystyczny zapach.

Podaj wzér p6 strukturalny i nazw systematyczn zwizku X. Napisz réw-
nanie reakcje (zapis cz steczkowy) tego zwi zku z sodem oraz dichormia-
nem(VI) potasu, wiedz c, e rodowisko kwasowe pochodzi o od obecnego
kwasu siarkowego(VI)

Wz6r po strukturalny Rownanie reakcji zwi ZKUJn Rownanie reakcji
zwi zku organicznego: | organicznego z metaliczny zwi zku organicznego
sodem: z dichromianem (VI) potasu:

Nazwa systematyczna
Zwi zku organicznego:

Zadanie 19. (0-1)

t Asocjacja cz steczek jest konsekwencj wyst powania wiza wodo-
rowych pomi dzy cz steczkami — tworzenie zespo 6w cz steczek (aso-
cjaty). Asocjacja wyst puje przede wszystkim w czystych cieczach i ich
mieszaninach.

t 2Zwi zki kowalencyjne o zbli onej masie cz steczkowej maj na ogo
zbli on do siebie temperatur wrzenia, ale tworzenie wi za wodoro-
wych powoduje znaczy wzrost temperatury wrzenia i zmniejsza lotno
zwi zku.

Oce, czy stwierdzenie, eaden z alkoholi w temperaturze pokojowej nie
jest gazefmPodkre I, czy stwierdzenie jest prawdziwe czy fa szywe, oraz uza-
sadnij odpowied .

Prawda / Fa sz
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Informacja do zadania 20.

Kwasy monokarboksylowe ulegaj typowym dla kwasoéw nieorganicznych
reakcjom chemicznym, tworz ¢ sole zbudowane z jednowarto ciowych reszt
kwasowych. Kwasy nieorganiczne reaguj z metalami w ré ny sposob. Przebieg
reakcji zale y od rodzaju kwasu, st enia jego roztworu, temperatury oraz od
aktywno ci metalu. réd em informacji dotycz cych aktywno ci chemicznej
metali jest szereg ich aktywno ci. W szeregu tym oprécz metali (u o onych
od najbardziej do najmniej aktywnych) znajduje si wodér. Po o enie danego
metalu wzgl dem wodoru pozwala okre li, w jaki spos6b metal ten reaguje
z kwasami, atym samym przewidzie produkty zachodz cejreakcji chemiczne;.

Zadanie 20.1. (0-1)

Na podstawie powy szej informacji okre | i uzasadnij, czy mied ulega reakcji
z kwasem mréwkowym.

Zadanie 20.2. (0-1)

Do probowki wprowadzono 1,5 én-procentowego roztworu kwasu octo-
wego, a nast pnie szczypt py u magnezowego. Potem do wylotu probowki
zbliono pal ce si uczywko. Zapisz réwnanie reakcji py u magnezowego
z kwasem octowym w formie cz steczkowe;.

Zadanie 20.3. (0-1)

Podaj dwie obserwacje, ktore towarzysz reakcji opisanej w powy szym za-
daniu, oraz na ich podstawie sformu uj poprawne wnioski, opieraj c si na
szeregu aktywno ci metali.

Zadanie 21. (0-2)

Dany jest zwi zek organiczny X, o ktérym wiadomo, e:
t 0golny wzor sumaryczny ma postaH;O,
t jego wodny roztwor wykazuje odczyn kwasowy;
t powstaje w wyniku reakcji utleniania metanolu manganianem(VIl) po-
tasu;
t  wwyniku reakcji zwi zku X z wodorotlenkiem sodu w roztworze wod-
nym powstaje m.in. sol.
Podaj nazw systematyczn zwi zku X oraz jego wzOr p0 strukturalny. Zapisz
w formie cz steczkowej rownanie reakcji zwi zku organicznego X z zasad
sodow oraz rownanie reakcji utleniania metanolu manganianem(VIIl) potasu
w obecno ci kwasu siarkowego(VI) w zapisie jonowo-elektronowym.
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Roéwnanie reakcji utleniania
metanolu manganianem(VII
potasu w obecno ci kwasu
siarkowego(VI) w zapisie
jonowo-elektronowym:

Rownanie reakcji zwi zku

Wz6r po strukturalny X z wodorotlenkiem sodu
zwi zku X: w roztworze wodnym

W zapisie cz steczkowym:

Nazwa systematyczna
zwi zku X:

Informacja do zadania 22.

Zaprojektuj do wiadczenie chemiczne, ktére umo liwi zwery kowanie hipo-
tezy:Kwas etanowy wypiera s abszy kwas X z roztworu jego soli, poniewa war
to sta ej dysocjacji kwasu etanowego jest wi ksza od warto ci sta e dysocjaciji
kwasu X.

Zadanie 22.1. (0-1) - 0; 0,91, 0,36

Uzupe nij schemat. Odczynniki niezb dne do przeprowadzenia do wiadcze-
nia chemicznego wybierz spo réd wymienionych poni ej.

KCliagy N&,SQyaqy NaOHag, N&SOyaq

Zadanie 22.2. (0-1) — 0,068; 0,70; 0,44
Napisz obserwacje, ktore potwierdz prawdziwo hipotezy.
Zadanie 22.3. (0-1) — 0,136; 0,64; 0,52

Zapisz w formie_jonowej skréconej réwnanie reakcji potwierdzaj cej praw-
dziwo ... hipotezy.

Informacja do zadania 23.

Uczniowie na lekcji chemii przeprowadzili do wiadczenie chemiczne polegaj -
ce na poréwnaniu w a ciwo ci redukuj cych kwasu mréwkowego oraz kwasu
octowegoW tym celu uczniowie przygotowali w dwdch probdéwkach roztwory
wodne manganianu(VIIl) potasu, dodaj ¢ — w celu kwaszenia — wodny roztwor
kwasu siarkowego(VI1). Do pierwszej probowki dodali wodny roztwor kwasu
octowego, a do drugiej probéwki wodny roztwoér kwasu mréwkowego. Ka d
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z probdwek energicznie mieszano i ogrzewano na a ni wodnej. Po zako czeniu
do wiadczenia uczniowie odnotowali, e tylko w jednej z probéwek roztwor
odbarwi si oraz wydzieliy si p cherzyki bezbarwnego i bezwonnego gazu.
Nast pnie uczniowie podzieli si na 4 grupy i sformu owali nast puj ce wnioski.

Numer grupy Whioski

Kwas mréwkowy jest utleniaczem, a manganian(VIIl) potasu
reduktorem. Obecno grupy aldehydowej w kwasie mrowkowym,
decyduje o jego w a ciwo ciach redukuj cych. Wydzielaj cym si
gazem by tlenek siarki(IV). Jony manganianowe(VIl) w rodowisku
kwasowym utleniy si do jonéw manganianu(ll). Kwas octowy nie
ma w a ciwo ci redukuj cych.

Kwas mréwkowy jest reduktorem, a manganian(VII) potasu
utleniaczem. Obecno grupy aldehydowej w kwasie mréwkowym
decyduje o jego w a ciwo ciach redukuj cych. Wydzielaj cym si
gazem by tlenek w gla(lV). Jony manganianowe(VIl) w rodowisku

kwasowym zredukowa y si do jonéw manganu(ll). Kwas octowy nie
ma w a ciwo ci redukuj cych.

Kwas octowy jest reduktorem, a manganian(VIl) potasu utleniaczem.
Obecno grupy aldehydowej w kwasie octowym decyduje o jego
w a ciwo ciach redukuj cych. Wydzielaj cym si gazem by tlenek
w gla(lV). Jony manganianowe(VII) w rodowisku kwasowym
zredukowa y si do zwi zku manganu(lV). Kwas mréowkowy nie ma
w a ciwo ci redukuj cych.

Kwas octowy jest utleniaczem, a manganian(VIl) potasu reduktorem.
Obecno grupy aldehydowej w kwasie octowym decyduje o jego
w a ciwo ciach redukuj cych. Wydzielaj cym si gazem by tlenek
siarki(IV). Jony manganianowe(VIl) w rodowisku kwasowym
zredukowa y si do jonéw manganianu(ll). Kwas mréwkowy nie ma
w a ciwo ci redukuj cych. T

Zadanie 23.1. (0-1) — 0,023; 0,87; 0,42

Wska numer grupy (A, B, C, D), ktéra poprawnie sformu owa a wnioski.
Poprawna odpowied : ...t e
Zadanie 23.2. (0-1) — 0,25; 0,55; 0,58

Zapisz w formie_cz steczkowsgjwnanie reakcji z udzia em zwi zku, ktory
wykazuje w a ciwo ci redukuj ce w tych warunkach.

Réwnanie reakcji:
Zadanie 24. (0-1) — 0,019; 0,68; 0,23
Uczniowie podczas pracy klasowej otrzymali nast puj ce zadanie:

Zapisz produkty reakcji hydrolizy zasadowej, zachodz cej z udzia em wodoro-
tlenku potasu, dla estru otrzymanego w reakcji kwasu butanowego z alkoholem
izopropylowym oraz wzér tego estru.

Poni ej prezentowane s odpowiedzi czterech 0s6b:

A. Grupa 1

B. Grupa 2

C. Grupa 3

D. Grupa 4
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Zdecyduj, ktéra z odpowiedzi jest poprawna, wybieraj ¢ imi odpowiedniej
osoby.

A. Adam

B. Kasia

C. Martyna

D. Tomek

Zadanie 25. (0-1) — 0,019; 0,77; 0,29

Na podstawie réwnania reakcji chemicznej przedstawionej poni ej postawio-
no cztery hipotezy:

1. Przedstawiona reakcja jest reakcj addycji, poniewa w jej wyniku po-
wstaje cz steczka produktu, ktéra z o ona jest z fragmentow cz steczek
obu reagentow.

2. Przedstawiona reakcja jest reakcj eliminacji, poniewa w jej wyniku
powstaje cz steczka wody.

3. Przedstawiona reakcja jest reakcj kondensaciji, poniewa w jej wyniku
powstaje cz steczka z o ona z fragmentow cz steczek obu reagentow
oraz produkt uboczny.

4. Przedstawiona reakcja to reakcja polimeryzacji, poniewa jej produkt
jest zwi zkiem wielkocz steczkowym powsta ym z po czenia dwoch
substratéw b d cych monomerami.

Spo réd podanych poni ej odpowiedzi wybierz hipotez , ktér uwa asz za
prawdziw :

Al

B. 2

C.3

D. 4

Informacja do zadania 26.

Przygotowano dwie probéwki, do ktérych wprowadzono bia ko jaja kurzego.
Do pierwszej probéwki wprowadzono wodny roztwor siarczanu(VI) miedzi(ll),

a do drugiej nasycony roztwor siarczanu(VI) sodu. W obu probéwkach za-
obserwowano wytr cenie si bia ego, k aczkowatego osadu. Nast pnie do obu
probéwek dodano wody destylowanej i zawarto wytrz nito. W pierwszej
probéwce osad nie rozpu ci si, a drugiej uleg rozpuszczeniu.

Zadanie 26.1. (0-1)

Na podstawie podanych obserwacji podaj nazwy proceséw, ktére mia y miej-
sce w probéwce nr 1 oraz w prébowce nr 2.

Probéwka nr 1:
Probéwka nr 2:
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Zadanie 26.2. (0-1)

Okre |, czy na skutek zachodz cych procesdéw dosz o do naruszenia struktury
badanego bia ka w proboéwce nr 1 oraz w probéwce nr 2. Je li dosz o do naru-
szenia struktury badanego bia ka, nazwijt zmian .

Probowka nr 1:
Probéwka nr 2:

Zadanie 26.3 (0-1)

Jak rol spe nia sol wprowadzona do probéwki nr 2? Swoj odpowied opisz,
wykorzystuj ¢ charakterystyk uk adu dyspersyjnego.

Zadanie 27.1. (0 - 2)

W czterech probéwkach umieszczono roztwory wodne: glukozy, fruktozy,
sacharozy i maltozy.

Wska numery probéwek, w ktorych:

a. po dodaniu wodorotlenku miedzi(ll) i pod wp ywem wysokiej tempe-
ratury nast pi o0 wytr cenie czarnego osadu,

b. b) zachodzi odbarwienie wody bromowej w obecno ci wodorow gla-
nu sodu,

c. po dodaniu odczynnika Tollensa i pod wp ywem wysokiej temperatu-
ry nie powsta o lustro srebrowe,

d. po dodaniu wodorotlenku miedzi(ll) osad ulega rozpuszczeniu i roz-
twor przyjmuje barw szarow ,

e. po dodaniu wodorotlenku miedzi(ll) i pod wp ywem wysokiej tempe-
ratury nast pi o wytr cenie ceglasto-pomara czowego osadu.

Odpowied :
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Poprawne odpowiedzi i schemat punktowania zada, w arkuszu:
Zadanie 1. (0-1)

Poprawna odpowied : BaSO

Schemat punktowania:

1 pkt — zapisanie wzoru zwi zku BaSO

0 pkt — zapisanie wzoru zwi zku z b dnym jednym pierwiastkiem lub kilkoma

Zadanie 2. (0-1)

Poprawna odpowied : chrom, srebro, mied

Zapisy kon guracji elektronowej poszczegoélnych pierwiastkéw:

Cr 18282p 38343 3¢

Ag 18292p°3%3pP483d°4p° 58 4d°

Cu 182%2p°3g3pP4s3dY

Schemat punktowania:

1 pkt - podkre lenie prawid owych nazw pierwiastkOw

1 pkt — zapisanie poprawnej kon guracji elektronowej wybranego pierwiastka
Zadanie 3. (0-6)

3.1. Poprawna odpowied : C. Piramidy trygonalnej, poniewa C. orbitale wa-
lencyjne atomu azotu s w stanie hybrydyzacji sp

3.2. Poprawna odpowied : B. Litery V, czyli k towy, poniewa C. orbitale wa-
lencyjne atomu siarki s w stanie hybrydyzacfi sp

3.3. Poprawna odpowied : Siarkowodoru, silniej, jednej, ~107
Schemat punktowania:

3.1. 2 pkt — wybranie odpowiedniego kszta tu cz steczki amoniaku z w a ci-
wym wyja nieniem

0 pkt — b dne lub brak wybrania odpowiedniego kszta tu cz steczki amonia-
ku z w a ciwym wyja nieniem

3.2. 2 pkt — wybranie odpowiedniego kszta tu cz steczki siarkowodoru z w a-
ciwym wyja nieniem

0 pkt —b dne lub brak wybrania odpowiedniego kszta tu cz steczki siarkowo-
doru z w a ciwym wyja nieniem

3.3. 2 pkt — wybranie odpowiednich uzupe nie zda
0 pkt - b dne lub brak wybrania odpowiednich uzupe nie zda
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Zadanie 4. (0-1)

Poprawna odpowied : A, C

Schemat punktowania:

1 pkt — wybranie obu odpowiedzi poprawnych
0 pkt — niewybranie lub wybranie b dnych

Zadanie 5. (0-2)
Poprawna odpowied : D 1
Schemat punktowania:

2 pkt — wybranie odpowiedniego uorowca ze wskazaniem konsekwencji
obecno ci danej cechy u wybranego uorowca

1 pkt — wybranie odpowiedniego uorowca z b dnym wskazaniem
konsekwencji

0 pkt — za b dne lub brak wybrania odpowiedniego uorowcaizab dne lub
brak wskazania konsekwencji obecno ci danej cechy u wybranego uorowca

Zadanie 6.

Zadanie 6.1. (0-1)

Poprawna odpowied : Hipoteza sformu owana przez ucznia jest nieprawdziwa.
Schemat punktowania:

1 pkt — poprawna ocena prawdziwo ci postawionej hipotezy

0 pkt — niepoprawna ocena prawdziwo ci postawionej hipotezy lub brak
odpowiedzi

Zadanie 6.2. (0-1)

Poprawna odpowied : Przyk ad poprawnej hipotezy: Aktywno chemiczn
metali z grupy 1. i 2. mo na porbwnywa na podstawie reakcji metalu z wod .

Schemat punktowania:

1 pkt — poprawne sformu owanie hipotezy

0 pkt — niepoprawne sformu owanie nowej hipotezy lub brak odpowiedzi
Zadanie 7. (0-1)

Poprawna odpowied: 2, 5, 3,4, 1

Schemat punktowania:

1 pkt — wszystkie poprawne wskazania

0 pkt — niepoprawne wskazania lub brak odpowiedzi
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Zadanie 8. (0-1)

Poprawna odpowied :

+ H3O+VZ H,SO, + HO

+0OH Z+HO

Schemat punktowania:

1 pkt — oba poprawne zapisy

0 pkt — niepoprawny jeden lub oba zapisy lub brak odpowiedzi
Zadanie 9. (0-1)

Poprawna odpowied :

Etap 1)S + H,0 Z OH + HS

Etap 2)HS + HO ZOH + H,S

Schemat punktowania:

1 pkt — oba poprawne zapisy

0 pkt — niepoprawny jeden lub niepoprawne oba zapisy, lub brak odpowiedzi
Zadanie 10. (0-2)

Poprawna odpowied :

Przyk adowe rozwi zanie:

Liczba moli MnQ': nynos- =0,0216 0,5=0,0108 moli

Uwzgl dniaj ¢ stosunek stechiometryczny wynikaj cy z réwnania reakcji,
mo na obliczy liczb moli jonéw szczawianowych.

Liczba moli QO

Poniewa _ , to liczba moli wapnia wynosi 0,027 mola, dzi ki
temu mo na obliczy st enie molowe jonéw wapnia:

Masa molowa szczawianu wapnia wynosi:

Wobec tego mas wydzielonego szczawianu wapnia mo na obliczy nast puj co:
m = 0,027 128=3,46 g

Schemat punktowania:

2 pkt — zastosowanie poprawnej metody, poprawne wykonanie oblicze oraz
podanie wyniku
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1 pkt — zastosowanie poprawnej metody, ale:

t pope nienie b déw rachunkowych prowadz cych do b dnego wyniku
liczbowego

LUB
t podanie wyniku z b dn jednostk
0 pkt — zastosowanie b dnej metody obliczenia albo brak rozwi zania
Zadanie 11. (0-2)
Poprawna odpowied : 1,3,4
Schemat punktowania:
2 pkt — poprawne wskazanie zda prawdziwych
0 pkt — za b dne lub niewskazanie odpowiednich uzupe nie

Zadanie 12. (0-2)

Poprawna odpowied : Endotermicznym, maleje, 1,0, jest
Schemat punktowania:

2 pkt — poprawne wskazanie uzupe nie zda

1 pkt — poprawnie wskazanie uzupe nie jednego zdania
0 pkt — za b dne lub niewskazanie uzupe nie zda

Zadanie 13. (0-4)

Zadanie 13.1.

Poprawna odpowied :

Schemat punktowania:

1 pkt — poprawne zapisanie réwnania kinetycznego

0 pkt — b dne zapisanie réwnania kinetycznego reakcji lub brak odpowiedzi
Zadanie 13.2.

Poprawna odpowied :

Schemat punktowania:

1 pkt — poprawne podanie jednostki sta ej szybko ci reakcji

0 pkt — b dne podanie jednostki sta ej szybko ci reakcji lub brak odpowiedzi

Zadanie 13.3.
Poprawna odpowied :
Przyk adowe rozwi zanie:
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Niech [Brf],[BrOs],[H*] oznaczaj pocz tkowe warto ci st enia jonéw brom-
kowych, bromoniowych(V) i wodorowych.

Odpowied : Szybko opisanej reakcji w tych warunkach zmaleje 8-krotnie.
Schemat punktowania:

2 pkt — zastosowanie poprawnej metody, poprawne wykonanie oblicze oraz
podanie warto ci liczbowej wyniku

1 pkt — zastosowanie poprawnej metody, ale pope nienie b déw rachunko-
wych prowadz cych do b dnego wyniku liczbowego

0 pkt — zastosowanie b dnej metody obliczenia albo brak rozwi zania

Zadanie 14. (0-1)

Poprawna odpowied : B

Schemat punktowania:

1 pkt — poprawny wybdér odpowiedzi niezawieraj cej b déw
0 pkt — podanie b dnej odpowiedzi lub brak rozwi zania

Komentarz:

A. W obserwacjach b dnie zapisano barw dichromianu potasu, barwa ta
jest pomara czowa, a nie 0 ta. We wnioskach b dnie wskazana rola
jonow CrO.* - pe ni one role utleniacza, a nie reduktora.

B. Jest to odpowied prawid owa. Jony Mp@rzechodz w jony MnG
w rodowisku zasadowym, co wi e si ze zmian barwy z oletowej na
zielon .

C. Srebro jest metalem mniej aktywnym od wodoru, wi ¢ nie b dzie w sta-
nie wyprze wodoru z kwasu, w takiej reakcji wydzieli by si tlenek siar
ki(IV).

D. Tareakcja nie zachodzi, poniewa potencja chemiczny miedzi jest wy -
szy od potencja u cynku, wi ¢ mied nie wyprze cynku z jego soli.
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Zadanie 15. (0-3)
Poprawna odpowied :

Schemat punktowania:

3 pkt — poprawne zapisanie wszystkich czterech reakcji

2 pkt — pope nienie b du w jednej z reakcji

1 pkt — pope nienie b du w dwdéch reakcjach

0 pkt — b dne zapisanie trzech lub wszystkich reakciji, lub brak odpowiedzi

Zadanie 16. (0-1)

Poprawna odpowied : B

Schemat punktowania:

1 pkt — za podkre lenie poprawnej odpowiedzi

0 pkt — za odpowied b dn lub brak odpowiedzi
Zadanie 17. (0-3)

Zadanie 17.1. (0-1)

Poprawna odpowied : etangbropan2-ol, aceton, glicerol
Schemat punktowania:

1 pkt — za podkre lenie poprawnej odpowiedzi
0 pkt — za odpowied b dn lub brak odpowiedzi
Zadanie 17.2. (0-1)

Poprawna odpowied : Roztwor odbarwia si (z barwy oletowej). Pojawia si
charakterystyczny zapach octu.

Schemat punktowania:
1 pkt — za podanie dwdch poprawnych obserwaciji

0 pkt — za podanie b dnych obserwacji, brak odpowiedzi lub podanie jednej
obserwacji

241



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

Zadanie 17.3. (0-1)
Poprawna odpowied :

Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawne napisanie w formie cz steczkowej rownania reakcji
chemicznej

0 pkt — za b dne napisanie rownania reakcji chemicznej (b dne wzory re-
agentow, b dne wspo czynniki stechiometryczne, niew a ciwa forma zapisu)
lub brak odpowiedzi

Zadanie 18. (0-3)
Poprawna odpowied :

Roéwnanie reakcji
zwi zku organicznegq
z metalicznym soden

Wz6r podstrukturalny

_ _ Roéwnanie reakcji zwi zku organicznego
zwi zku organicznego

z dichromianem(VI) potasu:

2 GHsOH + 2 Na 3 GHsOH + 2 KCr,0;+ 8 HSQ 3
zZwi zku organicznego

Etanol

Schemat punktowania:

3 pkt — za poprawne narysowanie wzoru sumarycznego, podanie prawid owej
nazwy systematycznej oraz za poprawne napisanie rownania reakcji

2 pkt — za poprawne narysowanie wzoru sumarycznego podanie prawid owej
nazwy systematycznej oraz za poprawne napisanie jednego réwnania reakciji

1 pkt — za poprawne narysowanie wzoru sumarycznego, podanie prawid owej
nazwy systematycznej

LUB
za poprawne napisanie jednego rownania reakcji

0 pkt — za niepoprawne narysowanie wzoru sumarycznego, podanie prawi--
d owej nazwy systematycznej oraz za niepoprawne napisanie rownania reakcji

Zadanie 19. (0-1)
Poprawna odpowied : Prawddra sz

Uzasadnienie: Wyst puj ce w grupie hydroksylowej wi zanie kowalencyjne
-O-H jest spolaryzowane w kierunku atomu tlenu na skutek ro nicy elektro-
ujemno ci atomow tlenu i wodoru. Cz steczki alkoholi ulegaj silnej asocjacji
Z uwagi na tendencj do tworzenia si pomi dzy nimi wi za wodorowych.
Powoduje to zmniejszenie si lotno ci alkoholi.
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Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawne podkre lenie oceny stwierdzenia i prawid owe uzasadnie-
nie odpowiedzi (odniesienie si do budowy alkoholu, rodzaju wi zania -O-H
oraz odniesienie si do asocjacji)

0 pkt — za poprawne podkre lenie oceny stwierdzenia i za nie pe ne uzasadnie-
nie lub jego brak

LUB

za niepoprawne podkre lenie oceny sierdzenia

LUB

za zapisanie tylko uzasadnienia (poprawne lub b dne)
LUB

za poprawne podkre lenie tylko stwierdzenia

Zadanie 20. (0-3)
Zadanie 20.1. (0-1)

Poprawna odpowied : Mied nie ulega reakcji z kwasem mrowkowym. Metale
le ce w szeregu aktywno ci za wodorem nie reaguj z kwasami poprzez wy-
pieranie z nich wodoru.

Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawne okre lenie, czy reakcja mi dzy kwasem mréwkowym
a miedzi zajdzie, oraz podanie poprawnego uzasadnienia

0 pkt — za odpowied b dn lub brak odpowiedzi

Zadanie 20.2. (0-1)
Poprawna odpowied :
Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawny zapis réwnania reakcji py u magnezowego z kwasem
octowym w formie cz steczkowej

0 pkt — za odpowied b dn lub brak odpowiedzi

Zadanie 20.3. (0-1)

Poprawna odpowied : Po wprowadzeniu py u magnezowego do roztworu
kwasu octowego obserwuje si wydzielanie bezbarwnego i bezwonnego gazu.
Obserwuje si roztwarzanie/zanik py u magnezowego. Po zbli eniu pal cego
si uczywka do wylotu probowki s yszalne jest charakterystyczne szcz kni cie.
Magnez ulega reakcji z kwasem octowym. Powsta ym gazem jest bezbarwnym
bezwonny oraz palny wodor, ktory w kontakcie z tlenem z powietrza spala si

w sposéb wybuchowy. Metale le ce w szeregu aktywno ci przed wodorem
reaguj z kwasami poprzez wypieranie z nich wodoru.
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Schemat punktowania:

1 pkt — za podanie dwdch poprawnych obserwacji oraz poprawnych wnioskéw
opartych na szeregu aktywno ci metali

0 pkt — za odpowied b dn lub brak odpowiedzi
Zadanie 21. (0-2)
Poprawna odpowied :

. : | Robwnanie reakcji utleniania metanolu
Wz6r po strukturalny 5\2;"’21?3? Zrezzlgga manganianem(VIl) potasu w obecno ci
zwi zku X: sodow | kwasu siarkowego(VI) w zapisie jonowo-

) elektronowym:

HCOOH

Nazwa systematyczna N O ONGITD | BHCOO+2MNO+11H 2 Mn*+5CO+8HO
ZWI ZKU X

Kwas mréwkowy
Schemat punktowania:

2 pkt — za podanie wzoru po strukturalnego oraz nazwy zwyczajowej zwi zku
X, poprawny zapis rownania reakcji zwi zku X z zasad sodow oraz popraw-
ny zapis rownania reakcji utleniania metanolu manganianem(VIl) potasu
w obecno ci kwasu siarkowego(VI) w zapisie jonowo-elektronowym

1 pkt — za podanie wzoru p0 strukturalnego, nazwy zwyczajowej zwi zku X
oraz poprawny zapis réwnania reakcji zwi zku X z zasad sodow

0 pkt — za odpowied b dn, niepe n lub brak odpowiedzi
Zadanie 22. (0-3)

Zadanie 22.1. (0-1)

Poprawna odpowied :

244



Zdalna i bezpo rednia diagnostyka edukacyjna

Schemat punktowania:
1 pkt — za poprawne uzupe nienie schematu do wiadczenia
0 pkt — za odpowiedz niepe n lub b dn albo brak odpowiedzi

Zadanie 22.2. (0-1)

Poprawna odpowied : Wydziela si bezbarwny gaz o ostrym zapachu.
LUB

Wydziela si bezbarwny gaz o ostrym, gryz cym zapachu.

LUB

Wydziela si bezbarwny gaz o ostrym, gryz cym i dusz cym zapachu.
Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawne opisanie obserwacji adekwatnych do przeprowadzanego
do wiadczenia

0 pkt — za podanie obserwacji nieadekwatnych do otrzymanego do wiadcze-
nia lub podanie albo brak odpowiedzi.

Zadanie 22.3. (0-1)

Poprawna odpowied :

2CH,COOH + SgF 2CH,COO + SQ+ H,0
LUB

2H" + S@* SO, + H,0O

LUB

2H,0"+ SQ* SO, + 3H0

Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawne napisanie réwnania reakcji

0 pkt - za b dne napisanie rownania reakcji (b dne wzory reagentow, b d-
ne wspo6 czynniki stechiometryczne, niew a ciwa forma zapisu) albo brak
odpowiedzi

Zadanie 23. (0-2)

Zadanie 23.1. (0-1)

Poprawna odpowied : B

Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawne wskazanie odpowiedzi.

0 pkt — za b dne wskazanie odpowiedzi albo brak odpowiedzi.
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Zadanie 23.2. (0-1)

Poprawna odpowied :

3 HSQ +2KMnQ +5HCOOH 8 HO +2 MnSQ+ K.SQ+ 5 CQ
Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawne napisanie jednego réwnania reakcji

0 pkt — za b dne napisanie réwna reakcji (b dne wzory reagentéw, b dne
wspo czynniki stechiometryczne, niew a ciwa forma zapisu) lub napisanie
rébwna w niew a ciwej kolejno ci albo brak odpowiedzi.

Zadanie 24. (0-1)

Poprawna odpowied : B

Schemat punktowania:

1 pkt - zaznaczanie odpowiedzi B

0 pkt — zaznaczenie odpowiedzi A, C, D

Odpowied A jest niepoprawna, poniewa podany ester jest pochodn kwasu
pentanowego, co generuje jednocze nie niepoprawne produkty reakcji hydro-
lizy zasadowej.

Odpowied B jest poprawna.

Odpowied C jest niepoprawna, poniewa cz estru pochodz ca od alkoho-
lu przedstawia jego izomer propan — 1 — ol.

Odpowied D jest niepoprawna, poniewa podany ester jest pochodn kwasu
pentanowego, co generuje jednocze nie niepoprawne produkty reakcji hydro-
lizy zasadowej. Dodatkowo niepoprawny wzor alkoholu, ktéry posuy do

wytworzenia estru.

Zadanie 25. (0-1)

Poprawna odpowied : C

Schemat punktowania:

1 pkt — zaznaczenie odpowiedzi C

0 pkt — zaznaczenie odpowiedzi A, B, D

Odpowied A jest niepoprawna, poniewa oprocz produktu, ktory jest sk ado-
w fragmentéw cz steczek obu reagentéw w reakcji, mamy produkt uboczny,
ktérym jest woda.

Odpowied B jest niepoprawna, poniewa pomidzy atomami w gla nie po-
wstaje nowe wi zanie.

Odpowied C jest poprawna.

Odpowied D nie jest poprawna, poniewa przedstawione reagenty nie s mo-
nomerami — alkenami.
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Zadanie 26. (0-3)

Zadanie 26.1. (0-1)

Poprawna odpowied :

Probdéwka nr 1: denaturacja bia ka
Probdwka nr 2: wysalanie bia ka
Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawne okre lenie, jaki proces zachodzi w probéwce nr 1 oraz
probdéwce nr 2

0 pkt — za odpowied b dn lub brak odpowiedzi

Zadanie 26.2. (0-1)
Poprawna odpowied :

Probéwka nr 1: Dochodzi do zniszczenia przestrzennej struktury bia ka (od
drugo- do czwartorz dowej).

Probowka nr 2: Przestrzenna struktura bia ka pozostaje nienaruszona.
Schemat punktowania:

1 pkt — za poprawne okre lenie wyst powania zmian w strukturze bia ka
w probéwce nr 1 oraz probéwce nr 2

0 pkt — za odpowied b dn lub brak odpowiedzi

Zadanie 26.3. (0-1)
Poprawna odpowied :

Po wprowadzeniu jonéw soli metali lekkich lub amonowych nast puje zmniej-
szenia oddzia ywania cz steczek bia ka i wody. Pod wp ywem soli zachodzi
koagulacja — zol przekszta ca si w el.

Schemat punktowania:
1 pkt — za poprawne okre lenie roli soli wprowadzonej do probowki nr 2
0 pkt — za odpowied b dn lub brak odpowiedzi

Zadanie 27. (0-2)

Poprawna odpowied :
3,4,5
1

3,
3,
1

5
4

Pooow
NAD
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Schemat punktowania:

2 pkt — za podanie poprawnej odpowiedzi na wszystkie podpunkty

1 pkt — za podanie poprawnej odpowiedzi na 4 podpunkty

0 pkt — za podanie poprawnej odpowiedzi na 3 lub mniej podpunktéw

Podsumowanie

Uczestnicz ¢ w zaj ciach, studenci rozwijaj niezb dne w pracy kompetencje
rzetelnego i skutecznego diagnozowania post péw uczniéw w opanowaniu
wiadomo ci i umiej tno ci okre lonych w obowi zuj cej podstawie progra-
mowej. Ucz si tworzenia miarodajnych narz dzi diagnostycznych, w tym
konstruowania zada sprawdzaj cych poziom wiedzy i umiej tno ci ucznia.
Mo liwo dyskusji, zadawania pyta to dodatkowa warto tych zaj ; po-
dobnie jak wyposa enie s uchaczy kursu w praktyczne informacje zwi zane
Z caym procesem oceniania (rownie kszta tuj cego) oraz etyk pracy na-
uczyciela — konstruktora w asnych, nauczycielskich narz dzi diagnostycznych.

Serdecznie dzi kujemy wszystkim studentom za aktywny udzia w zaj ciach
oraz uczniom, ktérzy uczestniczyli w pilota u arkusza maturalnego.
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dr Inga Bator
Okr gowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

Matura z biologii w cieniu pandemi

Abstrakt

Celem pracy jest oméwienie polece , ktére w roku 2021 okazay si najtrud-
niejsze dla zdaj cych w OKE w Krakowie, oraz przedstawienie rozwi za za-
da przez zdaj cych pochodz cych z okresu pandemii. Zadania bardzo trudne
powinny pojawia si w arkuszach maturalnych i stanowi od 10% do 20%
wszystkich polece , je li wynik egzaminu ma wiadczy o uzyskaniu redniego
wykszta cania i bada stopie opanowania wiadomo ci i umiej tno ci okre lo-
nych w podstawie programowej z biologii. Jednak egzamin maturalny z biolo-
gii jest traktowany przede wszystkim jako egzamin wst pny na studia medycz-
ne, dlatego modalna osi ganych wynikéw przez zdaj cych w ci gu ostatnich
pi ciu lat waha si od 8% do 13%. Gdyby w ubieg ych latach wprowadzi prég
zdawalno ci na poziomie 30%, ktory b dzie od roku 2023, to oko o po owy
zdaj cych egzamin maturalny z biologii w ka dym roku nie uzyska oby wia-
dectwa dojrza o ci. Rozwa ania na temat egzaminu poprawkowego z biologii.

Cel

Celem pracy jest analiza najtrudniejszych polece w arkuszu maturalnym
w roku 2021 oraz zaprezentowanie rozwi za uczniowskich z egzaminu ma-
turalnego z biologii z okresu pandemii na podstawie danych zgromadzonych
w OKE w Krakowie i przedstawienie re eksji dotycz cych egzaminu popraw-
kowego z biologii.

Analiza wybranych cech arkuszy maturalnych z ostatnich pi-ciu lat
Konstrukcja arkusza

W tabeli 1 przedstawiono poréwnanie wybranych elementéw konstrukcji
arkusza. W roku 2021 by o najwi cej polece, a 58, dlatego ten arkusz by
wyj tkowo czasoch onny. By te trudny dla zdajcych ze wzgl du na naj-
wi ksz w ci gu ostatnich pi ciu lat liczb polece zawieraj cych czasownik
operacyjny wyja nij, czyli takich, ktére wymagaj, aby zdajcy za pomoc
krétkiej odpowiedzi przedstawi zale no ci lub zwi zki czasowe, przestrzen-
ne, przyczynowo-skutkowe (rozpoznaj c przyczyn i skutek oraz wskazujc
drog , ktéra prowadzi od przyczyny do skutku). S to zadania, ktére wymagaj
analizy materia u réd owego, korzystania ze swojej wiedzy i zwykle stawiaj
zdaj cego w nowej sytuacji, poniewa na zagadnienie poznane na lekcjach bio-
logii nale y spojrze z innej perspektywy.
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Tabela 1. Poréwnanie konstrukcji arkuszy

Rok publikacji arkusza maturalnego 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021
Liczba polece 55 57 54 53 58
Liczba zada otwartych 39 45 34 33 37
Liczba zada zamkni tych 16 12 20 18+2% 21
Liczba polece z czasownikiem ,\wyja nij”| 10 8 7 10 12
Procent polece z czasownikiem ,wyja nij’ 18% 14% 13% 19% 20%

*Zadania z cz- ci zamkni-t icz- ci otwart.
Poziom wykonania zada,

W arkuszu maturalnym z biologii nie ma zada bardzo atwych, czyli takich,
ktore zosta yby poprawnie rozwi zane przez co najmniej 90% populacji zdaj -
cych. Jest to spowodowane funkcj egzaminu — ma on przede wszystkich ro -
nicowa zdajcych w danym roku. Nie nale y przypuszcza, e w przysz o Ci
pojawiaj si na egzaminie zadania bardzo atwe. Ze wzgl déw diagnostycz-
nych najlepsze s zadania umiarkowanie trudne i trudne. Takie polecenia sta-
nowi wikszo arkusza. W arkuszach maturalnych publikowanych w latach
2017-2021 znajduje si zwykle oko o 30 polece okre lonych jako trudne, co
zosta o przedstawione w tabeli 2. Zada umiarkowanie trudnych jest mniej —
oko 0 10. Liczba zada trudnych i umiarkowanie trudnych by a w arkuszu
z roku 2021 poréwnywalna z wcze niejszymi latami, natomiast jest najwy sza
liczba polece zaliczonych do bardzo trudnych.

Tabela 2. Poziom wykonania zada, w poszczeg6lnych latach w Polsce — dane na
podstawie sprawozda, CKE

Rok publikacji arkusza maturalnego 2017 2018 | 2019 2020 2021
bardzo atwe (1-0,9) 0 0 0 0 0
atwe (0,89-0,7) 4 1 1 8 2
umiarkowanie trudne (0,69-0,5) 10 11 7 8 8
trudne (0,49-0,2) 32 28 35 31 30
bardzo trudne (0,19-0) 9 17 11 6 18
SUMA POLECE 55 57 54 53 58

Zadania najtrudniejsze

Spo réd zada najtrudniejszych w pi ciu arkuszach maturalnych zosta 'y wy-
brane zadania poprawnie rozwi zane przez mniej ni 10% populacji zdaj cych

i zestawione w tabeli 3. Polecenia okre lone jako bardzo trudne zosta y przed-
stawione jako procent wszystkich polece w arkuszu maturalnym. Spo rod
zada bardzo trudnych wybra am dwa o najni szej atwo ci w ca ym arkuszu,
w przypadku roku 2020 by o tylko jedno takie zadanie — zadanie 7. W roku
2021 zwraca uwag najwy szy procent bardzo trudnych polece w arkuszu
oraz najwy sza liczba zada z atwo ci poniej0,1.
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Tabela 3. Najtrudniejsze zadania w Polsce — dane na podstawie sprawozda, CKE

Rok publikacji arkusza maturalnego 2017 2018 2019 2020 2021
E’()r%%erg)polece bardzo trudnych 16% 30% 16% 11% 31%
Liczba zada z atwoci poniej0,1 2 5 2 1 8
Numery najtrudniejszych zada |5.3-0,0611 -0,0211.1 — 0,077 007 1.3-0,02
— atwo 2.3-0,0715.1-0,0£2.2-0,08 '~1110.1 - 0,05

W sprawozdaniu z ka dego egzaminu maturalnego przygotowanym przez
specjalistéw z Centralnej Komisji Egzaminacyjne] zawsze pojawia Si wy-
janienie przyczyn probleméw rozwizania zada bardzo trudnych przez
zdaj cych. Cz sto zamieszczone s informacje wskazuj ce na braki w wiedzy
lub w umiej tno ciach zdaj cych. Tak na pewno by o w przypadku zadania
11.1 z roku 2019. W tym zadaniu nale a o poda nazw procesu metabolicz-
nego, ktérego substratami s zwi zki pochodz ce z rozk adu t uszczu zgroma-
dzonego w tkance t uszczowej nied wiedzia polarnego, a jednym z produk-
téw jest woda metaboliczna. Zdaj cy nieuwa nie czytali polecenie i zwracali
szczegdbln uwag na s owa ,rozk ad t uszczu”, co powodowa o, € najcz ciej
wpisywali jako odpowied -oksydacj, czyli proces obejmuj cy szereg rek-
cji prowadz cych do przekszta cania kwasow t uszczowych w acetylo-CoA.
Poprawna odpowied wymaga a dok adno ci — nale a o odnie si do proce-
su oddychania tlenowego. W przypadku zadania 11. z roku 2018 na tak du
liczb b dnych odpowiedzi mog o wpyn sformu owanie z podr cznika

0 numerze dopuszczenia 49/99, ktéry jest ju nieaktualny. W rozdziale doty-
cz cym ptakoéw zasugerowano, e podwojne oddychanie zachodzi u ptakow
tylko w czasie lotu, co nie jest prawd . Proces podwdjnego oddychania za-
chodzi rownie w czasie spoczynku, tylko jego intensywno jest ni sza ni
podczas lotu. Zadanie 7. z roku 2020 wymaga o wyja nienia, na czym polega
wspo dzia anie wakuoli i ciany komérkowej podczas otwierania si aparatu
szparkowego; w odpowiedzi nale a o uwzgl dni, widoczn na rysunku, cech
budowy ciany komorkowej komérek szparkowych. Konstrukcja schematu
oceniania wymusza a, by w odpowiedziach szuka logicznego i merytorycz-
nie poprawnego toku rozumowania oraz elementéw wskazanych w poleceniu.
W tym zadaniu barier stanowi sposob budowania odpowiedzi, ktéra powin-
na zwiera w pe ni poprawne sformu owania pod wzgl dem biologicznym
oraz narzucona logicznie konstrukcja odpowiedzi. Wymaga o to od zdaj cych
swobody (elastyczno ci) w operowaniu posiadan wiedz . Dla ucznia ko cz -
cego liceum opanowanie rozszerzonego kursu biologii i zdobycie umiej tno ci
opisanych w podstawie programowej jest trudne. Zadanie 7. dotycz ce apara-
tow szparkowych bada o umiej tno ci rozumowania oraz podstawow wiedz
na poziomie rozszerzonym w sytuacji typowej, ale okaza o si najtrudniejsze
w ca ym arkuszu w 2020 roku.
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Arkusz 2021 — zadania z atwo ci ponieej 0,1 w OKE w Krakowie

Wyniki uzyskane przez populacj zdaj cych w OKE w Krakowie s identyczne
jak w rod zdaj cych w ca ej Polsce w przypadku dwéch polece . Poziom wyko-
nywania pozosta ych polece , najtrudniejszych w rod bardzo trudnych, ré ni
si 0 1%, co przedstawiono w tabeli 4. Polecenia 1.2, 3.1 oraz 14.2 miay atwo
0 0,01 wy sz, a polecenia 1.3, 9.2 i 10.1 miay atwo o0 0,01 nisz wrod
zdaj cych w OKE w Krakowie w poréwnaniu z wynikami ogélnopolskimi.

Tabela 4. Poréwnanie polece, w zadaniach, ktére zostay poprawne rozwi zanie
mniej nie przez 10% przyst-puj cych do egzaminu w OKE w Krakowie oraz w Polsce

N Co sprawdza o zadanie? Uyty atwo
zazj . . . ., czasownik OKE
. wymagania ogoélne wymagania szczego owe|  operacyjny Polska w Krakowie
IV. Poszukiwanie, .| 1. Budowa chemiczna
yv;f/korzys__tanle i tworzenie organizmow. okre |
1.2 ?dggrg)?ccildczytuje 4. Bia ka. i uzasadnij, | 8% 9%
selekcjonuje i przétwarza Zdaj cy:5) opisuje struktur | podaj c cechy
informacje [....]. 1-, 2-, 3- 1 4-rz dow bia ek.
VI. Genetyka i biotechnologia.
3. Informacja genetyczna i jej
ekspresja.
. Zdaj cy:
V. Rozumowanie 1) wyja nia sposob kodowania
Iz?jrgumergacja. porz dku aminokwasow
a) Cy obja nia w bia ku za pomoc kolejno ci i
13 i komentuje informacje nukIeotydc’)V\?W DNA [,_i; podaj 2% 1%
[...], wyjaniazale noci | 2)przedstawia poszczegéine
przyczynowo-skutkowe [...].etapy prowadz ce od DNA
do bia ka (transkrypcja,
translacja), uwzgl dniaj c rol
poszczegolnych typéw RNA
[...].
|. Budowa chemiczna
organizmow.
1. Zagadnienia ogolne.
. Zdaj cy: 3) przedstawia
V. Rozumowanie rodzaje wi za i oddzia ywa
|Z%rgumerk1)tac1a. chemicznych wyst puj ce
31 : k(?r%%%gjjéair?flgrmacje w chz stlgczkach biologicznych  wyja nij 8% 9%
[...], wyja nia zale no ci ieh ot
przyczynowo-skutkowe [...].4- Bia ka.
Zdaj cy: 4) przedstawia
biologiczn rol bia ek;
5) opisuje struktur 1-, 2-, 3-
i 4-rz dow bia ek.
IV. Przegl d r6 norodno ci
. organizmow.
V. Rozumowanie 9. Ro liny — reakcja na )
i argumentacja. bod ce. Oﬁlsz
Zdaj cy obja nia S mechanizm,
82| komentuje informacje Zdaj cy: ) uwzg| dnij 9% 9%
[...], wyja nia zale no ci ;zjg;é%?/srtg;vllﬁjFrcg)dlisrﬁar\:\zlaowe procesy
-skutk R
przyczynowo-skutkowe [ bod ce (ruchy tropiczne
i nastyczne) [...].
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Nr Co sprawdza o zadanie? Uyty atwo
sad . " . ) czasownik sk OKE
. wymagania ogolne wymagania szczego owe| gperacyjny | PoISKal\, krakowie
IV. Przegl d r6 norodno ci
. . . | organizmow. i
11l. Pog bienie znajomo ci 9 Sf%g}grﬂj
metodyki bada 7. Ro liny — od ywianie si . bpadawcz
9.1 | biologicznych. Zdaj cy: rzedstawi):)— 7% 7%
Zdaj cy [...] formu uje . . ke
problemy badawcze [...]. |4)wskazuje drogi[..] 190
jakimi produkty fotosyntezy | do wiadczenig
rozchodz si wro linie.
V. Rozumowanie 11l. Metabolizm.
i argumentacja. F g
02 Zdaj cy obja nia - 4. Fotosynteza. Zdaj cy: wian 6% %
"~ i komentuje informacje | 1) przedstawia proces yiani
[...]. wyjaniazalenoci | fotosyntezy [...]; 4) opisuje
przyczynowo-skutkowe [...].etapy cyklu Calvina [...].
L IV. Przegl d r6 norodno ci
l. Poznan[e W|atq organizmow.
organizméw na ré nych
poziomach organizacji ycia6. Ro liny — budowa i funkcje
Zdaj cy opisuije [...] tkanek i organéw. Zdaj cy:
organizmy [...], przedstawia ) ;
zwi zki mi dzy struktur 1) przedstawia okre | zmian . 0
10.1 afunkcj na ré nych charakterystyczne cechy i podaj jej 5% 4%
poziomach organizacji budowy tkanek ro linnych znaczenie
ycia, przedstawia i wyja nia(l---] mi kiszowej [...], =
zale no ci mi dzy przewodz cej), identy kuje je
organizmem a rodowiskiemna rysunku (schemacie, ... ]
i itp.), okre laj c zwi zek ich
budowy z pe nion funkc;j .
IX. Ewolucja.
2. Dobér naturalny. Zdaj cy:
: 2) przedstawia mechanizm
V. Rozumowanie dzia ania doboru naturalnego
i argumentacja. : :
Zdaj cy obja nia [...], omawia skutki doboru
i komentuje informacje W postaci powstawania .
e : adaptacji u organizmow;
14.2 [...], wyja nia zale no ci wvia nii 8% 9%
““| przyczynowo-skutkowe | 3. Elementy genetyki viany
[...], przedstawia opinie populacji. Zdaj cy:
Zwi zane z omawianymi o
zagadnieniami 4) wyja nia, dlaczego
biologicznymi [...]. mimo dzia ania doboru
naturalnego w populacji
ludzkiej utrzymuj si
allele warunkuj ce choroby
genetyczne [...].

Wszystkie analizowane zadania wymaga y od zdaj cych wiedzy na poziomie tre-
ci nauczania podstawowych lub koniecznych oraz zaprezentowania z o onych
umiej tno ci opisanych wymaganiami ogélnymi w podstawie programowe;j.
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Dlaczego zadania okazay si- takie trudne?
Zadanie 1.2. (0-1)

Na podstawie przedstawionych informacji okre | najwy sz rz dowo struk-
tury bia ka — prolaktyny. Odpowied uzasadnij, odwo uj ¢ si do cech budowy
tego bia ka.

W zadaniu 1.2 po raz pierwszy na egzaminie maturalnym w poleceniu od-
nosz cym si do budowy bia ek wymagano, aby w odpowiedzi znalaz a si
wi cej ni jedna cecha wskazuj ca na lll-rz dow struktur bia ka. W arku-
szach maturalnych z poprzednich lat w zadaniach dotycz cych budowy bia ek
wystarczy o poda rz dowo przedstawionego bia ka i jedn odpowiedni
cech budowy, ktéra wiadczy o tej rz dowo ci. Wi kszo zdaj cych praw-
dopodobnie nieuwa nie przeczyta a polecenie i nie zwréci a uwagi na liczb
mnog w poleceniu.

Zadanie 1.3. (0-1)

Podaj ca kowit liczb kodonéw w mRNA stanowi cym matryc podczas syn-
tezy prolaktyny.

Rozwi zuj ¢ to zadanie, nale ao poda liczb kodondw, czyli liczb trojek
nukleotydéw buduj cych mRNA, ktére b dzie stanowi matryc do syntezy
prolaktyny. Kodon to trzy nukleotydy koduj ce jeden aminokwas podczas bio-
syntezy bia ek. Odpowied poprawna to 228. Do og6lnej liczby aminokwasow
buduj cych prolaktyn (199) nale a o doliczy kodony koduj ce peptyd sygna-
owy (28) z kodonem start oraz kodon stop (1). We wcze niejszych arkuszach
maturalnych pytanie dotyczy o liczby kodonéw koduj cych dany polipeptyd
lub liczby nukleotydéw potrzebnych do budowy cz steczki mRNA. W tym
zadaniu zdaj cy podawali bardzo du o ré nych nieprawid owych odpowiedzi
(np. 65, 76, 681), dziel ¢ lub mno c przez 3 wybrane przez siebie liczby. S
dwie przyczyny trudno ci w rozwi zaniu tego zadania: problem ze zrozumie-
niem polecenia lub brak wiedzy opisanej wymaganiami szczego owymi.

Zadanie 3.1. (0-1)

Wyja nij, dlaczego w czanie L-kanawaniny w miejsce argininy w czasie syn-
tezy bia ek enzymatycznych prowadzi do powstawania enzymow o obni onej
aktywno ci katalitycznej.

W tym poleceniu jest bardzo du o informacji — zosta a podana przyczyna
i skutek, dlatego zgodnie z rozumieniem czasownika operacyjnego ,wyja nij’
nale a o poda mechanizm, wyja nigj ¢, jakie zmiany w budowie enzyméw

i ich funkcjonowaniu spowoduje zmiana w strukturze I-rz dowej bia ka.
Wi kszo odpowiedzi stanowi a kompilacj informaciji z testu wprowadza-
jcego i polecenia. Brakowa o w odpowiedziach zdaj cych odniesienia do
podstawowej zasady dzia ania enzymow lub zmiany w ich budowie na po-
ziomie struktury ca ej cz steczki enzymu: odniesienia do miejsca aktywnego
lub centrum allosterycznego. Podczas rozwi zywania tego zadania zdajcy
powinni dokona dok adnej analizy przedstawionych informacji — by mo e
potrzebowali wi cej czasu.
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Zadanie 8.2. (0-1)

Opisz mechanizm ruchu przedstawionego na rysunku. W odpowiedzi
uwzgl dnij procesy zachodz ce w komdrkach w sa czepnego.

Zadanie okaza o si bardzo trudne, poniewa dotyczy dzia ania auksyn. Zadanie
2.3z 2017 r., tak e odnosz ce si do dzia ania tego tohormonu, by o bardzo
trudne. W mojej ocenie podczas konstruowania arkusza zadanie 8.2 z za o enia
mia 0 nale e do grupy zada bardzo trudnych. W wymaganiach egzamina-
cyjnych wyra nie uproszczono fragment z wymaga dotycz cy reakcji ro lin

na bod ce: ,2) przedstawia rol auksyn i etylenu (zamiast—hormonéw-o lin
Ayeh) w funkcjonowaniu ro liny, w tym w reakcjach tropicznych’. Odpowiedzi
uczniowskie wskazuj na s abe przygotowanie. Poni ej b dne odpowiedzi.

Zadanie 9.1. (0-1)
Sformu uj problem badawczy przedstawionego do wiadczenia.
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Przedstawione zadanie wymaga o samodzielnego sformu owania problemu
badawczego przez zdaj cych. W arkuszach maturalnych z roku 2019 i 2020
zadania dotycz ce pog bienie znajomo ci metodyki bada biologicznych
miay inn konstrukcj — by y to zadania zamkni te wielokrotnego wyboru.
Znaj ¢ zasady konstruowania probleméw badawczych i wnioskéw, atwiej
jest wybra poprawn odpowied ni samodzielnie j stworzy. Naley
zwréci uwag, e przedstawiony problem badawczy powinien si odnosi

do szybko ci przep ywu soku oemowego, czyli interpretacji danych znajdu-
jcych si we wst pie do zadania. To zadanie stawia o zdaj cych w nowej
sytuacji problemowej, dlatego nale a o oczekiwa , e b dzie trudne dla zda-

j cych. Poni ej b dne odpowiedzi.

Zadanie 9.2. (0-1)

Wyija nij, dlaczego radioaktywne atomy w ¢f€, znajduj ce si pocz tkowo
w znakowanyn€O,, wykryto nast pnie w zwi zkach organicznych znajdu;j -
cych si wsoku oemowym ro liny.

W zadaniu u yto czasownika operacyjnego ,wyja nij’, egzamin jest przepro-
wadzany na poziomie rozszerzonym, dlatego podana odpowied powinna by
dok adna i opisywa przekszta cenia zwi zkow zawieraj cych radioaktywny
atom w gla*C. Wikszo b dnych odpowiedzi by a ogélna — nie zawiera-

a informacji o przekszta ceniu cukrow wytworzonych w czasie fotosyntezy
(aldehydu 3-fosofoglicerynowego lub glukozy) w zwi zki transportowane
w yku, czyli np. w sacharoz . Wydaje si, e wikszo zdajcych odebraa
zadanie jako bardzo atwe, poniewa dotyczy ono podstawowych wiadomo ci,
i poczu a si bardzo zaskoczona negatywn ocen o0goélnej odpowiedzi. Swoj
opini opieram na podstawie liczby wnioskéw o wery kacj dotycz cych tego
zadania. Poni ej typowa b dna odpowied .

Zadanie 10.1. (0-1)

Na poni szych schematach przedstawiono przekroje poprzeczne przez korze
ry u: A — stan wyj ciowy, B — efekt dzia ania etylenu w warunkach podtopienia
ro liny.
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Na podstawie: S. Nishiuchi i inni, Mechanisms for coping with submergence and
waterlogging in rice, ,Rice” 5(2), 2012.

Na podstawie schematéw okre |, na czym polega a zmiana w budowie korze-
nia ry u, i podaj jej znaczenie adaptacyjne.

W roku 2020 dwa pytania dotyczy y mikiszu powietrznego — polecenia 4.1
oraz 4.2. W ka dym z nich podkre lano, e podstawow rol aerenchymy jest
przewietrzanie lub wymiana gazowa prowadzona przez przestwory mi dzy-
komorkowe tej tkanki. W arkuszu z 2021 pytanie dotyczy o tego samego pro-
blemu, a zadanie 10.1 okaza o si drugim najtrudniejszym zadaniem w ca ym
arkuszu. Zdaj cy przedstawili swoj wiedz , pomijaj c kontekst pytania. Po
zapisaniu odpowiedzi powinnij przeczyta iodnie si krytycznie do swoich

s Ow: czy jest mo liwe, aby korze ry u podciga do gory ca rolin ipo-
zwala jej na unoszenie si w wodzie oraz przeprowadzanie fotosyntezy? Jak
wygl da uprawa ry u? Poni ] typowe b dne odpowiedzi.
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Zadanie 14.2. (0-1)

Wyija nij, dlaczego mutacja uniemo liwiaj ca syntez witaminy C, ktéra po-
jawi a si u przodka ma p, nie zosta a wyeliminowana przez dobdr naturalny.

To zadanie by o dla zdaj cych bardzo trudne, ze wzgl du na oczekiwan od-
powied na podstawie pytania sformu owanego w zaprezentowany sposob.
Poprawne wyja nienie powinno odnosi si do: (1) przyczyny — diety bogatej
w witamin C oraz (2) mechanizmu — ograniczonych skutkéw fenotypowych
mutacji niemaj cych wp ywu na prze ycie i rozrod. W nieprecyzyjnych odpo-
wiedziach zdaj cych cz sto pojawia a si przyczyna — dieta bogata w witamin
C, ale pomijany by mechanizm, poniewa brakowa o odniesienie do przeka-
zywania informacji genetycznej nast pnym pokoleniom. Dob6r naturalny jako
mechanizm ewolucyjny zwi ksza przystosowanie populacji do rodowiska po-
przez faworyzowanie gendéw pozwalaj cych na lepsze dostosowanie si 0sob-
nikéw do panuj cych warunkéw. Eliminowane s wtedy osobniki posiadaj ce
allele obni aj ce dostosowanie, np. osobniki chore, co wp ywa na cechy ca gj
populacji. W réd zdaj cych mog y by osoby, ktére dobrze znaj i rozumiej
mechanizm dzia ania doboru naturalnego, wi ¢ uznay, e stwierdzenie ,nie
zosta a wyeliminowana przez dobdér naturalny” jest pe n odpowiedzi, ale nie
mo na mie pewno ci, poniewa w rod ucznidow dominuje powierzchowne
rozumienie mechanizmu doboru naturalnego. By mo e zmiana polecenia
i nacisk na odniesienie si do mechanizmu dzia ania doboru naturalnego
zmieni by poziom wykonania tego zadania: Wyija nij, uwzgl dniaj ¢ dzia anie
doboru naturalnego, dlaczego mutacja uniemo liwiaj ca syntez witaminy C,
ktéra pojawi a si u przodka ma p, nie zosta a wyeliminowana”

Whioski

Egzamin maturalny z biologii w roku 2021 by trudny dla zdaj cych. Nauka
zdalna spowodowa a, e uczniowie posiadali mniejsz wiedz ni w poprzed-
nich latach. Nie by o te mo liwo ci pracy nauczyciela z uczniami, podczas
ktorej wiczy si w bezpo rednim kontakcie uniwersalne umiej tno ci stano-
wi ce przygotowanie do ka dego egzaminu. W przedstawionym arkuszu po-
jawiy si nowe problemy egzaminacyjne, ktére atwo mo na by o rozwi za,
czytaj c ze zrozumieniem polecenie, posiadaj ¢ ugruntowan wiedz oraz
umiejtno swobodnego i precyzyjnego pos ugiwania si j zykiem biolo-
gicznym. Nietypowymi zadaniami by y zadania 19.4 i 20., w ktérych nale a o
odwo a si do tre ci prawa Mendla (w zadaniu 19.4) oraz de nicji gatunku
(w zadaniu 20.).

W zadaniu 19.4 zdajcy w odpowiedzi powinien umie ci a 4 elementy:
[1] wskazanie 2. i 4. genu wraz z poprawnym uzasadnieniem, uwzgl dniaj -
cym: 1) lokalizacj chromosomaln gendéw{2] po o enie gendéw na tym sa-
mym chromosomie i wynikaj ce z tego ich [3] zale ne (sprz one) dziedzicze-
nie oraz 2) [4}re Il prawa Mendla — niezale ne dziedziczenie alleli r6 nych
genow. O wszystkie te elementy pytano w poleceniu
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Zadanie 19.4. (0-1)

Spo réd wymienionych w tabeli wybierz i zapisz oznaczenia pary gendw [1],
ktéore mog dziedziczy si niezgodnie z Il prawem Mendla [3]. Odpowied
uzasadnij, odwo uj ¢ si do tre ci tego prawa [4] oraz do lokalizacji wybranych
genoéw w genomie [2].

Z rozumOw ze zdaj cymi wynika, e trudno sprawia im sposob formu owa-
nia polece w arkuszach maturalnych wynikaj cy z bariery komunikacyjnej —

j zyk, ktorym pos uguj si uczniowie szké rednich, jest inny od naukowego

J zyka arkuszy maturalnych, oraz z r6 nicy w formu owaniu i konstrukcji pole-
ce w materia ach przygotowywanych przez wydawnictwa i rmy internetowe
zajmuj ce si korepetycjami. Zgodnie z zasadami konstrukcji testow plecenia
powinny by sformu owane jednoznacznie i w jak najprostszy sposéb, co nie jest
atwe podczas konstrukcji zada otwartych badaj cych z o one umiej tno ci.

Podsumowanie

Nale y rozway problem matury poprawkowej z biologii po wprowadzeniu
Art. 44zzl. 1. (Dz.U. z 2020 r. poz. 1327, z pé n. zm.), ktéry méwi w punkcie 2,
e absolwent zda egzamin maturalny, je li co hajmniej z jednego przedmiotu
dodatkowego w cz ci pisemnej otrzyma co najmniej 30% punktéw mo -
liwych do uzyskania. Je li zdaj cy uzyska ni szy wynik ni 30%, to zgodnie
Z kolejnym artyku em (Art. 44zzm Dz.U. z 2020 r. poz. 1327, z p6 n. zm.) ma
prawo do przyst pienia do egzaminu poprawkowego. Czy nale y si spodzie-
wa, e oko o0 50% zdaj cych egzamin maturalny z biologii b dzie chcia o sko-
rzysta ze swojego prawa do udzia u w egzaminie poprawkowym w sierpniu?

Na podstawie przeprowadzonej analizy wynikow maturalnych w ci gu ostat-
nich piciu lat stwierdza si, e dwuletni okres nauki zdalnej biologii nega-
tywnie wyp yn na stan wiedzy i umiej tno ci zdaj cych. Poni ej prezentu;

b dne odpowiedzi ucznibw wiadcz ce o ich wysokim potencjale intelektual-
nym w obszarze kreatywno ci. Prawdopodobnie prezentowane odpowiedzi s
efektem nieregularnej nauki oraz fragmentarycznej wiedzy.
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Anna Mitura
Okr gowa Komisja Egzaminacyjna w Warszawie

Zdalne nauczanie a egzamin maturalny z geografii
w wojewodztwie mazowieckim

Wst-p

Sytuacja epidemiologiczna zwi zana z wyst powaniem COVID-19 spowo-
dowa a podj cie przez rz d ré nych dzia a, ktére miay suy zapobieganiu
rozprzestrzeniania si koronawirusa. Od 12 do 25 marca 2020 r. zawieszone
zosta o prowadzenie dzia alno ci dydaktycznej, wychowawczej i opieku czej
w jednostkach systemu o wiaty (Rozporz dzenie Ministra Narodowej z dnia
11 marca 2020 r.), a nast pnie a do ko ca roku szkolnego w szko ach po-
nadpodstawowych zaj cia prowadzone by y z wykorzystaniem metod i tech-
nik kszta cenia na odleg 0 - tak zwane zdalne nauczanie (Rozporz dzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r.). Egzamin maturalny zo-
sta przesunity —odby si wdniach 8-29 czerwca 2020 r. i sk ada si wy cz-
nie z cz ci pisemnej. Do cz ci ustnej egzaminu mogli przyst pi maturzy ci,
ktérzy musieli przedstawi wynik egzaminu w cz ci ustnej przy rekrutacji na
uczelnie zagraniczne (Informacja o egzaminie maturalnym przeprowadzanym
w czerwcu 2020 r.). Rok szkolny 2020/2021 uczniowie rozpocz li stacjonarnie,
jednak od 24 pa dziernika 2020 r. na terenie ca ego kraju dla uczniow szké
ponadpodstawowych wprowadzone zosta o zdalne nauczanie. Uczniowie
klas maturalnych do nauki w szkole ju nie wrdcili. Zmiana sposobu na-
uczania nast pi a 17 maja 2021 r., kiedy wprowadzono nauczanie hybrydowe
(Rozporz dzenie Ministra Edukacji i Naukdaia 29 kwietnia 2021 r.), a regu-
larna nauka stacjonarna powréci a dopiero 31 maja 2021 r. (Rozporz dzenie
Ministra Edukacji iNauki z dnia 28 maja 202J). D ugotrwa e ograniczenie
funkcjonowania szk6 spowodowa 0 podjcie decyzji o przeprowadzeniu
w 2021 r. egzaminow maturalnych na podstawie wymaga egzaminacyjnych,
ktore zaw aj zakres wymaga okre lonych w podstawie programowej,

0 zniesieniu obowi zku przyst pienia do egzaminu z jednego przedmiotu
dodatkowego oraz, tak jak w roku 2020, rezygnaciji z przeprowadzania egza-
minéw ustnych (Rozporz dzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 16 grudnia
2020r.). Trwaj ce wiele miesi cy zdalne nauczanie oraz wprowadzone zmiany
dotycz ce egzamindéw maturalnych wp yn y na ich przebieg oraz wyniki z po-
szczegolnych przedmiotéw. Celem tego artyku u jest przedstawienie, w jaki
sposob przyj te rozwi zania wp yn y na charakterystyk zdaj cych oraz wy-
niki egzaminu maturalnego z geogra i w wojewddztwie mazowieckim w roku
2020 i 2021 w poréwnaniu z rokiem 2019. Do analizy wykorzystane zosta y
dane zebrane i opracowane przez pracownikéw Pracowni ds. Analiz Wynikéw
Egzaminacyjnych Okr gowej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.
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Wybor geogra<i na maturze

Od roku szkolnego 2014/2015 uczniowie ko cz cy liceum ogolnokszta c ce
oraz od roku szkolnego 2015/2016 uczniowie ko cz cy technikum mog przy-
st pi do egzaminu maturalnego z geogra i wy cznie na poziomie rozszerzo-
nym, wybieraj ¢ go jako jeden z przedmiotow dodatkowych w formie pisem-
nej (Informator o egzaminie maturalnym od roku szkolnego 2014/2015). Wyniki
uzyskane z tego egzaminu nie maj wp ywu na zdanie egzaminu maturalnego,
chyba e zdaj cy wybra tylko egzamin z geogra i spo rod przedmiotéw do-
datkowych, a nast pnie nie przyst pi do egzaminu lub dosz o do jego unie-
wa nienia (Informator o egzaminie maturalnym z geograi od roku szkolnego
2014/2015). Zasada ta nie mia a zastosowania w roku 2021 z racji zniesienia
obowi zku przyst pienia do egzaminu z jednego przedmiotu dodatkowego.

Geogra a jest jednym z najpopularniejszych przedmiotéw dodatkowych wy-
bieranych na maturze, a w wojewddztwie mazowieckim od wprowadzenia
egzaminu maturalnego w Formule 2015 jest najcz ciej wybierana spo réd
przedmiotow zdawanych wy cznie na poziomie rozszerzonym. W latach
2016-2020 geogra wybiera o od 25% do 27% zdaj cych — 27% w roku 2019
i 25% w roku 2020, natomiast w roku 2021 odsetek ten zmala do 20%, co by o
najprawdopodobniej wynikiem braku konieczno ci przyst pienia do egzami-
nu z przedmiotu dodatkowego. Spadek liczby przyst puj cych do egzaminu
z geograiw 2021 roku jest du o bardziej widoczny w rod uczniéw technikow
ni licebw ogodlnokszta c cych (rys. 1). W 2021 roku do egzaminu maturalne-
go z geogra i przyst pi 0 19% uczniéw technikéw przy 30% w roku 2019 i 28%
w roku 2020 i jest to jedyny rok, w ktérym do egzaminu z geogra i przyst pi o
procentowo mniej uczniow z technikéw ni licedw ogolnokszta c cych.

Rysunek 1. Wybor geogra<i na maturze w latach 2016-2021 w wojewddztwie
mazowieckim

Charakterystyka zdaj cych

Liczba absolwentow przyst puj cych do rozwi zywania arkusza standardowego
zgeograizmniejszy a si w2021 r. w poréwnaniu z latami poprzednimi i wynio-

s a 8441 0s06b (10 122 osoby w roku 2020 i 9662 w roku 2019). Prze oy o0 si to na
spadek liczby szké , w ktérych odbywa si egzamin maturalny z geogra i—w roku
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2021 by 0t0 536 szkd (573 szko y w roku 2020 i 555 w roku 2019). Spo r6d 8 441
zdaj cych w 2021 roku 6 024 osoby to absolwenci licebw ogoélnokszta c cych,
a 2417 to absolwenci technikéw, co w przeliczeniu na procenty daje 71% zdaj -
cych z licedw przy 29% z technikéw. Przewaga zdaj cych z licebw nad zdaj cymi
z technikéw wzros a 0 5 pp. w stosunku do roku 2020 i 0 3 pp. w stosunku do
roku 2019 (tab. 1). Widoczny spadek uczniow z technikbw zmieni sk ad pro-
centowy kobiet i m czyzn wrod zdaj cych. W latach 2019 i 2020 warto ta
by a taka sama i wynosi a 53% kobiet i 47% m czyzn, natomiast w roku 2021
odsetek m czyzn zmala do 44%, a odsetek kobiet wzrés do 56%. W roku 2021
Wzros a przewaga uczniéw, ktérzy uko czyli szkoy publiczne. Uczniowie tych
szkd stanowili 92% zdaj cych (88% w roku 2020 i 89% w roku 2019). Zmiany
nast piy tak e w miejscu po o enia szké zdajcych. Wyra nie widoczny jest
procentowy wzrost absolwentéw zdaj cych geogra w szko ach po o onych
w miastach o liczbie ludno ci powy ej 100 tysi cy. W latach 2019-2020 udzia
uczniéw z tych szkdl wynosi 45-46%, natomiast w roku 2021 odsetek ten wy-
niés 51% i po raz pierwszy od wprowadzenia matury w Formule 2015 ponad
po owa uczniéw zdaj cych geogra pochodzia ze szkd po o onych w trzech
miastach — Warszawie, Radomiu i P ocku. W szko ach po o onych na wsiach
i w mniejszych miastach o liczbie ludno ci poni ej 100 tysi cy procent zdaj cych
zmala od 1 pp. do 2 pp. w poréwnaniu z latami 2019-2020 (tab. 1).

Tabela 1. Uczniowie zdaj cy matur- z geograci i rozwi zuj cy zadania w arkuszu
standardowym w wojewodztwie mazowieckim w latach 2019-2021

2019 2020 2021

(%) (%) (%)

licea ogolnokszta c ce 68 66 71

Typ szko y technika 32 34 29
publiczne 89 88 92
niepubliczne 11 12 8

miasto powy ej 100 tys. mieszka céw 45 46 51

Po o enie | miasto od 20 tys. do 100 tys. mieszka géw 28 28 27
szkoy | miasto do 20 tys. mieszka cow 21 21 19
wie 6 5 4

Pe kobiety 53 53 56

m czy ni a7 a7 44

W wojewddztwie mazowieckim wydzielonych jest 37 powiatéw oraz 5 miast
na prawach powiatdw — Warszawa, Radom, P ock, Ostro ka i Siedlce. W la-
tach 2019-2020 uczniowie z tych miast stanowili 54,2% wszystkich zdaj cych
geogra (rys. 2), natomiast w roku 2021 stanowili oni 58,4%. Najwi kszy
procentowy przyrost zdaj cych, o ponad 5 pp., nast pi w Warszawie. W in-
nych miastach powiatowych niewielki wzrost w roku 2021 o 0,2 pp. nast pi
w Siedlcach, a w pozosta ych trzech nast pi spadek w roku 2021 w stosunku
do roku 2020 o 0,6 pp. w Radomiu, 0,7 pp. w Ostro ce i 0,8 pp. w P ocku.
W szko ach warszawskich procentowo mniej uczniéw skorzysta o z mo li-
WO ci rezygnacji z przyst powania do egzaminu maturalnego z przedmiotu
dodatkowego ni w szko ach po o onych w mniejszych miastach i na wsiach.
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Rysunek 2. Udzia procentowy uczniéw zdaj cych matur- z geograc<i z wybranych
powiatéw wojewddztwa mazowieckiego w latach 262921

Arkusz maturalny

Arkusze maturalne z geograi w roku 2019 i 2020, a tak e w latach wcze-
niejszych opracowane by y na podstawie wymaga zapisanych w podstawie
programowe] kszta cenia ogoélnego dla IV etapu edukacyjnego w zakresie
podstawowym i rozszerzonym oraz wymaga przypisanych do wcze niejszych
etapow edukaciji (Informator o egzaminie maturalnym z geogra i od roku szkol-
nego 2014/2015), natomiast arkusze w roku 2021 opracowane zosta y na pod-
stawie wymaga egzaminacyjnych (Rozporz dzenie Ministra Edukacji | Nauki
Z dnia 16 grudnia 2020 r.), w ktorych w zakresie tre ci IV etapu edukacyjnego
usunito w ca o ci 39 wymaga szczeg6 owych i zmody kowano zapisy 19,
a z lll etapu edukacyjnego usuni to jedynie zapisy dotycz ce regionalizmu
w Polsce (egzamin maturalny w 2021 roku).

Pomimo okrojenia sprawdzanych tre ci konstrukcja arkusza maturalne-
go w roku 2021 nie ro ni si zasadniczo od arkuszy w latach 2019 i 2020.
Maksymalna liczba punktéw do zdobycia wynios a 60 i jest niezmienna od roku
2015 (https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/arku-
szel). W arkuszu z roku 2021 (tab. 2) nieznacznie mniejsza jest liczba zada —
30 (35 w roku 2020 i 33 zadania w roku 2019) oraz polece — 43 (45 w roku
2020 i 44 polecenia w roku 2019). Mniejsza liczba polece przy tej samej liczbie
punktéw do zdobycia przek ada si na wiksz liczb polece za dwa punk-

ty — w roku 2021 polecenia dwupunktowe stanowiy 40% wszystkich polece
(33% w roku 2020 i 36% w roku 2019). Wi ksza liczba polece dwupunktowych
jest korzystna dla zdaj cych, gdy mog oni uzyska 1 punkt za niepe n od-
powied . W arkuszu z roku 2021 by o te wi cej polece otwartych, z ktorych
przynajmniej cz dopuszcza ré ny sposob rozwi zania, co u atwia uczniom
udzielenie poprawnej odpowiedzi. W arkuszu z roku 2021 polecenia otwarte
stanowi y 56% wszystkich polece (49% w roku 2020 i 52% w roku 2019).
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Tabela 2. Zestawienie liczby zada, i polece, w arkuszach maturalnychz geograci
w latach 20192021

2019 2020 2021
maksymalna liczba punktéw w arkuszy 60 60 60
liczba zada w arkuszu 33 35 30
liczba polece w arkuszu 44 45 43
za 1 punkt 28 30 26
za 2 punkty 16 15 17
otwartych 23 22 24
zamkni tych 21 23 19

Zmian nie ma tak e w rozk adzie liczby zada sprawdzaj cych wiadomo ci

i umiej tno ci w poszczegolnych obszarach (tab. 3), co pokazuje, e wszystkie
obszary umiej tno ci sprawdzane na egzaminie s istotne oraz traktowane
w taki sam sposGéb niezale nie od roku pisania egzaminu.

Tabela 3. Zestawienie liczby zada, sprawdzaj cych wiadomo ci i umiej-tno ci
Z sze ciu obszaréw w arkuszach maturalnych z geograc<i w latach 2e21

2019 | 2020 | 2021

Dostrzeganie prawid owo ci dotycz cych rodowiska

przyrodniczego, ycia i gospodarki cz owieka oraz wzajemnych 16 17 16
powi za i zale no ci w systemie cz owiek—przyroda—gospodarka

Analiza i wyja nianie probleméw demogra cznych spo ecze stw 2 3 4
Proponowanie rozwi za problemoéw wyst puj cych w rodowisku

geogra cznym, zgodnie z koncepcj zrownowa onego rozwoju| 1 1 1

i zasadami wspo pracy, w tym mi dzynarodowej

Pozyskiwanie, przetwarzanie oraz prezentowanie informacji n
podstawie ré nych réde informacji geogra cznej, w tym réwn
technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz Geogra cznyc
Systeméw Informacyjnych

Rozumienie relacji cz owiek—przyroda—spo ecze stwo w skali
globalneji regionalnej

Korzystanie z ré nych réde informacji geogra cznej 2 2 2

=Y

15 19 18

1 3 2

Arkusz z roku 2021 wydaje si atwiejszy dla zdaj cych od arkuszy sprzed roku
czy sprzed dwach lat. Ocen t potwierdzaj informacje uzyskane w trakcie
rozmow z maturzystami, nauczycielami geogra i przygotowuj cymi uczniow
do egzaminu oraz egzaminatorami. Z kolei analiasad oceniania rozwi -

za zada dla arkuszy z ostatnich trzech lat wskazuje (https://cke.gov.pl/
egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/arkusze/), e w roku 2021
zasady by y bardziej przyjazne dla zdaj cych np. w zadaniach dwupunkto-
wych, w ktérych nale a o uzupe ni tabel skadajc si z dwdéch kolumn

do wype nienia, punkty za zadanie przyznawano za poprawnie wype nione
wiersze lub kolumny.

269



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

Wyniki

rednie wyniki matury z geograi z lat 2019-2021 s zré nicowane. W roku
2021 wynik ten wyniés 39% i by to drugi pod wzgl dem wysoko ci wynik od
roku 2016, kiedy to zaréwno uczniowie licebw ogoélnokszta ¢ cych, jak i tech-
nikéw zdawali matur w Formule 2015. Z kolei w roku 2020 redni wynik to
25% i jest to najni szy wynik z matury z geograi w historii Formuy 2015
(rys. 3). Du e zr6 nicowanie wynikéw w tych latach widoczne jest na wykre-
sach przedstawiaj cych rozk ad wynikéw (rys. 4a—c), ktére r6 ni si zaréwno
kszta tem, jak i dominant . Wyra nie wyr6 nia si tu rok 2021, w ktérym naj-
cz ciej pojawiaj cym si wynikiem jest 17% przy 5% w roku 2020 i 7% w roku
2019 (tab. 4).

Rysunek 3. rednie wyniki z egzaminu maturalnego z geogra<i w wojewodztwie
mazowieckim w latach 2016-2021

Rysunek 4a. Rozk ad wynikéw matury z geogra<i w wojewddztwie mazowieckim
w roku 2021
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Rysunek 4b. Rozk ad wynikow matury z geogra<i w wojewddztwie mazowieckim
w roku 2020

Rysunek 4c. Rozk ad wynikdw matury z geogra<i w wojewddztwie mazowieckim
w roku 2019

Tabela 4. Wyniki zdaj cych matur- z geogra< w wojewddztwie mazowieckim
w latach 2019-2021 — parametry statystyczne

. Liczba rednia | Minimum | Maksimum | Dominanta

Rok] ~ Zdaey | zdajcych| (%) (%) %) (%)
0g6 em 8441 39 0 100 17
z licebw

2021 ogolnokszta ¢ cych 6024 45 0 100 27
z technikéw 2417 23 0 100 17
0g6é em 10 122 25 0 100 5
Z liceéw

2020 ogolnokszta ¢ cych 6660 31 0 100 5
z technikow 3462 13 0 80 5
0g6é em 9662 33 0 100 7
z liceéw

2019 ogblnokszta ¢ cych 6550 40 0 100 22
z technikow 3112 20 0 100 8
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W latach 2015-2019 i w roku 2021 egzaminy maturalne odby y si w maju —
tu po zako czeniu roku szkolnego dla uczniéw klas maturalnych, natomiast
w roku 2020 egzaminy maturalne zosta y prze o one na czerwiec i mi dzy ko -
cem roku a rozpocz ciem matur uczniowie mieli ponad miesi ¢ czasu wolnego.
Jest to uwa ane za jedn z przyczyn niskiego wyniku egzaminu. W réd innych
przyczyn niskiego wyniku wymienia si : trudny w ocenie uczniow i nauczycieli
arkusz maturalny, d ugotrwa a niepewno w kwestii terminu i formy egzaminu
oraz ogolne zniech cenie zaistnia sytuacj, a u wielu uczniéw brak motywaciji
do rzetelnego wype nienia arkusza z egzaminu, ktérego wynik nie ma wp ywu
na zdanie matury. To zniech cenie przejawia o si w du ej liczbie opuszczonych
zada otwartych w arkuszach oraz du ej liczbie arkuszy ocenionych na 0 punk-
toéw, w ktorych nie podj to rozwi zania zada — w roku 2020 takich arkuszy
by 0 101, w roku 2021 — 19, a w roku 2019 — 66. Z kolei na stosunkowo wysoki
wynik w roku 2021 zoy o si rownie kilka czynnikéw. Oprécz majowego,
Zhanego z wyprzedzeniem terminu, by o to opracowanie arkusza maturalnego
na podstawie zredukowanych wymaga podstawy programowej, atwy w oce-
nie uczniéw i nauczycieli arkusz oraz brak konieczno ci przyst powania do
egzaminu na poziomie rozszerzonym, CO prze 0y 0 Si narezygnacj z pisania
egzaminu przez cz 0s0Ob niezainteresowanych osi gni ciem dobrego wyniku

z geogra i. Rezygnacja cz ci 0s6b z podchodzenia do egzaminu widoczna jest
w liczbie prac ocenionych na 0 punktow — tylko 19 — oraz procentowym rozk a-
dzie liczby uczniow, ktérzy osi gn li wynik w przedzia ach 0-15, 16-30, 31-45

i 46—60 punktdw (rys. 5). Najni szy procent uczniéw, ktorzy osi gn li wynik

w przedziale 0-15 punktow, jest w roku 2021 i wynosi 36% (61% w roku 2020
i 45% w roku 2019). Najwy szy procent uczniow w przedziale 46—60% rownie
jest w roku 2021 i wynosi 8% (2% w roku 2020 i 5% w roku 2019).

Rysunek 5. Udzia procentowy ucznidéw, ktérzy osi gn-li wynik na maturze z geo-
gra<i w wojewodztwie mazowieckim w latach 2032021 w przedzia ach punktéw
015, 16-30, 3145 i 46-60

Dla cz ci uczniéw klas maturalnych, ktérzy samodzielnie potrali si uczy

i mieli motywacj do pracy, zdalne nauczanie by o form korzystn . Pozwala o,
Zw aszcza uczniom doje d aj cym z daleka do szkd , zaoszcz dzi nawet 3—4
godziny dziennie przeznaczone na transport, co przek ada o si na mo liwo
po wi cenia wi cej czasu na powtorzenia do matury oraz na sen, a to z kolei
sprzyja o efektywno ci nauki. Z kolei uczniowie s abo zmotywowani lub po-
trzebuj cy bezpo rednich i indywidualnych wskazéwek od nauczycieli bardzo
stracili na tej formie nauki.
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Ciekawe wnioski wynikaj tak e z analizy liczby wgl dow w prace maturalne
zgeograi (rys. 6). Wyra nie zaznacza si na wykresie rok 2020, w ktérym by o
prawie trzykrotnie wi cej wgl dow ni w latach 2019 i 2021 — 179, podczas
gdy w roku 2019 by o ich 66, a w roku 2021 — 69. Wydaje si, e mog by
dwie przyczyny tej sytuacji — pierwsza to niskie wyniki z egzaminu, a druga
to sytuacja epidemiologiczna w roku 2020. Uczniowie uczestnicz cy we wgl -
dach cz sto sami mowili, e przychodz dokona wgl du, bo i tak nie maj
nic lepszego do robienia — czekaj na wyniki rekrutacji na studia, ktora jest
przesuni ta, a ponadto nie mog swobodnie wyjecha za granic na wakacje
czy te podj sezonowej pracy, np. w gastronomi.

Rysunek 6. Liczba wgl déw maturalnych z geogra<i w wojewddztwie mazowieckim
w latach 2016-2021

Podsumowanie

Sytuacja epidemiologiczna zwi zana z wyst powaniem COVID-19, wprowa-
dzone w zwi zku z tym kszta cenie na odleg o oraz zmiany w sposobie prze-
prowadzania egzamindéw maturalnych w latach 2020 i 2021 w istotny sposéb
wp yn y na charakterystyk zdaj cych oraz wyniki egzaminu maturalnego
z geograi. W 2020 r. po dwumiesi cznym zdalnym nauczaniu i przesuni -
tym terminie matury na czerwiec zdaj cy uzyskali najni szy redni wynik od
pocz tku wprowadzenia Formuy 2015 — w wojewddztwie mazowieckim wy-
niés on 25%, natomiast w roku 2021 redni wynik 39% by drugim wynikiem
w Formule 2015 po 42% w roku 2016. Nale y jednak pamita, e w roku 2021
zniesiono obowi zek przyst pienia do egzaminu na poziomie rozszerzonym
i wielu maturzystow niezainteresowanych przedmiotem zrezygnowa o z pi-
sania matury z geograi. Fakt ten w po czeniu z okrojeniem sprawdzanych
wiadomo ci | umiej tno ci wskazuje, e osi gni tego wyniku nie mo na trak-
towa na rowni z wynikami uzyskanymi w innych latach.
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Osi gni-cia uczestnikéw
wojewodzkiego konkursu biologicznego
w roku szkolnym 2020/2021

Abstrakt

Celem artyku u jest przedstawienie osi gni 0s6b uczestnicz cych w kon-
kursie biologicznym dla uczniébw szké podstawowych w wojewddztwie
wielkopolskim w roku szkolnym 2020/2021. Osi gni cia uczestnikOw zosta y
uzyskane w szczegoélnych warunkach zdalnej i hybrydowej edukacji. Podczas
eliminacji konkursowych wykorzystano narz dzia do pracy zdalnej.

Wst-p

Ograniczenia wynikaj ce z pandemii w roku szkolnym 2020/2021 nie pozo-
stay bez wp ywu na sposob i organizacj wojewddzkich konkurséw przed-
miotowych dla uczniéw szkd podstawowych. Szczegblna sytuacja wp yn a
zarGwno na sam proces przygotowania uczniow do konkursu, jak i na przebieg
eliminacji. W wojewodztwie wielkopolskim zastosowano rozwi zanie, ktore
umo liwi o przeprowadzenie eliminacji szkolnych i rejonowych w formie
zdalnej (wyj tkiem by konkurs z wychowania zycznego). Narz dziem wy-
korzystanym do przeprowadzenia zdalnych eliminacji konkursowych by a
platforma Moodle. Elastyczne rozwi zania organizacyjne (przygotowane od-
r bnie dla trzech mo liwych wariantow funkcjonowania szké ) umo liwia y
dostosowanie form organizacji konkurséw do dynamicznie zmieniaj cej Si
sytuacji epidemiologicznej i pod anie za zmianami w organizacji pracy szké
(stacjonarna, zdalna, hybrydowa).

W tym artykule skupiono si na osi gni ciach uczestnikéw jednego z konkur
séw — konkursu biologicznego dla uczniéw szké podstawowych. Konkurs bio-
logiczny ma form tréjstopniowych eliminacji (szkolne, rejonowe, wojewodz-
kie), polega na rozwi zaniu zada pisemnych ré nego typu. Wykorzystanie
platformy Moodle na stopniach szkolnym i rejonowym u atwia tak e znacz co
analiz wynikéw testu. Mo liwe do uzyskania raporty pozwalaj np. na okre le-
nie cz sto ci wyboru poszczegolnych dystraktorow w zadaniach zamkni.tych

Konkursy przedmiotowe rokrocznie dostarczaj wiele emocji. Dobre przygo-
towanie do konkursu jest warunkiem niezb dnym do awansu i przej cia przez
kolejne etapy, jednak nie jest gwarantem zdobycia lauru. R6 nica w wyniku
testu mi dzy laureatem i nalist to czasem dwa, a nierzadko nawet tylko je-
den punkt. Zatem zmagania konkursowe na etapie na owym w du ej mierze

1 Szczegb owy opis statystyk uwzgl dnianych w raportach z wynikdw testowania zawiera dokumentacja
techniczna platformy Moodle: https://docs.moodle.org/311/en/Quiz_reports#Statistics_report.
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podobne s do tych sportowych. Z drugiej strony konkursy musz zawiera
zadania o odpowiednim poziomie trudno ci, zbyt du a liczba zada atwych
mo e zmieni liczb laureatéw z 8 do 80. Kwestia wojewoédzkich konkurséw
przedmiotowych by a ju przedmiotem rozwa a autoréw wyst pie podczas
Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej, przyk adem moe by mazowiecki
konkurs historyczny (Podemski i Derda, 2020). Konkursy przedmiotowe od-
bywaj si w caym kraju, jednak dotycz ce ich uregulowania posiadaj swoj
wojewddzk specy k. W wojewddztwie wielkopolskim warunkiem koniecz-
nym do udzia u w kolejnym stopniu eliminacji jest zdobycie odpowiednigj
liczby punktéw i przekroczenie progu procentowego (80% — stopie szkolny,
85% — stopie rejonowy oraz 90% do uzyskania tytu u laureata). Je eli osoba
uczestnicz ca w stopniu na owym nie zdoby a tytu u laureata, ale uzyska a
co najmniej 30% mo liwych do zdobycie punktow, otrzymuje tytu nalisty.

Wyniki uzyskiwane corocznie przez uczniéw stanowi ogromne rod a danych.
Te bazy danych mog by poddawane ré norodnym analizom. Od obliczania
podstawowych wska nikow statystycznych dla ca ego testu i poszczegoélnych
zada oraz zastosowania klasycznej teorii testu po modele IRT (Item Response
eory). W wojewodztwie wielopolskim w roku szkolnym 2020/2021 do kon-
kursu biologicznego na etapie szkolnym przyst pi o ponad 3000 uczniéw, do
etapu wojewddzkiego dotar o 95 oséb, ostatecznie nalistami zosta o0 86 0séb,
laureatami natomiast 8 osbbWarto na dokonania uczestnikow konkursu
spojrze nie tylko przez pryzmat odsetka laureatéw i nalistow, lecz tak e po-
przez posiadane przez uczestnikbw umiej tno ci.

Pytania badawcze

1. Jakie by y mocne strony uczestnikow etapu konkursu biologicznego?

2. Ktore zadania najlepiej ro6 nicowa y uczniow na etapie na owym?

3. Jakie by y osigni cia ucznidow w zakresie znajomo ci metodologii ba-
dawczej?

Poszukuj ¢ odpowiedzi na powy sze pytania, analizie poddano wynuki woje-
wodzkiego konkursu biologicznego dla uczniéw szké podstawowych w wo-
jewodztwie wielkopolskim w roku szkolnych 2020/2021 stopnia rejonowego
i wojewddzkiego ( na owego).

$réd a danych:

t arkusze testowe z odpowiedziami uczestnikéw na stopniu wojewodz-
kim konkursu — 95 arkuszy sprawdzonych przez Wojewodzk Komisj
Konkursow ,

t raport z platformy Moodle — wyniki rozwi zywania poszczegoélnych za-
da zamkni tych na platformie Moodle przez uczestnikow etapu rejo-
nowego — 101 uczestnikow,

t rozk ad wynikow wszystkich uczestnikdw stopnia rejonowego — przy-
gotowane przez pracownikéw Kuratorium O wiaty w Poznaniu.

2 Liczba laureatow w poszczegdlnych konkursach wojewodztwie wielkopolskim waha a si od 4 (j. nie-
miecki) do 23 (chemia).
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Jakie wymagania postawiono przed uczestnikiem konkursu biologicznego?
Wykaz wymaga konkursowych zosta opublikowany jeszcze w maju roku po-
przedzaj cego konkurs. Obejmowa on wyszczegdlnione wymagania z zakresu
podstawy programowej (wszystkie wymagania ogoélne oraz wi kszo wyma-
ga szczeg6 owych). Wskazano tak e szczeg6 owo dla ka dego stopnia kon-
kursu tre ci wykraczaj ce poza wymagania podstawy programowej. Za 0 ono,
e przygotowanie ucznia do konkursu powinno obejmowa tak e zapozna-
wanie si z najnowszymi doniesieniami badawczymi, artyku ami z prasy
popularnonaukowej. Wybrano w tym celu artyku y z miesi cznika ,\Wiedza

i ycie” z rocznika 2020. Poza tym do wymaga poszerzaj cych podstaw
programow do czono m.in. rozpoznawanie i charakterystyk wybranych
gatunkoéw inwazyjnych obcego pochodzenia (stopie rejonowy — zwierz ta,
stopie wojewddzki — ro liny), a tak e znajomo wybranych zagadnie z ob-
szaru in ynierii genetycznej (od stopnia rejonowego) i wiadomo ci dotycz ce
wirusa SARS-CoV-2 (ju od stopnia szkolnego konkursu).

Jaki obraz umiej-tno ci uczniéw wy ania si- z analizy wynikow eliminacji
na stopniu rejonowym?

W eliminacjach stopnia rejonowego uczestniczy o 174 uczestnikéw, co stanowi
niespe na 6% uczestnikow stopnia szkolnego. Konkurs biologiczny nie by pod
tym wzgl dem wyj tkowy w wojewodztwie wielkopolskim. Odsetek ucznidéw
awansuj cych do udzia u w stopniu rejonowych wynosi od 2% — j zyk angiel-
ski do 13% — wychowanie zyczne. Spo rod uczestnikow stopnia rejonowego
do udzia u w eliminacjach na owych zakwali kowa o si 55,75% uczniow.

Osoby uczestnicz ce w eliminacjach stopnia rejonowego zdobyy 83,75%
mo liwych do zdobycia punktéw w ca ym te cie. W zale no ci od podj tych

w szkole decyzji uczestnicy mogli przyst pi do konkursu w formie zdalnej
na platformie Moodle (wi kszo ) lub rozwi zuj c tradycyjny drukowany-ar
kusz w szkole. Uczniowie podejmuj cy si rozwi zania testu w formie zdalnej
uzyskali 82,23% mo liwych do zdobycia punktéw, odchylenie standardowe
wynosi 0 12,28%.

Dost pne dane pozwalaj na przyjrzenie si g biej wynikom uczniéw przyst -

puj cych do testu online. Raport z wynikéw testowania na platformie Moodle
zawiera wybrane, podstawowe wska niki statystyczne dla ca ego testu oraz
informacje o rozwi zywaniu poszczegolnych zada , w tym: odsetek popraw-
nych rozwi za, cz sto wybierania poszczegoélnych odpowiedzi, odchylenie
standardowe, indeks dyskryminacji.

Zastosowany arkusz testu zawiera 29 zada, z czego jedno zadanie otwarte
i 28 zamkni tych (r6 nego typu). Maksymalnie do zdobycia by o 40 punktéw.

W przypadku a 9 z 29 zada uczniowie uzyskali ponad 90% mo liwych do
zdobycia punktéw.
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Uczniowie potra< okre la... znaczenie inwazyjnych gatunkdéw zwierz t ob-
cego pochodzenia oraz je rozpoznawa....

Prawie wszyscy uczestnicy stopnia rejonowego (99%) poprawnie rozwi za-
li zadanie nr 10. By o to zadanie zamkni te (typu WW) wymagaj ce oceny

pojawienia si gatunkéw obcych inwazyjnych (pozytywna, negatywna lub

niemaj ca znaczenia) wraz z wyborem uzasadnienia. Kwali kowanie zwierz t

przedstawionych na zdj ciach jako gatunki obce inwazyjne by o ju nieco

trudniejsze, jednak t umiejtno mo emy uzna tak e za dobrze opanowa-

n . Zadanie nr 11 (typu WW) rozwi za o poprawnie 78,22% uczestnikow.

Uczestnicy etapu rejonowego (wersja zdalna) posiadali informacje zawarte
w wi-kszo ci artyku 6w wymienionych w wymaganiach konkursowych.

W przypadku dwoch zada , ktére odnosiy si do informacji zawartych-w ar
tyku ach popularnonaukowych, uzyskano bardzo zbli ony odsetek popraw-
nych rozwi za . Zadanie nr 18 (typu WW) wymaga o wyboru odpowiedzi
na pytanie, w jaki sposdb na wyspach pacy cznych powstaj cenne pok ady
guand. Znajomo artyku u Wilki oceantipozwoli a 86% uczestnikéw na
poprawne rozwi zanie zadania (typu WW), ktére wymaga o wyboru prawdzi-
wych zda dotycz cych orek oceanicznych. Tajemnice’ liciartyku , ktéry
zawiera informacje o tym, co znajduje si we wn trzu specy cznych tworéw,
jakimi s galasy na li ciach drzew. Uczniowie uzyskali za to zadanie (typu
WW) 85,15% punktéw mo liwych do zdobycia.

Co sprawi o trudno ... uczestnikom stopnia rejonowego?

Jedynym zadaniem, ktére mo na okre li jako trudne, by o zdanie nr 28 —
33,66% ucznibéw rozwi za o je poprawnie. Zadanie nr 28 (typu WW) spraw-
dza o znajomo zagadnienia wykraczaj cego poza podstaw programow

i odnosio si do mo liwo ci zastosowania techniki PCR w okre lonych
sytuacjach. Najcz ciej wybierana przez uczniéw by a b dna odpowied , i
technika PCR mo e by zastosowana zaréwno do okre lania ojcostwa, jak i do
wykrywania przeciwcia . Wst p do zadania zawiera opis zastosowania tech-
niki RT PCR przy wykrywaniu zaka enia wirusem SARS-CoV-2. Uczniowie
b dnie wi zali zastosowanie techniki RT — PCR przy wykrywaniu infekcji

z wykrywaniem przeciwcia . W mediach cz sto tak e pojawia o si okre lenie
dotycz ce szybkich testow antygenowych w kontek cie wykrywania zaka a-
nia wirusem SARS-CoV-2. Umiarkowanie trudne by y jeszcze dwa zadania:
nr 13 i nr 3, uczestnicy zdobyli za ich rozwi zanie odpowiednio 62,38% oraz
67,33% punktow mo liwych do zdobycia. Do rozwi zania zadania nr 3 po-
trzebna by a dobra znajomo tre ci artyku u wskazanego w wymaganiach
konkursowych Kozie spraviki

3 M. Giertych, Skrzydlata in ynieria rodowiskow@/iedza i ycie” 2020, nr 9.
4 R. bikowski, Wilki oceanutam e.
5 J. Jo ca, Tajemnice li ci, Wiedza i ycie” 2020, nr 10.

6 K. Kornicka-Garbowska, Kozie sprawki, tam e.
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Cz ucznidw (32% rozwi zuj cych arkusz w formie zdalnej) uzna a za praw-
dziwe dwie informacje: przynale no kozy domowej do prze uwaczy (co jest
prawd ) oraz to, i rogi kozy zbudowane s z tkanki kostnej (co ju prawd nie
jest). Wszystkie pozosta e zadania testu na stopniu rejonowym mo na okre li
jako atwe i bardzo atwe.

Tak wysokie wyniki uczniow pozwoli y na awans do etapu na owego 98 ze
174 uczestnikbw. Uczestnik stopnia rejonowego mdog ,bezpiecznie” straci
sze punktéw, taki wynik pozwala na udzia w na owym etapie konkursu.

Umiej-tno ci uczestnikdéw stopnia wojewddzkiego.

Uczestnicy stopnia na owego rozwi zywali arkusz testowy w formie trady-
cyjnej, czyli drukowanej. Zastosowany arkusz testu zawiera 26 zada, w tym
cztery zadania otwarte (dwa zadania d u szej odpowiedzi i dwa krétkiej odpo-
wiedzi), oraz zadania zamkni te ré nego typu. Uczniowie zdobyli cznie 69%
mo liwych do zdobycia punktéw. Odchylenie standardowe wynosi o0 5,4%.

Analizie poddano rozwi zania zada wszystkich uczestnikéw etapu na owego
konkursu. Obliczono wska niki atwo ci dla poszczegélnych zada , wybrane
zadania poddano szczeg6 owej analizie pod wzgl dem najcz stszych b dow.
Wykorzystano metod analizy gra cznej (Jakubowski i Pokropek, 2009). Ta
prosta, ale daj ca u yteczne informacje metoda zak ada poréwnanie atwo ci
danego zadania w trzech réwnolicznych (lub prawie réwnolicznych) grupach
uczniow: o najwy szych, rednich i najni szych wynikach w ca ym te cie.

Uczestnicy potra< poda... argumenty za pozostawianiem martwych drzew
w lesie.

Zadanie nr 11 okaza o si bardzo atwe dla uczestnikdw, naj atwiejsze w ca ym
te cie. Tylko jeden z uczestnikow nie zdoby maksymalnej liczby punktéw za
to zadanie. By o to zadanie otwarte umo liwiaj ce zdobycie dwdch punktow.

Do bardzo atwych dla uczniéw nalesa y zadania z obszaru ekologii: nr 13
(0,95) i nr 15 (0,93). Zadanie nr 13 dotyczy o oddzia ywa antagonistycznych
i nieantagonistycznych mi dzy populacjami. Zadanie nr 15 wymaga o roz-
poznania na wykresie, ktéry z organizmow mo e pe ni funkcj organizmu
wska nikowego na podstawie krzywych tolerancji na nat enie czynnika
w rodowisku.

Czy te same zadania by y naj atwiejsze dla ca ej grupy ucznidéw o najwye-
szych i 0 najnieszych wynikach?

Pi naj atwiejszych zada dla grupy o najwy szych wynikach to: 15, 16, 11, 13,
7. Naj atwiejsza pi tka zada w grupie uczestnikdéw o najni szych wynikach to:
11, 15, 13, 4, 26. Zadania nr 7 i nr 16 nie znalaz y si w tej grupie (wska niki
atwo ci: nr 7 -0,56, nr 16 — 0,67). atwo zada nr 7 i nr 16 wyra nie ré ni-

a si w obu skrajnych grupach, by y to zadania typowo sprawdzaj ce wiedz
(bakterie brodawkowe i rola brodawek korzeniowych u ro lin bobowatych
oraz wymagania, ktére musi spe ni obszar chroniony, aby by parkiem naro-
dowym, w tym przypadku — powierzchnia).
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W réd zagadnie wykraczaj cych poza wymagania podstawy programowej
najwi cej punktéw uczestnicy mogli zdoby dzi ki znajomo ci ro lin inwa-

zyjnych obcego pochodzenia. Za rozwi zanie zada nr 9 i nr 10 mo na by o
cznie zdoby 3 punkty.

Uczestnicy z grupy o najwyeszych wynikach potra< zidenty<kowa... ga-
tunek ro liny inwazyjnej obcego pochodzenia na podstawie rysunku oraz
okre li... wp yw jej obecno ci na s siaduj ce uprawy.

Zadanie nr 9 pozwala o na zdobycie dwoch punktéw. Wymaga o rozpozna-
nia na rysunku niecierpka gruczo owatego i podanie jego nazwy gatunkowej
(pierwszy punkt). Kolejny punkt mo na by o zdoby, okre laj c wp yw na

s siaduj ce uprawy ro liny przedstawionej na rysunku oraz wybér odpowied-
niego uzasadnienia. RO nic we wska niku atwo ci tego zadania w poszcze-
goInych grupach przedstawia poni szy wykres.

Rysunek 1. Poréwnanie wska,nikbw atwo ci zadania nr 9 w grupach uczniéw
0 najnisszych, rednich i najwysszych wynikach testu wojewoddzkiego

Zadanie nr 10 pozwala o na zdobycie jednego punktu. Zadanie wymaga o
przyporz dkowania dwom podanym gatunkom ro lin inwazyjnych (kolczurka
klapowana i naw o kanadyjska) sposobu rozsiewania (wybor spo réd trzech
sposobow). Wska nik atwo ci tego zadania wyniés 0,5.

Efektem zmaga konkursowych na stopniu wojewédzkim, zgodnie z regula-
minem konkursu, by o wy onienie grupy laureatow. Do zdobycia tego tytu u
niezb dne by o zdobycie 90% mo liwych do uzyskania punktow. Do tego celu
niezb dna by a obecno w arkuszu testowym odpowiednio ré nicuj cych
zada , dostosowanych do wysokich umiej tno ci uczestnikéw.

Ktore z zada, najlepiej réenicowa y uczestnikow?

Najwi ksze r6 nice we wska niku atwo ci mi dzy grupami uczniéw zanoto-
wano dla zada : 18, 17, 21, 7, 3, 2 (rys. 2).

Zadanianr 17 inr 18 by y zadaniami otwartymi krétkiej odpowiedzi. Sprawdza y
umiej tno identy kacji krajowych drzew na podstawie li ci. Zadanie nr 17
umo liwia o0 zdobycie a 3 punktéw dzi ki podaniu nazw rodzajowych trzech
krajowych drzew li ciastych. Zadanie nr 18 wymaga o rozpoznania jod y na pod-
stawie charakterystycznych cech igie widocznych na zdj ciu. Rozpoznawanie
krajowych gatunkéw ro lin okrytonasiennych i nagonasiennych jest objte
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wymaganiami podstawy programowej, jednak z uwagi ha du liczb gatunkow
krajowych ro lin w zakresie wymaga konkursowych okre lono katalog zawie-
raj cy 19 powszechnie wyst puj cych, gatunkéw drzew li ciastych i iglastych.

Rysunek 2. Poréwnanie wska,nikéw atwo ci wybranych zada, w grupach uczniéw
0 najnieszych, rednich oraz najwyeszych wynikach testu

Rozwi zuj ¢ zadanie nr 17, uczniowie mogli uzyska a 3 punkty za zapisanie
poprawnych nazw rodzajowych trzech drzew (na rysunkach przedstawiono
li cie i owoce wi zu, buka oraz grabu). Cz st przyczyn utraty punktu by o
podanie nazwy gatunkowej zamiast rodzajowej, powodowa o to utrat jedne-
go punktu. Uczniowie, ktérzy pope nili ten b d kilkakrotnie w zadaniu nr 17,
tracili punkt jednorazowo.

W grupie uczniéw o najwy szych wynikach utrata punktu w zadaniu nr 17 wy-
nikaa z podania nazwy gatunkowej zamiast rodzajowej, tylko w jednym
przypadku ze z ej identy kacji drzewa. Zadanie nr 18 w tej grupie uczniéw
b dnie rozwi za o tylko 9 uczniéw, najcz ciej dochodzi o do mylenia jod y

z cisem. W grupie uczniéw o najni szych wynikach znalazy si dwie prace
Z bezb dnie zidenty kowanymi drzewami li ciastymi, przy czym w zadaniu
nr 18 w obu tych pracach b dnie zidenty kowano drzewo iglaste (raz jako
cis, araz jako sosn). W 11 pracach utrata punktu za zadanie nr 18 wynika a
z podania pe nych nazw gatunkowych drzew, a nie ich nazw rodzajowych.
W 14 pracach utrata punktow wynika a z b dnej identy kacji drzew. W zada-
niu nr 18 w grupie uczniéw o najni szych wynikach b dnie zidenty kowano
jod w 18 pracach, najcz ciej by a mylona z sosn (8 przypadkow) pojawia-
y si tak e inne nazwy gatunkow: wierk, modrzew, cis, a hawet miorz b.
Laureaci konkursu praktycznie bezb dnie rozwi zali zadania nr 17 i nr 18,
wyst pi tylko jedenraz b d.

Kolejnymi z ré nicuj cych zada byy: zadanie nr 21 dotyczy o genetyki —
struktury chromosomu oraz zadanie nr 7 — dotyczy o funkcji brodawek korze-
niowych u ro lin bobowatych.

Zadanie nr 3 by o zadaniem typu prawda/fa sz. Umo liwia o zdobycie 2 punk-
tow poprzez okre lenie zgodno ci z prawd piciu twierdze dotycz cych
rozmna ania si ro lin.
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Najcz stszym b dem ucznidw by o uznanie za prawdziwe stwierdzenia:
Ro liny okrytonasienne rozmna aj si wy cznie p ciowo (10 takich wskaza
znalaz o si w grupie o najwy szych wynikach, w tym dwa — w grupie laure-
atow). W grupie uczestnikbw o najni szych wynikach — znalaz o si 17 b d-
nych rozwiza — uznano b dnie za prawdziwe zdanie: Skrzypy wytwarzaj
kwiatostany m skie i e skie (12 razy).

Jakie byy osigni-cia ucznibw w zakresie znajomo ci metodologii
badawczej?

Podstawa programowa z biologii dla szko y podstawowej zawiera wymagania
dotycz ce znajomo ci metodologii badawczej w celach kszta cenia (wyma-
ganiach ogolnych), zapisy dotycz ce konkretnych do wiadcze znajdziemy
w wymaganiach szczegd owych (tre ciach nauczania). Uczestnikéw konkur
su obowi zywa a znajomo metodologii badawczej, a tak e w zale no ci od
stopnia konkursu znajomo poszczegolnych do wiadcze . Warunki edukacji
zdalnej znacz co utrudnia y, chocia nie uniemo liwia y, uczniom uczenie si
przez wykonywanie poszczegoélnych do wiadcze . W odré nieniu od olim-
piady biologicznej, umiej tno ci z tego zakresu s sprawdzane na konkursie
biologicznym wy cznie pisemnie.

Znajomo metodologii badawczej sprawdzano na ka dym z trzech stopni
konkursu, na ka dym stopniu do zdobycia by y trzy punkty za poprawne roz-
wi zanie zada zamkni tych.

Jak trudne okaza y si- dla uczniéw przygotowane zadania?

Zebrane dane pozwalaj na analiz wska nika atwo ci zada ze stopnia re-
jonowego w formie zdalnej (wikszo uczestnikow) oraz wojewodzkiego
(wszyscy uczestnicy). Porownano wska nik atwo ci w grupach uczestnikow.

Na stopniu rejonowym minimalny wska nik atwo ci zadania wynosi 0,81,
a na stopniu wojewddzkim — 0,77. Poréwnano r6 nic w atwo ci zada w gru-
pach uczniéw o najwy szych rednich i najni szych wynikach testu na owego.
Zadanianr5inr26 miay zblion atwo (odpowiednio: wska niki0,7710,78)
dla ca ej grupy uczestnikdéw stopnia wojewodzkiego. RO nice mi dzy nimi po-
kazuje dopiero poréwnanie ich rozwi za w grupach uczniéw (rys. 3).

Z czego mog y wynika te ro nice? Zadanie nr 26 by o zdecydowanie bardziej
typowe. By o to zadanie typu prawda/fa sz dotycz ce planowania do wiadcze-
nia (badanie wp ywu temperatury na intensywno oddychania kie kuj cych
nasion fasoli). Punkt zdobywa ucze , ktéry poprawnie oceni zgodno z praw-
d trzech twierdze . Zadanie okaza o si tak samo atwe dla uczniéw z poszcze-
golnych grup (rys. 3). W grupie laureatéw rozwi za o je poprawnie 7 z 8 oséb.

Zadanie nr 5 pozwala o na zdobycie punktu po wyborze poprawnej od-
powiedzi z piciu podanych. Wymaga o ono od uczniéw analizy rysunku

i okre lenia, ktér z wymienionych hipotez mo na zwery kowa opisanym

do wiadczeniem Do wiadczenie opisane w tym zadaniu nie by o uwzgl dnio-

ne w wymaganiach podstawy programowej i by mo e nigdy nie by o wyko-

nywane przez cz ucznidw. Rozwi zanie zadania wymaga o zastosowania
znajomo ci metodologii badawczej na przyk adzie, ktéry nie musia by znany
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uczniom. W tym zadaniu pojawi 0 si poj ciganspiracji. Zapis podstawy
programowej jest do o0gdlny, wskazuje na okre lanie funkcji poszczegélnych
organéw (w tym li ci). W materia ach zalecanych do przygotowania do kon-
kursu znajdziemy wyja nienie tego poj cia (aktualnie Zintegrowana Platforma
Edukacyjna, w dziale po wi conym funkcjom li ci). Czy zadanie mdg rozwi -
Zza poprawnie ucze bez znajomo ci poj cia transpiracji? Tak, znajomo me-
todologii do wiadczalnej pozwala a na eliminacj niepoprawnych odpowie-
dzi. Oba poréwnywane zadania wymaga y analizy rysunku przedstawiaj cego
zestaw do wiadczalny.

Rysunek 3. Poréwnanie wska,nika atwo ci zada, w grupach uczniéw o najnie-
szych, rednich i najwyeszych wynikach testu <na owego

Rysunek zamieszczony w zadaniu nr 5 by zmody kowan wersj rysunku po-
chodz cego z arkusza maturalnego z biologii. rod o ilustracji by o widoczne
dla uczniéw, mog o to wp yn deprymuj co na uczniéw nale cych do grupy

0 najni szych wynikach. Do wiadczenie dotycz ce kie kowania ro lin (zada-
nie nr 26) pochodzi wprost z katalogu do wiadcze obowi zkowych, zatem
by o najprawdopodobniej dobrze znane uczniom. pozwala o na rozwi zanie
zadania. Wszyscy laureaci rozwi zali je poprawnie.

W roku szkolnym 2021/2022 zmaganiom konkursowym tak e b dzie towa-
rzyszy du a niewiadoma. Nie mo na wykluczy ponownego przechodzenia
szk6é na zdalny lub hybrydowy tryb pracy. Narz dzia i sposoby zdalnego prze-
prowadzenia eliminacji konkursowych zastosowane i sprawdzone w praktyce
w ubieg ym roku szkolnym mog znowu znale zastosowanie.
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Jak radz sobie w syciu osoby doros e z dysleksj ?

Projekt badawczy mia na celu poznanie, w jaki sposéb w retrospektywnej
narracji oséb doros ych ujawnia si do wiadczenie z przesz o ci, jak rownie
sposoby radzenia sobie z tymi trudno ciami.

Badania — wywiady narracyjne by y przeprowadzone z 34 doros ymi osobami
z dysleksj b d cymi w wieku od 20 do 68 Iat.

Na czym mo na z naukowego punktu osadzi przekonanie, e osoby z dys-
leksj s w stanie dobrze funkcjonowa w doros ym yciu mimo istniej cego
zaburzenia?

Na podstawie narracji uczestnikow bada i tworzonych przez nich obrazow
ycia z dysleksj zgromadzony materia , poprzez jego segmentacje i interpre-
tacj, skorelowa si z teoriami:

t Za o enia psychologii pozytywnej Marka Seligmana

t Teoria pola (Force-Field eory - FFT) Kurta Lewina

t Teoria zachowania zasobdéw osobistych (Conservation of Resources e-
ory— COR) Stevana E. Hobfolla

t Koncepcja zasobéw odporno ciowych zawieraj ca si w teorii salutoge-
nicznej Arona Antonovsky'ego.

ycie w towarzystwie dysleksiji to:

t problemy w yciu codziennym
t kompensacja trudno ci

t strategie zachowa

t uzdolnienia i mocne strony.

W kontek cie zebranych na tym polu do wiadcze problemy z dysleksj, jak
rownie jej skutki, s wa ne, jednak wcale nie musz zdominowa obrazu siebie.
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Thematic Sesion: Improving measurement of self-report
data by accounting for response styles

Description of the sesion

Noncognitive constructs such as personality traits, attitudes, interests and
reported behaviour are of great interest in every area of the social sciences
(Paulhus & Vazire, 2007; Ziegler, 2015). ey are predominantly measured us-
ing self-report standardized questionnaires that usually contain a prede ned
set of response options. Some examples are: true-false statements, lists of
items to choose from or rating scales (e.g. Likert-type) in which statements are
judged based on response categories re ecting the agreement or disagreement
intensity towards the statement. All major Large Scale Assessments (ILSASs:
PISA, PIAAC, PIRLS and TIMSS) collect self-reported data on students (and
sometimes also on parents and teachers) and use it to explain the variation in
achievement and test various educational theories.

However, the use of self-report does not come without problems. Assumptions
that respondents use and interpret the given response categories in the same
way (comparability assumption) and give unbiased and honest responses are
not always held (Paulhus & Vazire, 2007; Wetzel, Bohnke & Brown, 2016). e
main reason for this are response biases, de ned as “systematic tendency to
answer questions on other basis than they content” (Paulhus, 1991). Response
biases introduce a systematic source of error variance to the measurement,
thus reducing its validity and comparability (Wetzel et al., 2016; Ziegler, 2015).

Papers in this session discuss the problem of various RS, show methodological
developments in modeling RS and investigate relations between di erent RS.
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Recent developments in Response Styles Modeling

We present recent developments in the so-called random-thresholds IRT
models that o er the possibility to include a wide range of response styles ef-
fects into psychometric modelling and control them in analysis. Some of these
model speci cations include factors that have clear interpretation, like “mid-
dle” or “extreme” response styles (Falck & Cai, 2016; Plieninger, 2017; Van
Vaerenbergh & omas, 2013), whereas other enable possibly better t to the
complicated patterns observed in the data, but at the cost of lower interpret-
ability of diagnosed response styles (the so-called “divide-by-total” models,
see: Henninger, 2021; Henninger & Meiser, 2020a; 2020b). ose approaches
are compared with so called IRTree modeling (Bdckenholt 2012)
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Badanie styléw odpowiedzi w danych ankietowych

Wa ne wydaje si udzielenie odpowiedzi na pytanie, ktdre z takich specy kacji
najlepiej pasuj do danych zbieranych w du ych socjologicznych badaniach
poréwnawczych, aw szczegdlno ci, czy zachodzi w tym zakresie zr6 nicowanie
pomi dzy r6 nymi skalami, krajami i edycjami badania. Ewentualne wyst po-
wanie takiego zro nicowania (zw aszcza pomi dzy krajami) bardzo utrudnia-
oby kontrolowanie wp ywu styléw odpowiedzi w analizach poréwnawczych.
Z drugiej strony, otwiera o by pole do analiz uwarunkowa wyst powania
poszczegoblnych wzorcéw styléw odpowiedzi (np. Rammstedt i in., 2017).

W niniejszym wyst pieniu przedstawione zostan wyniki analiz z wykorzy-
staniem danych Europejskiego Sonda u Spo ecznego (ESS), w ktérych konku-
rencyjne specy kacje modeli losowych progdéw estymowane by y oddzielnie
w odniesieniu do trzech ré nych skal we wszystkich krajach i rundach bada-
nia. Opisane zostanie zré nicowanie najlepiej pasuj cych do danych modeli
styléw odpowiedzi ze wzgl du na skal, kraj i rund badania oraz zwi zkéw
wzorcow stylow odpowiedzi z podstawowymi charakterystykami spo eczno-
-demogra cznymi respondentow. Sprobuj rownie odpowiedzie na pytanie,
czy daje si wramach tego zr6 nicowania zauwa y jakie wzorce.
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Anchoring Vignettes as Covariates in the IRT Modeling
of Response Styles

Response style (RS) bias in rating or Likert-type scales jeopardizes the valid-
ity and equivalence of the measurement of non-cognitive constructs if not
accounted for and modeled appropriately. One way to account for RS is the
use of anchoring vignettes (AVs), which describe ctitious individuals with
known characteristics who are rated by respondents using the same rating or
Likert-type scale that is used for the self-rating. Based on the assumption that
AVs are invariant across respondents, and responses to them are without er
ror and strictly ordered, AVs are used to adjust self-ratings and correct for
RS. However, it was found that these assumptions are not always met. e AV
approach leads to higher Cronbach's alpha values and increased correlations
among adjusted variables even when the assumptions are violated (von Davier,
Shin, Khorramdel & Stankov, 2017).

We examine whether AVs can be utilized to model response behavior despite
these problems as covariates in mixture IRT and multiple-group IRT models.
Using the PISA 2012 data, we compare models with and without AVs, and
account for reading pro ciency and dierent orderings of AVs (including

ties and reversals). is approach is then contrasted to IRTree approaches
which are based on multiple nested response processes and have been shown
to successfully model and correct for RS (Khorramdel & von Davier, 2014;
Khorramdel et al, 2017; Khorramdel, von Davier & Pokropek, 2019). Results
will be discussed in light of possible improvements of the validity, fairness and
comparability of data and test scores.
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Survey fatigue and data quality: reliability, validity,
careless responding, and response styles.

e e ects of questionnaire length on self-report data quality were studied at
least from the seminal article of Herzog and Bachman (1981). e common-
sense knowledge is that length should a ect the last items responded to a great-
er degree (Jabine et al., 1984), which is exactly what was found by Berry et al.
(1992) and Galesic & Bosnjak (2009) who found that participants responded
faster and more uniformly (straightlining) a the end of a survey, and Krosnick

et al. (2002) found that at the end “don’t know” responses are more frequent.

However, despite the long history of this line of research the research problem
is still far from being solved. Experimental studies are rare in this topic and
even if they are conducted there are still some important research lacunas.

All main limitations can be addressed by analysing PISA 2012 data as the PISA
2012 rotational questionnaire design constitutes a natural experiment situa-
tion and is quite uniqgue among the PISA editions as it was not used in PISA
2009 and before (OECD, 2010) and it was changed to a rotational assignment
of non-overlapping blocks starting from the PISA 2015 cycle (OECD, 2015).
is situation is bene cial for research practices as most of the survey fatigue
articles confounded content with position and the PISA 2012 rotational design
enables to overcome this limitation.

e idea is based on an assumption that students that received certain items
later on in the survey would be more fatigued, hence would yield more care-
less/stylistic responses resulting in data of lower quality (similar to the study
by Borgonovi & Biecek, 2016).Our study will also supply previous studies by
presenting a wide range of careless/insu cient e ort responding (C/IER) and
response styles indices as measures of fatigue e ects (Bowling et al., 2020).
Furthermore, we will provide an in depth analysis of the relation between fa-
tigue e ect and scales’ reliability and validity.
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Refleksyjne os dzanie w rod europejskich studentéw —
uczestnikdw programu Erasmus

Erasmus to najwi kszy w historii program wspieraj cy mobilno studentow
w Europie. Udzia w programie umo liwia zanurzenie si w ré nych kulturach.
Program stanowi jedn z si nap dowych spo ecznych innowacji oraz inkluzji.
Uczestnicy programu doskonal swoj znajomo | zykOw obcych oraz umiej t-
no ci mi kkie, w réd ktérych znajduj si np. wzrost samooceny, niezale no ci

w my leniu i dzia aniu oraz otwarto ci na nowe do wiadczenia. Wymienione
cechy s integralnymi sk adnikami umiej tno ci dokonywania re eksyjnego
0s du, co jest rozumiane jako zdolno do rozwa nego i dojrza ego odnoszenia
si do wytwarzania w asnej wiedzy, z uwzgl dnieniem rozumienia jej rode

i kontekstow oraz w asnych do wiadcze . Podstawowe ramy teoretyczne wy-
wodz si z Modelu Re eksyjnego Os du King i Kitchener (1994), opartego na
siedmiu etapach poznawczych, charakterystycznych dla trzech r6 nych pozio-
mow re eksyjno ci: przedre eksyjnej, quasi-re eksyjnej i re eksyjnej.

W wyst pieniu zostan ukazane wyniki bada empirycznych przeprowadzo-
nych w grupie studentéw z wymiany midzynarodowej Erasmus. Poziom
os dzania re eksyjnego diagnozowano za pomoc wystandaryzowanego
narz dzia — Wywiadu os dzania re eksyjnego. W badaniach uwzgl dniono
do wiadczenia edukacyjne, spo eczne i rodzinne studentéw. Wyniki prezento-
wanego badania wskazuj, e studenci z mi dzynarodowej wymiany Erasmus
wykazuj wysoki poziom re eksyjno ci. Podano argumentacj, e mo e to by
spowodowane kilkoma czynnikami spo eczno-edukacyjnymi, w tym ideal-
nym, aktywizuj cym rodowiskiem uczenia si stworzonym przez program.
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Tranzycja od gimnazjum do liceum.
Opinie dyrektoréw szké przekszta conych
z gimnazjow w licea ogolnokszta c ce

Abstrakt

Prezentowany przez autoréw tekst jest ostatnim doniesieniem ze studium
przypadku dotycz cego czwartej fazy tranzycji (wej cie w stabilizacj ) pi ciu
krakowskich gimnazjoéw w licea ogolnokszta c ce w kontek cie strukturalnej

i programowej reformy edukacji w 2017 roku. Bazuje on na odpowiedziach na
jedena cie pyta otwartych ankiety skierowanej do dyrektorow przekszta co-
nych szké . Nawi zuje tak e do artyku 6w przedstawianych na poprzednich
konferencjach diagnostyki edukacyjnej: ,Krakowskie nowe licea przekszta -
cone z gimnazjow — wyzwanie dla szkd ” (Szmigel, Szaleniec, Korfel-Jasi ska,
2018), ,Nauczyciele gimnazjum — w poszukiwaniu nowej to samo ci”
(K dzierska, 2018), ,Uczniowie na progu transformacji szkoy” (Szmigel

i Szaleniec, 2020) i ,Pierwsi absolwenci licebw przekszta conych z likwidowa-
nych gimnazjow — w cieniu pandemii” (Szmigel i Szaleniec, 2019).

Jak wskazuj do wiadczenia poprzednich reform, cztery z pi ciu uczestnicz -
cych w studium szk6 do wiadczy o ich a siedem (1919, 1932, 1948, 1961,
1973, 1998, 2017), zkad wizay si oprécz zamierzonych przez reformato-
row rezultatéw tak e i uboczne efekty zarbwno pozytywne, jak i negatywne.
Przewidywanie tych efektow jest trudne, ale w wikszo ci nie niemo liwe.
Ewentualnym negatywnym skutkom mo na zwykle zapobiega, je eli uda
si trafnie i dostatecznie wcze nie okre li ich réd a, znale sposoby ich
minimalizaciji i skutecznie te sposoby wykorzysta . Tak e i podczas ostatniej
reformy (2017) boryka y si z nimi szko y, w tym szko y uczestnicz ce w stu-
dium. Szczegolnie e musiay tak e stawi czo a niespodziewanym globalnym
wyzwaniom spowodowanym przez pandemi i konieczno nauczania online.

Jak pisali autorzy artyku u ,Krakowskie nowe licea przekszta cone z gimna-
zjow — wyzwanie dla szk6 ” (Szmigel, Szaleniec, Korfel-Jasi ska, 2018) decyzj
o tranzycji gimnazjow w licea, a nie powrdét do statusu szké podstawowych, po-
przedzi o wiele dyskusji w radach pedagogicznych tych szké irozmoéw mi dzy
w adzami miasta jako organami prowadz cymi i kuratorium o wiaty jako orga-

nem nadzoruj cym oraz stara dyrektoréw szkd gimnazjalnych wspieranych

przez nauczycieli, rodzicéw, rady dzielnic, absolwentow oraz osoby publiczne.

299



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

Inicjatywa przekszta cenia gimnazjum w liceum (start tranzycji), zdaniem

dyrektoréw placéwek, wychodzi a ze szkoy, co mog o rokowa sukces tych
dziaa ze wzgl du na to, e nie zostay one narzucone odgérnie przez kura-
torium, w adze miasta, a tym bardziej nie wynika y z dyrektyw ministerstwa.

Idea przekszta cenia gimnazjow w licea by a dyskutowana tak e z rodzicami
prawie we wszystkich szko ach, i co istotne — spotka a si ze wsparciem.

Po czterech latach od podj cia decyzji, kiedy szkoy weszy w faz stabiliza-
cji, mo emy moéwi o skutkach wybranej cie ki rozwoju tych szké i rozwoju
ich nauczycieli. Zdaniem dyrektorow tych placéwek tranzycja zako czy a si
sukcesem. Towarzyszy jej mudny proces zale ny od ludzi, wybranej strategii
zarz dzania oraz rodowiska.

Wst-p

Poj cie tranzycji ma polisemiczny charakter. Stosowane jest w odniesieniu
do wielu ré nych zjawisk spo ecznych, politycznych czy w ziej — dotycz cych
instytucji jak réwnie jednostki. Zwykle odwo ujemy si do niego w sytuacji
zaistnienia takich zdarze i okoliczno ci, ktére wymagaj zmiany lub rede-
niowania podstawowych kierunkéw dzia ania lub sposobéw osi gania za-
o onych celow. W edukacji najcz ciej to poj cie pojawia si w kontek cie
zako czenia pewnego etapu kszta cenia i przej cia do kolejnego lub wej cia na
rynek pracy (Hauzi ski, 2018; Erikson, 2004). W naszym artykule zajmujemy
si tranzycj dotycz ¢ szkoy jako instytucji. Przypadkiem ju drugiej tranzy-
cji pi ciu krakowskich placowek edukacyjnych w ci gu ostatnich dwudziestu
pi ciu lat — w 1998 roku przekszta cenie ze szko y podstawowej w gimnazjum
i w2017 tranzycja do liceum.

W procesie przystosowania si do ycia w warunkach wymagaj cych cz stych
tranzycji wed ug Krisa C. Magnussona (1992) mo na wyré ni trzy kom-
ponenty. Jeden z komponentow dotyczy kompetencji. Skuteczna tranzycja
wymaga od 0s6b i ca ych instytucji wielu ogélnych i specy cznych kompe-
tencji. Kompetencje ogoélne to mi dzy innymi umiej tno ci komunikaciji in-
terpersonalnej, rozwi zywania problemow, pracy w zespole, podejmowanie
w a ciwych decyzji. Kompetencje szczeg6 owe wi  si z rodzajem tranzycji,
rodowiskiem, w ktGrym ona nast puje, i jej zakresem. Mi dzy innymi dotycz
one wiedzy i umiej tno ci wykonywania zada w nowej organizacji pracy czy
w nowym rodowisku.

Posiadanie ogoélnych i szczegd owych kompetencji istotnych w procesie tran-
zycji jest koniecznym, cho niewystarczaj cym warunkiem osi gni cia sukce-
su. Oprécz bycia kompetentnymi jednostki czy organizacje musz dostrzec,
e s kompetentne. Kto nie ma takiej wiadomo ci, nie podejmie si procesu

i stara si zachowa status qub warunki do niego jak najbardziej zbli one.
Dostrzeganie w asnych kompetenciji nie tylko zwi ksza prawdopodobie stwo
dzia ania, lecz tak e zmniejsza poziom reakcji stresowe;.

Drugi komponent procesu tranzycji dotyczy strategii samozarz dzania (tj.
metod kontrolowania siebie i otoczenia). Dotyczy nie tyle ca ej organizaciji,
co jednostek j tworz cych. Samozarz dzanie to wiadome kierowanie swoim
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czasem, w asnymi zachowaniami, czynno ciami, stresem, emocjami i innymi
obszarami powi zanymi z w asnym funkcjonowaniem w ramach organizacji
b d cej w okresie przej cia — w naszym przypadku od gimnazjum do liceum.
Na istotne znaczenie samozarz dzania po raz pierwszy zwréci uwag psycho-
log kanadyjski, tworca teorii spo ecznego uczenia si Albert Bandura (1977).

Trzeci komponent odnosi si do istotno ci tranzycji dla jednostki. Jak istotne
dla nauczycieli, ktérzy przez wiele lat byli nauczycielami gimnazjum, a niekto-
rzy wcze niej nauczycielami szko y podstawowej, by o stanie si nauczycielami
liceum ogoélnokszta ¢ cego. Mo emy moéwi mi dzy innymi o dwéch katego-
riach istotno ci, ktére wp ywaj na proces przej cia: strukturalnej i konteksto-
wej. Istotno strukturalna odnosi si do systeméw warto ci poszczegdélnych
nauczycieli, struktur ich przekona, zainteresowa i cech osobowo ciowych,
ktére pozostaj wzgl dnie stabilne w czasie. Istotno kontekstowa ma cha-
rakter czasowy i jest funkcj postrzegania siebie w bezpo rednich okoliczno-
ciach zwi zanych z tranzycj , np. konieczno dokszta cania si, przej ciowo
uczenie w dwoch ré nych typach szké (gimnazjum i liceum na podbudowie
gimnazjum i na podbudowie o mioletniej szko y podstawowej), warunki ro-
dzinne i ekonomiczne zwi zane np. z dzieleniem etatu czy dokszta caniem
w celu zdobycia nowych kompetencji zawodowych.

Na tranzycj od gimnazjum do liceum analizowanych szk6 mo emy spojrze ,
adaptuj c model (rys. 1) obejmuj cy cztery fazy wieloetapowego procesu za-
stosowany przez Jana Rotmansa i René Kempa (2003).

Rysunek 1. Cztery fazy tranzycji szk6 od gimnazjum do liceum ogolnokszta c ce-
go. réd o: na podstawie J. Rotmans i R. Kemp, 2003.

1. Faza poprzedzajca tranzycj- charakteryzowaa si dynamiczn réw-
nowag , w ktorej status quezkd nie ulega widocznym zmianom. Ana-
lizowane szkoy jako gimnazja w kolejnych latach uzyskiway wysokie
osi gni cia edukacyjne. Pocz wszy od roku 2008, wszystkie cztery samo-
rz dowe gimnazja osi ga y na egzaminach gimnazjalnych wyniki wy sze
od rednich ogolnopolskich. Dwa spo réd nich od pocz tku istnienia
osi gay wy sze wyniki od wynikdéw rednich gimnazjéw zaréwno w kra-
ju, jak I mie cie Krakowie. Posiada y réwnie stabiln kadr i wysok po-
zycj w rod innych gimnazjow (Szmigel, Szaleniec, Korfel-Jasi ska, 2018).
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2. Faza startu tranzycji zosta a zainicjowana przez dyrekcje szko , nauczy-
cieli, rodzicow w obliczu likwidacji gimnazjow w konsekwencji reformy
edukacji w 2017 roku. Jedna z nauczycielek przekszta canego gimnazjum
w liceum, méwi ¢ 0 swoim zaanga owaniu w tranzycj szko y, napisa a:

Widzia am w tym [zaanga owaniu w przekszta ceniu gimnazjum w liceum]
szans dla szkoy, szans na jej dalszy rozw¢j, bior ¢ pod uwag dotychczasowy jej
potencja (kadra pedagogiczna i zarzadzanie placéwk przez dyrekcj).

3. Przyspieszenie zmiany to najwa niejsza faza tranzycji, charakteryzuj ca
si dynamik w obszarze kadry, struktury szkoy, a tak e reorganizaciji
zasobow materialnych zwi zanych z pracowniami przedmiotowymi. Na
tym etapie w badanych szko ach nast powa a rotacja kadry, co stanowi-
0 naturalny proces towarzysz cy tranzycji szko y. Rotacja kadry w tym
okresie w analizowanych szko ach by a zré nicowania, od niewielkich
zmian kadrowych do znacznych (Szmigel i Szaleniec, 2020). Warto pa-
mita, e nauczyciele rozpoczynajcy w tych szko ach prac z liceali-
stami rekrutowali si zarbwno z grupy nauczycieli, ktérzy mieli za sob
tranzycj ze szko y podstawowej do gimnazjum, nauczycieli, ktérzy star
towali w karierze nauczycielskiej w 1998 roku w trakcie tranzycji szké
podstawowych do gimnazjum (1998-2000), rozpoczynaj cych prac
w zawodzie, jak i nauczycieli licealnych innych szké, czy te emery-
tow (nauczycieli, ktoérzy w kolejnych najbli szych latach zdecydowali si
przej na zas uony odpoczynek i dodatkowo pracowa ). W tym okre-
sie wielu nauczycieli musia o poradzi sobie z frustracj i wewn trznym
buntem, jaki rodzi si przy likwidacji gimnazjow, ktére swoj ponadprze-
citny poziom osign y dziki entuzjazmowi, uczeniu si nauczycieli
i ca ej organizacji przez prawie dwadzie cia lat. Jak podkre la w swoim
artykule Hanna K dzierska, kadra nauczycielska, ktora w tym okresie
pracowa a z gimnazjalistami i licealistami, by a na etapie poszukiwania
dla siebie i swojej szko y nowego sensu i nowej to samo ci (K dzierska,
2019). Ale dla niektérych by to kolejny etap w ashego rozwoju zawo-
dowego, od nauczyciela w szkole podstawowej poprzez uczenie w gim-
nazjum do specjalizacji przedmiotowej w liceum ogolnokszta c cym.
Innym zadaniem bardzo istotnym dla tego etapu by o pozyskanie do
w asnych szké coraz to lepszych absolwentéw szkd podstawowych.

4. Czwarty etap to faza stabilizacji, w ktérej zmniejszy a si szybko
zmian zwi zanych z tranzycj, poniewa za o ony cel zosta osigni -
ty. Ustali a si rownowaga kadrowa, organizacyjna, oferowanych pro -
lii liczby klas ju w nowym typie szko y — liceum ogolnokszta ¢ cym.
Faza stabilizacji nie ma nic wspdlnego ze stagnacj. To faza rozwoju
placéwki, ktéra w pe ni sta a si liceum ogélnokszta ¢ cym i w zasadzie
wci mierzy si z podobnymi problemami jak inne licea w tym samym
rodowisku. Charakterystyczna jest wypowied jednego z dyrektoréw,
ktory pisz ¢ o szkole na tym etapie podkre i, e:

Poniewa osi gn li my maksymalny poziom wype nienia szko y, a nic nie wskazuje
na to obecnie, aby nab6r mia si zmniejszy , mam wra enie, e nauczyciele czuj si
bezpiecznie i komfortowo. Kadra jest w miar stabilna. Na pe nych etatach pracuje
23 nauczycieli, czyli prawie 66%. [...]. Oczywi cie s nauczyciele, ktérzy ze wzgl du
na ma liczb godzin przedmiotu cz etaty nawet w kilku szko ach.
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W nast pnych rozdzia ach artyku u przyjrzymy si ofercie edukacyjnej no-
wych licedw, wynikom maturalnym i opiniom dyrektoréw na temat osi gni -
tych celow tranzyciji.

Oferta edukacyjna nowych liceéw na progu roku szkolnego 2021/2022

Ofert edukacyjn szkoy determinuje wiele czynnikdw. Jednym z wa niej-
szych s mo liwo ci lokalowe, ktére wp ywaj na struktur szkoy i okre laj,

ile klas mo na otworzy , aby nauka odbywa a si na jedn zmian. Innym
czynnikiem s zasoby kadrowe. W ci gu czterech lat kadra nowych licedw
w zasadzie si ustabilizowa a. Pewnie jeszcze w najbli szych latach placéwki
b d eksperymentoway, poszukujc pro li i rozszerze , ktére zapewnia yby
optymaln ofert zaréwno dla absolwentéw szk6 podstawowych, jak i w od-
niesieniu do posiadanych zasobow kadrowych i materialnych (pracownie, sale
dydaktyczne, obiekty sportowe itp.).

Oto wypowiedzi dyrektoréw szkd na pytania: ,Czy uwa a Pani/Pan obecn
struktur organizacyjn liceum (liczba oddzia 6w mo liwa do zapewnienia
jednozmianowej pracy liceum, pro le) za optymaln ? Jakie zmiany chcia aby
Pani / chcia by Pan razem z kadr wprowadzi w najbli szych latach?”.

(LO A) Obecnie jest 16 oddzia 6w w szkole i to jest liczba optymalna, przy jednej
zmianie. Uczymy do 16.15. Jeste my na etapie poszukiwania optymalnych pro li —
rozszerze klas.

(LO B)Obecna struktura organizacyjna jest jeszcze warunkowana poprzez reform
edukaciji, tzn. mamy 4 klasy |, 4 klasy I1'i 10 klas 11l (5 po SP i 5 po GIM). Docelowo,
je eli chcemy kszta ci w systemie jednozmianowym (cho i teraz taki mamy), naj-
lepszym podzia em by oby mie na ka dym poziomie od | do IV klasy po 4 oddzia 'y
klasowe (w sumie 16 oddzia 6w w danym roku szkolnym). Nale y podkre li, e ra-
mowe plany nauczania w 4-letnim liceum generuj uczniom codziennie 7—8 godzin
lekcyjnych, co dla organizacji pracy szkoy pod wzgl dem lokalowym jest sporym
wyzwaniem.

(LO C) Maj ¢ na uwadze ograniczenie lokalowe, 15 oddzia 6w to optymalna liczba.
Zmiany ukierunkowane s na rozwdj tutoringu [metod edukacji spersonalizowa-
nej], zwi kszenie liczby egzaminatoréw maturalnych (aktualnie 35%), nieustanne
podnoszenie wynikoéw egzaminéw maturalnych.

(LO D) Liczba oddzia éw [17] od pocz tku zosta a zaplanowana tak, by lekcje od-
byway si w systemie jednozmianowym. W przewa aj cej mierze sprawdzaj Si
zaproponowane pro le: mat.- z.-inf., biol.-chem., prawniczo-lingwistyczny, mat.-
-ekonom. przy czterech oddzia ach na poziomie, korekta pro lu, na dzisiaj, przy
pi tym oddziale, ktoéry pojawia si co 4 lata.

(LO E)Obecna struktura organizacyjna liceum jest optymalna — liczba klas i li-
czebno uczniéw w nich pozwalaj na indywidualizowanie pracy z m odzie . Nie
mamy k opotéw z zapewnieniem pe nej obsady kadrowej, tak e rekrutacja uczniéw
przebiega bardzo dobrze. Ze wzgl du na du e zainteresowanie szko inasz ofert
rozwa amy niewielkie rozszerzenie liczby klas. Przed nami s te wyzwania infra-
strukturalne — budowa nowej sali gimnastycznej.
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Na podstawie wypowiedzi dyrektorow mo na zaoy, e wszystkie pi pla-
cowek znajduje si w pocz tkowym okresie fazy stabilizacyjnej tranzycji od
gimnazjum do liceum. wiadcz te o tym maturalne wyniki egzaminacyjne,
0 czym szerzej mOwimy w nast pnym rozdziale.

Na tym etapie wa na jest bie ca analiza zaréwno zainteresowa szko w ro-
dowisku, jak i odpowiednie dzia ania w kierunku rekrutacji absolwentéw szko
podstawowych. Jednym z czynnikéw, istotnym dla rekrutacji absolwentéw
szk6é podstawowych, mi dzy innymi jest trafna oferta pro li klas i przedmio-
tow nauczanych w zakresie rozszerzonym.

W liceum ogéInokszta ¢ cym i technikum przedmioty mog by nauczane w za-
kresie podstawowym lub rozszerzonym. Ktére przedmioty mog by nauczane
zarbwno w zakresie podstawowym, jak i rozszerzanym, a ktore tylko w zakresie
podstawowym lub tylko rozszerzonym, okre la podstawa programowa. Szkoy
tworz te specjalistyczne pro le klas, w ktérych dominuj konkretne przedmio-

ty nauczane w zakresie rozszerzonym. Wybér pro lu ma istotne znacznie dla
dalszej cie ki edukacyjnej uczniéw, w cznie ze studiami wy szymi. Decyzj

0 wyborze proli klas i przedmiotéw nauczanych w zakresie rozszerzonym
podejmuje dyrektor w porozumieniu z rad pedagogiczn . Pro le kszta cenia
nawi zuj do konkretnych grup kierunkow studiow. Wybor przez ucznia w a ci-
wego pro lu umo liwia mu lepsze przygotowanie do matury z wybranego przed-
miotu i zwi ksza szans dostania si na studia zgodnie z zainteresowaniami.

Przekszta cone z gimnazjow licea, oferuj c okre lone pro le klas, objte s pa-
tronatem, wspo pracuj z krakowskimi uczelniami. Na przyk ad klasy o pro-
lu ekonomicznym z Uniwersytetem Ekonomicznym, biologiczno-chemiczne
z matematyk z Wydzia em Biochemii Collegium Medicum UJ, Instytutem
Zdrowia Publicznego Collegium Medicum UJ, o pro lu matematyczno-in-
formatycznym z Wydzia em Fizyki, Astronomii i Informatyki Stosowanej
oraz Mitsubishi Electric Europe B.V. z siedzib w Amsterdamie, oddzia
w Polsce, Wydzia em Mechanicznym Politechniki Krakowskiej i Akademii
Gorniczo-Hutniczej, Wydzia em Informatyki, Elektroniki i Telekomunikacji
AGH. Natomiast klasy o pro lu humanistycznym z Wydzia em Historii UJ
oraz Instytutem Dziennikarstwa i Komunikacji Spo ecznej Uniwersytetu
Papieskiego Jana Pawa Il w Krakowie oraz z Wydziaem Zarz dzania
i Komunikacji Spo ecznej UJ, Instytutem Socjologii UJ, klasy o pro lu tu-
rystyczno-lingwistycznym z Ogrodem Botanicznym UJ, Uniwersytetem
Rolniczym i Akademi Wychowania Fizycznego.

Oto kilka odpowiedzi odno nie do pro li i przedmiotéw nauczanych w zakre-
sie rozszerzonym zaproponowanych przez szko , ktére okaza y si najbardziej
atrakcyjne.

(LO A) Oddzia y z poszerzonym j zykiem angielskim, geogra iWOS oraz biologi .

(LO B) Najbardziej atrakcyjny prol klasy i najch tniej wybierany to klasa
Z rozszerzeniami: matematyka-informatyka-j zyk angielski, a drugim podob-
nie interesuj cym i ch tnie wybieranym prolem jest klasa z rozszerzeniami:
matematyka-geogra a-WOS.
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(LO C) Wszystkie pro le ciesz si zainteresowaniem, jednak potencjalni uczniowie
w trakcie rekrutacji najcz ciej wybieraj klasy o rozszerzeniu: j zyk polski-biologia-
-j zyk angielski. Du ym powodzeniem cieszy si jzyk hiszpa ski jako drugi j zyk
obcy. Z zaj dodatkowych proponowanych przez szko , uczniéw interesuje projekt
Erasmus+.

(LO D) Biologiczno-chemiczny i prawniczo-lingwistyczny, zajcia z Uczelniami
z ktérymi mamy porozumienia 0 wspo pracy szczegolnie AGH, PK, UJ.

(LO E) Ka dy z naszych pro li kszta cenia jest atrakcyjny dla kandydatéw, o czym
wiadcz statystyki rekrutacji. Bez problemu organizujemy nabory do poszczegol-
nych klas. Podobnie jak w innych krakowskich liceach, corocznie najwicej os6b
kandyduje do klasy matematyczno-informatycznej, ktéra dla kandydatow stanowi
wst pn drog do podjcia w przysz o ci studiow w obszarach cis ych — przede
wszystkim w obszarach oko oinformatycznych (najpopularniejsze studia cis e).
Ponadto, w odro nieniu od tendencji w szko ach krakowskich, zauwa amy rownie
stosunkowo du e zainteresowanie dwoma klasami realizuj cymi kszta cenie w ob-
szarze humanistyczno-spo ecznym.

Jakie dzia ania podejmowane dotychczas przez szko w kierunku zapewnie-
nia naboru kandydatow do LO okazay si najskuteczniejsze?

Jednym z istotniejszych problemoéw, z ktérymi borykay si licea powsta e po
likwidacji gimnazjoéw podczas kolejnych faz tranzyciji, jest zapewnienie naboru
kandydatow do LO w mie cie, w ktorym jest 60 liceéw dla m odzie y, w tym
42 o uprawnieniach publicznych. Za najwa niejsze z dziaa mo na uzna
przygotowanie atrakcyjnej oferty i jej skuteczne edukacyjne realizowanie, na
co zwraca uwag jeden z dyrektorow szko :

(LO E) Najwa niejsze i najbardziej skuteczne dzia ania to przygotowanie atrak-
cyjnej oferty edukacyjnej i zapoznanie z ni absolwentéw szkoy podstawowe;.
Podejmujemy co roku wiele dziaa promocyjnych, organizujemy Dni Otwarte,
promujemy nasz szko w rod uczniéw ze szk6 podstawowych. Istotne by o tak e
budowanie dobrego wizerunku szko y — tak by kandydaci wiedzieli, e dbamy o wy-
soki poziom nauczania, jeste my szko bezpieczn, z ciekaw ofert edukacyjn,
troszcz ¢ si o dobro ka dego ucznia.

Tym dzia aniem, a w zasadzie w konsekwencj tego dzia ania, najskuteczniej-
sza okaza a si opinia o szkole przekazywana przez uczniow i absolwentéw, na
co zwraca uwag inny dyrektor liceum.

Dynamik zainteresowania nowymi szko ami w fazie przyspieszenia tranzycji

i pocz tkach fazy stabilizacji przybli aj odpowiedzi dyrektorow tych placo-
wek na pytanie: ,Jakie jest zainteresowanie absolwentéw szké podstawowych
nowym liceum i czy obserwuje Pani/Pan zmiany w chgaoionych trzech lat
(2019-2021)?".

(LO C)W pierwszym roku istnienia liceum mieli my 2 oddzia y, czyli 48 ucznidw.
A w czwartym (bie cym) roku istnienia mamy 15 oddzia éw, czyli 385 uczniéw.
Obserwujemy ci g y wzrost zainteresowania nasz szko . Nie mamy adnych pro-
blemow z rekrutac;j .

(LO E) Z kadym rokiem zainteresowanie nasz szko jest coraz wiksze.
Pocz tkowo musieli my pokaza, e na mapie edukacyjnej Krakowa pojawi 0 Si
nowe liceum. Dzi ki intensywnej pracy do szybko potwierdzili my, e potra my
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utrzyma wysok jako pracy, z jakiej s ynlimy jako gimnazjum. Dobra opinia
0 naszej szkole i naszych sukcesach edukacyjnych rozpowszechni a si wrod m o-
dzie y z naszego miasta i okolic.

(LO B) Zainteresowanie naszym Liceum od 2019 roku spektakularnie wzrasta.
Patrz ¢ na rankingi wyboréw szké przez ésmoklasistéw, to w 2019 r. zaj li my 13.
miejsce w Krakowie (na 40 licebw), natomiast podczas rekrutacji 2021 r. nasza szko-
a pod wzgl dem wyboréw zaj a w Krakowie 7. miejsce (2,5 osoby na jedno miejsce)
plasuj ¢ si przed takimi tzw. renomowanymi liceami jak 1 LO czy V LO. W drugiej
rekrutacji na 6 wolnych miejsc mielimy a 347 poda o przyjcie. Wa nym wy-
znacznikiem s réwnie progi punktowe do naszego Liceum, ktére z roku na rok
s coraz wy sze, np. w 2020 r. progi wynios y w poszczegolnych klasach: A — 151,5;
B — 149,05; C — 159,65, D — 144, a w 2021 r. progi znacz co wzrosy i wyniosy:
A-163,5; B—-162,8; C—166,45; D — 159,6.

(LO A) Obecnie nie mamy problemu z naborem i z roku na rok kandyduj ucznio-
wie zwiksz redni i wy szymi wynikami egzamindw.

(LO D) Utrzymuje si na podobnym poziomie, nazwijmy go rednim, na razie nas
niezadowalaj cym.

Z rekrutacj w pewnym stopniu wi e si poziom przygotowania pierwszokla-
sistow do nauki w liceum. W drugiej fazie tranzycji (przyspieszone zmiany) do
LO startowali zaréwno absolwenci gimnazjow, jak i uczniowie koczcy ju
zreformowan o mioklasow szko podstawow . Poziom przygotowania do
nauki w liceum na przestrzeni tych kilku lat przybli aj wypowiedzi dyrektorow

w odpowiedziach na pytanie: ,Jaka jest Pani/Pana i nauczycieli opinia na temat
poziomu przygotowania kolejnych zrekrutowanych rocznikéw uczniow?".

(LO B)Trudno jest aktualnie powiedzie o poziomie przygotowa , bo dwa ostatnie
lata mierzymy si z pandemi, a w efekcie ze zdalnym nauczaniem. Edukacja to jed-
no, a powrét do normalno ci przez ucznidw, czyli wsparcie psychologiczne, to drugie.
Teraz jako nauczyciele musimy wspiera, na nowo integrowa i zarazem stara si
nadrabia , wyrbwnywa zaleg o ci. Co do uczniéw klas | to wikszo z nich przy-

sz a do nas ze wiadectwem z bia o-czerwonym paskiem, a czy ich poziom wiedzy
jest adekwatny do ocen na wiadectwie, poka nam najbli sze dni, tygodnie. Ale
patrz ¢ na uczniéw klas Il — z tamtego roku jako pierwszoklasistow — to mia o
mo emy stwierdzi, e zrekrutoway si do nas dzieci bogate w wiedz , z ktorymi
dobrze i efektywnie si pracuje.

(LO E) Z pewno ci naley stwierdzi, e poziom przygotowania absolwentéw szko
podstawowych do nauki w liceum w poréwnaniu z absolwentami gimnazjow jest
ni szy. Potrzebuj znacznie wi cej czasu, aby zaadaptowa si do licealnego trybu
uczenia si. Zauwa alnym faktem jest, e absolwenci szké podstawowych z prze-
ci tnymi wynikami zmierzaj si w liceum z du ymi problemami edukacyjnymi.
Niemniej trzeba zaznaczy, e ta tendencja b dzie si zmienia, gdy kolejne rocz-
niki zaczynaj ukierunkowywa si na okre lone obszary wiedzy. O czym wiadczy
fakt, e wréd uczniow w ka dym nowo zrekrutowanym roczniku zauwa amy coraz
wi cej 0s6b zdolnych, osi gaj cych bardzo dobre wyniki nauczania w szkole pod-
stawowej, ktére utrzymuj réwnie w liceum. Spodziewamy si, e gdy do liceow
bd rekrutowa si uczniowie, ktorzy w szkole podstawowej zrealizuj pe en cykl
zreformowanego nauczania (od 4 klasy szko y podstawowej), ich poziom i potencja
edukacyjny si zwi ksz .

(LO D) Wida to po wynikach punktacji uczniéw przyjmowanych do klas pierw-
szych, ka dego roku te wyniki s wy sze w stosunku do roku poprzedniego.
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4. Wyniki maturalne szké w kontek cie rezultatow w Krakowie
Egzamin maturalny w 2021 roku w kraju

Egzamin maturalny w 2021 roku to 17. edycja egzaminu maturalnego
(od 2005r.) i 7. edycja egzaminu maturalnego w ,,Formule 2015” dla absolwen-
toéw licedw ogdlnokszta c cych. Egzamin odbywa si dniach od 4 do 20 maja
oraz w terminie dodatkowym od 1 do 16 czerwca. Ze wzgl du na kolejny rok,
w ktérym zaj cia szkolne by y silnie mody kowane trwaj ¢ pandemi korona-
wirusa — podobnie jak w roku poprzednim — przyj to zasad zdawania egzami-
néw wy cznie w formie pisemnej, dopuszczaj c mo liwo zdawania ustnych
egzamindw z j zyka polskiego i j zykodw obcych na wniosek zdaj cych w sytu-
acjiwymaga rekrutacyjnych zagranicznych wy szych uczelni. Drugim z kolei
rozwi zaniem u atwiaj cym zdanie egzaminu maturalnego by a rezygnacja
Z obowi zku zdawania jednego dodatkowego egzaminu na poziomie rozsze-
rzonym. Powszechnie przyst pujcy do egzaminu maturalnego absolwenci
mieli obowi zek przyst pi wy cznie do trzech egzaminéw obowi zkowych

(j zyk polski, j zyk obcy, matematyka), a uzyskany wynik (30%) z tych trzech
przedmiotéw na poziomie podstawowym decydowa o pozytywnym rezultacie
maturalnym. W skali kraju tylko 9,9% licealistow ograniczy o si do zdawania
wy cznie przedmiotoéw na poziomie podstawowym, 18,1% licealistow wybra-
0 jeden przedmiot na poziomie rozszerzonym, 31,6% dwa dodatkowe, 32,7%
trzy dodatkowe, a 4-6 przedmiotéw dodatkowych wybra o 7,7% licealistow.

Wybér przedmiotéw dodatkowych nie by obarczony ryzykiem zdania egza-
minu niezale nie od uzyskanego wyniku, a dla tych, ktérzy zdecydowali si na
wybor kilku przedmiotow na poziomie rozszerzonym, mog stanowi znaczne
rozszerzenie mo liwo ci wyboru kierunku studiow. Najcz ciej wybieranymi
dodatkowymi przedmiotami na poziomie rozszerzonym przez licealistow
by y: j zyk angielski 65%, matematyka 28%, j zyk polski 27%, biologia 22%,
geogra a 19%, chemia 14%, historia 9%, zyka 8%.

Tegoroczni absolwenci licedw, ktérzy przyst pili do wszystkich przedmiotow
obowi zkowych, to 167 504 osoby, z czego 81% zda o egzamin maturalny,
a 22 037 (13,2%) osob, ktére nie zday egzaminu z jednego przedmiotu, uzy-
ska o prawo do przyst pienia w dniu 24 sierpnia do egzaminu poprawkowego.
Ostatecznie po egzaminie poprawkowym zdawalno egzaminu maturalnego
wzros a do 83% przy zdawalno ci 87% i 75% w technikach. Nie zda o egzami-
nu maturalnego w Polsce 48 090 zdaj cych, ktorzy przyst pili do wszystkich
egzaminow obowi zkowych.

Ka dy ze zdaj cych w kraju m6ég w tym roku sprawdzi szczegé owe wyniki
egzaminu za ka de zadanie on-line, korzystaj ¢ z ZIU (Zintegrowany Interfejs
U ytkownika) — modu u Krajowego Systemu Danych O wiatowych do publi-
kacji wynikow oraz has a wygenerowanego przez dyrektora szkoy (wyniki.
edu.pl). Tradycyjnie ju ka dy zdaj cy mo e skorzysta z mo liwo ci wgl du

do w asnej pracy w cigu 6 miesi cy od og oszenia wynikéw i ewentualnie
Zg osi uzasadnione zastrze enia do zastosowanej punktacji, gdy zna po-
wszechnie dost pne (na stronach internetowych komisji egzaminacyjnych) za-
sady oceniania. Sk adaj cy zastrze enia otrzymuje pisemn informacj zwrot-
n z okrgowych komisji egzaminacyjnych. Uznane zastrze enia skutkuj
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zmian wynikéw i wymian wiadectw maturalnych. Nieuznane zastrze enia
mog by przedmiotem dalszego post powania przy zastosowaniu proce-
dury odwo awczej, tzw. Arbitra u, prowadzonego przez Centraln Komisj
Egzaminacyjn za po rednictwem okr gowych komisji egzaminacyjnych.

Egzamin maturalny w pi-ciu nowych krakowskich liceach na tle
wynikow krajowych i wynikow licealistow miasta Krakowa

Do egzaminu maturalnego w badanych szko ach przyst pi o ogé em 497 zda-
j cych, co stanowi 7,7% 0go6 u zdaj cych licealistow w Krakowie. Liczba matu-
rzystéw w badanych szko ach w stosunku do roku 2020 zwi kszy a si og6é em
w tych szko ach o 60%. Liczba maturzystéw mi dzy najwi ksz szko (B),
w ktorej liczba maturzystow wzros a trzykrotnie, a najmniejsz (E) wynosi
103 osoby (tab. 1).

Tabela 1. Wybory przedmiotéw egzaminacyjnych

. Liczba maturzystoéw zdaj cych Zdaj cy wed ug przedmiotow
) Przedmioty w szko ach poszczegdlne egzaminy  0og6 em w pi ciu liceach
Poziom zdawane na procent
egzaminy  egzaminie ogbé em s
; LOA|LOB|LOC|LOD| LOE h wszystkich
isemnym )
p y zdaj cych zdaj cych
1 PP |jzyk polski 85 152 88 123 49 497 100%
2 PP | matematyka 85 152 88 123 49 497 100%
3 PP |]jzyk angielski 81 145 87 107 49 469 94,4%
4 PP |]zyk niemiecki 1 3 1 14 - 19 3,8%
inny ni angielski R }
S PP i niemiecki 4 4 2 10 2%
6 PR |]zyk polski 46 52 39 37 13 187 37,6%
7 PR | matematyka 13 82 32 55 12 194 39,0%
8 PR |jzyk angielski 56 123 60 98 36 373 75,1%
9 PR |inny ni angielski| 6 16 2 17 2 43 8,7%
10 PR | historia 5 3 6 13 18 45 9,1%
wiedza
11 PR 0 SPO ecze stwie 12 12 4 19 4 51 10,3%
12 PR | geogra a 10 12 16 6 14 58 11,7%
13 PR | biologia 22 31 22 22 13 110 22,1%
14 PR | chemia 11 28 14 25 7 85 17,1%
15 PR | zyka - 9 1 17 1 28 5,6%
16 PR | informatyka 7 12 1 - 2 22 4,4%
17 PR | historia sztuki 1 6 1 2 - 10 2,0%
18 PR | historia muzyki - 1 - - - 1 0,2%
19PR | lozoa 4 1 - - - 5 1,0%
Liczba egzaminéw pisemnych
na poziomie rozszerzonym 193 | 388 | 198 | 311 | 122 1212
liczba egzaminéw
rozszerzonych na 1 zdaj cegoz’3 26 23 25 25 24
Liczba maturzystéw
w szkole w 2020 roku 65 50 38 96 51 300
Liczba maturzystow
w szkole w 2021 roku 85 152 88 123 49 497
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Zdawalno egzaminu maturalnego og6é em waha si w badanych liceach od
88% do 100% i we wszystkich szko ach jest nie tyko wy sza od wynikéw kra-
jowych, ale tak e od wynikéw zdaj cych ogé em licealistéw w szko ach dla
m odzie y w Krakowie. Niepowodzenia z przedmiotéw obowi zkowych na
poziomie podstawowym zdarzy y si pojedynczym absolwentom tych szké ,
przy czym najrzadziej wyst pi y z j zyka angielskiego (tab. 2).

Tabela 2. Zdawalno ... egzamindw z przedmiotoéw obowi zkowych w liceach

Liczba zdaj cych . J zyk J zyk
ktérzy przyst pili %)dv?évflgt?(ich J Zyl;EOISk' Mateg:aatyka angielski niemiecki
Liceum | do wszystkich p se Sj); ch PP PP
egzaminéw
obo?/vi zkowych w procentach zdawalno przedmiotowa w procentach
LOA 85 88 96 89 99
LOB 151 98 99 98 100
LOC 88 97 98 97 100 .
LOD 123 100 100 100 100 100
LOE 49 100 100 100 100 -
Krﬁ"c‘f"" 5321 95 96 88 97 96
Pﬁ'éka 167 504 83 96 88 96 91

Legenda: () nie podano rednich wynikoéw z przedmiotéw, do ktérych w szkole
przyst pi 0 mniej nie 10 zdaj cych; (-) oznacza, *e w szkole nikt nie przyst pi do
danego egzaminu; * w liceach dla m odziesy.

Absolwenci badanych licebw bardzo ambitnie podeszli do wyboru przedmio-
téw dodatkowych na poziomie rozszerzonym. Liczba przedmiotéw wybie-
ranych rednio przez jednego zdaj cego waha si w tych szko ach od 2,3 do
2,5 przedmiotu (tab. 1). Podobnie jak w ca ym kraju, najcz ciej wybieranymi
przedmiotami na poziomie rozszerzonym by y te, ktére wcze niej zdawali na
poziomie podstawowym, czyli: j zyk angielski (75% zdaj cych), matematyka
(39%) ij zyk polski (38%). Kolejn grup przedmiotow nieco rzadziej wybie-
ran by a biologia (22%) i chemia (17%). Trzeci grup przedmiotéw stanowi
geogra a 12% zdaj cych, wiedza o spo ecze stwie (10%), historia (9%).

Tabela 3. Struktura wyboru przedmiotéw egzaminacyjnych w procentach

. Procent zdaj cych w szko ach Zdaj cy wed ug przedmiotéw
Paziom zpééaldarng)%/a poszczegdlne egzaminy 0gb em w pi ciu liceach
egzamind  egzaminie 0g6 em procent
i LOA| LOB|LOC|LOD| LOE h wszystkich
pisemnym zdaj cych 2daj cych
1PP j zyk polski 100%| 100%/| 100%/| 100% | 100% 497 100%
2 PP matematyka | 100%/| 100%/| 100% | 100% | 100% 497 100%
3PP j zyk angielski | 95,3%| 95,4%| 98,9%| 87% | 100% 469 94,4%
4 PP jzyk niemiecki | 1,2% | 2,0% | 1,1% | 11% 19 3,8%
spp | Ny N angielskil 4 7001 269 | 0,0% | 1,6%| 0,0% 10 2%
6 PR j zyk polski 54,1%| 34,2%| 44,3%| 30,1%)| 26,5% 187 37,6%

309



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

) Procent zdaj cych w szko ach Zdaj cy wed ug przedmiotow
Poziom Ec;z\af\?anr:g)tr%/a poszczegolne egzaminy 0go em w pi ciu liceach
egzamind  egzaminie 5 procent
g pigsemnym LOA| LOB| LOC|LOD| LOE z?jg})c?/rgh v;gg}/it)lgﬁh
7PR matematyka | 15,3%| 53,9%| 36,4%), 44,7%| 24,5% 194 39,0%
8 PR j zyk angielski | 65,9%) 80,9%| 68,2%| 79,7%| 73,5% 373 75,1%
9 PR |inny ni angielski| 7,1% | 10,5%| 2,3% | 13,8%)| 4,1% 43 8,7%
10 PR historia 5,9% | 2,0% | 6,8% | 10,6%)| 36,7% 45 9,1%
11PR | Sp(‘;"fcdzfeastwie 14,1%)| 7,9% | 4,5% | 15,4%  8,2% 51 10,3%
12 PR geogra a 11,8%)| 7,9% | 18,2%| 4,9% | 28,6% 58 11,7%
13 PR biologia 25,9%| 20,4%| 25,0%| 17,9%)| 26,5% 110 22,1%
14 PR chemia 12,9%| 18,4%)| 15,9%) 20,3%| 14,3% 85 17,1%
15 PR zyka 0,0% | 59% | 1,1% | 13,8%| 2,0% 28 5,6%
16 PR informatyka 8,2% | 7,9% | 1,1% 4,1% 22 4,4%
17 PR historia sztuki | 1,2% | 3,9% | 1,1% | 1,6% 10 2,0%
18 PR | historia muzyki 0,7% 1 0,2%
19 PR lozo a 4,7% | 0,7% 5 1,0%

$rod o: Opracowanie w asne na podstawie danych OKE w Krakowie, www.oke.
krakow.pl/wyniki egzaminéw/egzamin maturalny/plik Excel.

Charakterystyczn cech wyré niaj ¢ te licea jest to, e zdajcy wybieraj

ré ne przedmioty na poziomie rozszerzonym. Na 14 przedmiotow wymie-
nionych w tabeli 3 na poziomie rozszerzonym a 8 zosta o wybranych przez
zdaj cych we wszystkich 5 liceach, a rzadziej wybierane przedmioty, takie jak
zyk , informatyk , histori sztuki, wybra co najmniejjeden ucze w czterech

Z pi ciu badanych licedw.

Tabela 4 przedstawia rednie wyniki egzaminacyjne z przedmiotéw obowi z-
kowych i dodatkowych na poziomie rozszerzonym, umo liwiaj c przyjrzenie

si rezultatom egzaminacyjnym badanych szké na tle wynikéw licealistow
w Krakowie i wynikdw rednich uzyskanych przez wszystkich licealistow w kraju.

Z analizy danych dwdch ostatnich wierszy wynika, e zdajcy egzamin ma-
turalny w krakowskich liceach uzyskali a w 13 przedmiotach na 15 wyst -
puj cych w tabeli wyniki wy sze ni liceali ci w caym kraju (wyrd . bold),

a w dwoch pozosta ych s rowne redniemu wynikowi w kraju (j zyk polski,

j zyk angielski). Staraj ¢ si zwrdci uwag na cz sto wyst powania w bada-
nych szko ach wynikow wy szych od wynikéw krakowskich licealistow lub im
rownych, poszarzono te komorki. rednie wyniki na poziomie podstawowym
z j zyka polskiego i matematyki s w czterech liceach na pi licedbw wy sze
lub réwna wynikom licealistow w Krakowie, a z j zyka angielskiego liceali ci
pi ciu licedw uzyskuj wyniki wy sze od licealistéw z Krakowa lub im rowne.

Rzadziej natomiast wyst puj w tych szko ach wy sze ni u krakowskich lice-
alistow lub im réwne wyniki na poziomie rozszerzonym. Z j zyka polskiego
uzyskuj je tylko szkoy E i B, z matematyki szko a D, z j zyka angielskiego
szkoy B, D, E, z biologii szko a E, z geogra i szko a A, z wiedzy o spo ecze -
stwie szko y B i D, z informatyki szko a B.
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Tabela 4. rednie wyniki egzaminacyjne z poszczeg6lnych przedmiotow

rednie wyniki . -
w procentach rednie wyniki w procentach
o oziom podstawowy poziom rozszerzony
o
= O
Q _ © 4 K4 _ © = = E .
E |3 288 % 3 3|8 o o|c o =|s?E
I+ <] 5] > | E o) © | E = o | & | x g NNl &
o S8l e|c| 8| eS|l 2|92 2| al|ae E
x| g S Sl x| g _E‘U | 2| 0 3 E 5 s g 5
RIEIRIEIRE R0 2 £
- | N | N 2
LOA 51 | 55 | 84 35| 26| 62| . . 24 | 42| - | 17| 33| .
LOB 58 | 74 | 94 54 | 38| 75| . . | 33|53 | . | 22|41 56
LOC 62 | 61| 87 | . 50| 22 | 67| . . 26 | 38 | . 18 | .
LOD 61| 76 | 95| 90| 52 | 42 | 75| 64 | 37| 31| . | 35| 31| 45| -
LOE 60 | 69 | 92 | . 61 | 41| 74| . . | 40| 36| . - . .
Krakéw LO| 58 | 64 | 84 | 79 | 53 | 42 | 70 | 70 | 49 | 40 | 41 | 51 | 44 | 41 | 53
Polska LO| 58 | 62 | 82 | 67 | 52 | 40 | 70 | 64 | 39 | 36 | 39 | 45| 37 | 31| 48

1réd o: Opracowanie w asne na podstawie danych OKE w Krakowie, www.oke.
krakow.pl/wyniki egzaminéw/egzamin maturalny/plik Excel.

Legenda: (.) nie podano rednich wynikow z przedmiotéw, do ktérych w szkole
przyst pi 0 mniej nie 10 zdaj cych; (-) oznacza, *e w szkole nikt nie przyst pi do
danego egzaminu.

Analizuj c tabel poziomo (wierszami) — w szkole A zdaj cy dwukrotnie uzy-
skali wynik wy szy ni liceali ci w Krakowie z przedmiotow j zyk angielski

i geogra a, liceali ci szko y B siedmiokrotnie: ze wszystkich przedmiotéw na
poziomie podstawowym oraz j zyka polskiego, j zyka angielskiego, wiedzy
0 spo ecze stwie i informatyki na poziomie rozszerzonym. Szko a C uzyska-
a wyniki wy sze z trzech przedmiotdw na poziomie podstawowym (j zyk
polski, matematyka, j zyk angielski); szko a D ze wszystkich przedmiotéw na
poziomie podstawowym oraz matematyki, j zyka angielskiego i wiedzy o spo-
ecze stwie na poziomie rozszerzonym; szko a E ze wszystkich przedmiotéw
na poziomie podstawowym oraz j zyka polskiego, j zyka angielskiego oraz
biologii na poziomie rozszerzonym.

Podsumowanie

Zapewne w przysz o ci niejednokrotnie przyjdzie szko om podejmowa
podobne decyzje wymagaj ce ogromnej determinacji ca ej szkolnej spo ecz-
no ci niezale nie od odgornie wprowadzanych reform. Ostatnie dwa lata po-
stawi y niespodziewanie wszystkich dyrektorow szkd tak e przed trudnymi
decyzjami i nowymi zadaniami w obliczu trwaj cej od dwdch lat pandemii
COVID-19. Przekszta cenie placowki z likwidowanego gimnazjum w liceum
to zmiana trudniejsza od powrotu do statusu szko y podstawowej. Wymaga a
od rad pedagogicznych tych szkd i dyrekcji odporno ci na nieprzewidziane
wydarzenia. Ogdélnie w naszym spo ecze stwie, a wi ¢ i w edukaciji, brakuje
takiej odporno ci, co obna y a pandemia COVID-19 i ha co zwracaj uwag
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autorzy opracowania ,Raport edukacja. Mi dzy pandemi COVID-19 a edu-
kacja przysz o ci” (Czapi ski, Dynowska-Chmielewska, Fedorowicz i in.,
2020) w rozdziale ,Lekcja odporno ci”. Mo na przyj hipotez, e podjte
przez analizowane szkoy do wiadczenie przekszta cenia w kierunku liceum
ogolnokszta ¢ cego wzmocni o wszystkie cztery lary odporno ci na nieprze-
widzian zmian przytoczone przez autoroOw Raportu, a mianowicie:

Pierwszym larem wzmacniania odporno ci systemu edukacji jest wiadomo
wzrastaj cej niepewno ci, ograniczenia przewidywalno ci oraz ci g ych zmian.

Druga kwestia to konieczno posiadania odpowiednich zasoboéw ré nego rodzaju.

Kolejny — trzeci — lar to elastyczno , czyli mo liwo ewoluowania instytuciji,
zmiana ich funkcji, adaptacja do zmieniaj cych si wymaga oraz szybkie znajdo-
wanie zastosowania alternatywnych sposobow dzia ania.

Wreszcie czwarty i najwa niejszy, przynajmniej z socjologicznej perspektywy, lar
odporno ci, to zdolno do w czania i daleko id cego integrowania wszystkich
podmiotéw uczestnicz cych w procesach dydaktycznych (s. 55-56).

Do sukcesu zazwyczaj prowadzi mudny proces zale ny od ludzi i rodowiska.
Po do wiadczeniach tranzycji likwidowanej szko y w inn dyrektorzy zwraca-
j uwag na kilka istotnych czynnikéw warunkuj cych powodzenie podj tego
wyzwania.

Nie ulega w tpliwo ci, e trzeba bardzo du o zaanga owania ca ej kadry nauczy-
cielskiej w proces tworzenia nowego typu szkoy.

eby odnie sukces podczas reform i zmian, potrzebne jest odpowiednie nastawie-
nie, wiara w to, e si powiedzie. Potrzeba energii, charyzmy, odwagi, optymizmu
i siy dyrektora, ktéry dobrze zna szko , nauczycieli, realia oferty edukacyjnej
Krakowa. Trzeba mie racjonalny pomys na to, co chcemy stworzy , osign , w ja-
kim kierunku rozwija si. Bez jasnych celéw trudno pocign za sob spo eczno
szkoln . Ogromn rol dyrektora jest tutaj zaanga owanie do tego nauczycieli i ro-
dzicow. Nauczyciele musz by zmotywowani do nauki i pracy oraz mie wsparcie
ze strony dyrekcji i rodzicow.

Warto podj wyzwanie, mimo mo liwych trudéw. Przy tego typu zmianach naj-
wa niejsze jest, by mie zaufan grup wsp6 pracownikéw, z ktérymi razem mo na
dokonywa tak wa nych i du ych zmian. Wsparcie kadry zaanga owanej w budowa-
nie nowej szko y, otwartej na nowe wyzwania, chc cych si rozwija i wspdlne z nimi
wypracowywanie nowych rozwi za , to najwa niejszy gwarant sukcesu.

Nie zapominajmy jednak o dorobku szko y w strukturze, od ktérej w wyniku
reformy odeszli my. Jeden z dyrektoréw podkre la:

Nadal uwa am, e gimnazja by y konieczne w polskim systemie edukacji i pozytyw-
nie wp yway na rozwoj m odzie y. Jednak skoro je zlikwidowano, to zdecydowanie
polecam podj cie si nowego wyzwania, jakim jest tworzenie liceum. Zaréwno dla
dyrektora, jak i nauczycieli jest to odej cie od rutyny, nieustanny rozwoj, budowanie
nowej spo eczno ci szkolnej, integracja zespo u wokdé nowych zada .

Jak ju wspominali my, nowe licea znajduj si obecnie w ko cowej, czyli
czwartej fazie tranzycji (por. rys. 1). Nie zapominajmy, e na zoono pro-
cesu tranzycji mia 'y tak e wp yw czynniki, ktére nie by y do przewidzenia na
jej starcie. Uczniowie, nauczyciele, dyrekcje musieli dodatkowo boryka si
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z sytuacj, ktéra dotkn a wszystkie szkoy na wiecie z powodu pandemii
COVID-19. Okres ten z pewno ci odcisn i w przysz o ci jeszcze odci nie
swoje pi tno na ca ym pokoleniu m odych ludzi, ktérego skutki trudne s do
oszacowania i pewnie ujawni si bardziej czytelnie na kolejnych etapach edu-
kacji w doros ym yciu obecnych licealistéw.

Tym bardziej warto podkre li determinacj, zaanga owanie i wysi ek szko ,
ktére wybra y i przesz y z powodzeniem, jako organizacje, tranzycj od likwi-
dowanego gimnazjum do liceum. Nie zapominajmy przy tym o nauczycielach,
ktorzy byli zatrudnieni w tych gimnazjach i indywidualnie wybrali inn €ie

k tranzycji. Szko y uczestnicz ce w badaniach to redniej wielko ci placéwki
zatrudniaj ce od 35 do 50 nauczycieli. Prawie po owa z nich (w zale no ci od
szko y 40-58%), to nauczyciele, ktorzy zwi zani s z placéwk od gimnazjum.
Przekszta cenie szkoy zwykle wi e si ze zmianami kadrowymi wywo a-
nymi przez wiele ré nych czynnikéw, pocz wszy od naturalnych, jakim jest
przej cie na emerytur , poprzez preferencje pracy nauczycieli w konkretnym
typie szkoy, postawy nauczycieli wobec wprowadzanej zmiany po koniecz-
no zatrudnienia specjalistbw maj cych specy czne kompetencje konieczne
w nowym typie szkoy.

Na zako czenie spéjrzmy jeszcze na opinie dyrektoréw, w jakim stopniu, w ja-
kich zakresach obecny etap funkcjonowania liceum daje poczucie bezpiecze -
stwa i komfortu pracy zaréwno dyrekciji, jak i nauczycielom.

(LO B) Nasze Liceum sta o si ju rozpoznawane na edukacyjnej mapie Krakowa.
Rekrutacja cieszy si ogromnym zainteresowaniem. O szkole mowi si w Krakowie,
e nie jest szko masow . W szkole uczniowie czuj si zaopiekowani, nikt nie jest
anonimowy, nauczyciele s partnerami w rozmowie, nauczaniu i wspieraniu swo-
ich uczniéw. Jest wysoka jako kszta cenia oraz coraz wy sza zdawalno matu-
ry. Rodzice podmiotowo i efektywnie wspé pracuj z dyrekcj, nauczycielami, co
przynosi ogromne korzy ci dla naszych ucznidw i szkoy. Dyrekcja, nauczyciele,
uczniowie | rodzice, pracownicy szkoy stanowi zgran wspélnot szkoln, ktér
charakteryzuje dialog i dobra wsp6 praca. Podej cie podmiotowe nauczycieli do
uczniow staje si pozytywn cech wyro nigjc nasze LO w réd krakowskich lice-
ow. Wszystko to daje nam poczucie komfortu i bezpiecze stwa pracy. Pracy, ktéra
przynosi satysfakcj , daje mo liwo ci rozwoju zawodowego, podnosi poczucie warto-
ci jako nauczyciela, pedagoga i wychowawcy m odzie y licealnej.

(LO E) W naszej ocenie nauczyciele maj du e poczucie bezpiecze stwa i komfortu
pracy. Sytuacja szkoy jest stabilna, kolejne rekrutacje wskazuj, i rozwijamy si,
a nasze wyniki dydaktyczne s coraz lepsze.

(LO C) Poniewa osi gn li my maksymalny poziom wype nienia szkoy, a nic nie
wskazuje na to obecnie, aby nabor mia si zmniejszy , mam wra enie, e nauczy-
ciele czuj si bezpiecznie i komfortowo.

(LO A) Wydaje si, e zroku na rok liceum coraz mocniej wrasta w map Krakowa
i nie brakuje ch tnych. Natomiast ci gle pozostaje du ym wyzwaniem nabér coraz
lepszych kandydatow.

(LO D) Wyniki rekrutacji — stabilne z tendencj wzrostow , punktacja uczniéw daje
poczucie stabilno ci.
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Szkoy maj za sob wiele wyzwa , z ktorych najtrudniejszymi by y problemy
prawne zwi zane z tranzycj , utrzymanie w jak najwi kszym stopniu do wiad-
€czonego zespo u hauczycigiimnazjum i rekrutacja kandydatéw do pierw-
szych klas LO. Jeden z dyrektoréw w swojej wypowiedzi podkre la, e:

Dla grona pedagogicznego sk adaj cego si g 6wnie z nauczycieli przedmiotu by a to
te walka o miejsca pracy, o mo liwo rozwoju, o presti . Decyzja o przekszta ceniu
naszej szkoy w LO by a dla znacznej wi kszo ci grona niejako uhonorowaniem
ci kiej i efektywnej pracy w gimnazjum. Co wicej, staa si powodem wysokiej
motywacji do przygotowania i zaanga owania si w tworzenie nowej szko y zarow-
no pod wzgl dem edukacyjnym, wychowawczym, jak i organizacyjnym.

Wci czeka te licea jeszcze wiele wyzwa , wrdd ktérych dyrektorzy wy-
mieniaj mi dzy innymi: odej cie od utartych schematéw, dostosowanie si
w wielu obszarach do wymaga nowego typu szko y i nowej, globalnej sytuaciji
niezwi zanej z przebyt cie k tranzycji, a spowodowanej konieczno ci do-
skonalenia metod organizacji nauczania hybrydowego.

Podzi-kowania
Autorzy dzi kuj :

Irenie Pawlik — dyrektorce XLI Liceum Ogdlnokszta ¢ cego w Krakowie
im. ks. Jana Twardowskiego

Paw owi Cz stce — dyrektorowi XLII Liceum Ogdlnokszta ¢ cego
w Krakowie

Bo enie Skowronek — dyrektorce XLIII Liceum Ogélnokszta ¢ cego
w Krakowie

Mariuszowi Graniczce — dyrektorowi XLIV Liceum Ogdlnokszta ¢ cego
im. ks. Stanis awa Konarskiego w Krakowie

O. Tomaszowi Nogajowi SJ — dyrektorowi Publicznego Liceum
Ogolnokszta ¢ cego Jezuitdw im. w. Stanis awa Kostki

oraz nauczycielom i uczniom za udzia w studium, dzielenie si swoimi opi-
niami i przemy leniami w trudnym okresie przechodzenia od likwidowanego
gimnazjum do liceum.
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Grzegorz Humenny
Centralna Komisja Egzaminacyjna

Uzyskiwanie dyplomow
potwierdzaj cych kwalifikacje zawodowe —
analiza ilo ciowa

Abstrakt

Od 2013 roku funkcjonuje w Polsce system egzaminow zawodowych, opiera-
jcy si na potwierdzaniu kwali kacji zawodowych. Informacje gromadzone

w ramach tego systemu nie by y jednak wykorzystywane w celu okre lenia,
jaka cz 0s6b przyst puj cych do egzaminéw zawodowych zdobywa dyplo-
my potwierdzaj ce uzyskanie kwali kacji zawodowych. Celem artyku u jest
przedstawienie mo liwo ci, jakie daje zagregowana baza danych z informa-
cjami o uzyskaniu dyploméw zawodowych przez osoby podchodz ce do eg-
zaminéw zawodowych. W pierwszej cz ci omOwiono metod przetwarzania
informacji uzyskanych z okr gowych komisji egzaminacyjnych oraz decyzje
metodologiczne podj te w ramach przygotowania danych do analiz. W dru-
giej cz ci podano wybrane informacje o tym, jaka cz spo rod zdaj cych
egzaminy zawodowe uzyskuje dyplom. Wyniki zaprezentowano w podziale
na p e, rok rozpocz cia zdawania egzaminéw, typ placowki, w ktorej osoba
przygotowywa a si do egzaminu, typ zdaj cego, wojewddztwo, powiat, bran

i zawod. Wskazuj one, e nieco ponad 50% o0s6b rozpoczynaj cych zdawanie
egzaminéw zawodowych w latach 2013-2017 uzyska o dyplom zawodowy.
Wyst puj jednak znaczne ré nice ze wzgl du na wiele uwarunkowa .

Wst-p

Kszta cenie zawodowe powinno prowadzi do uzyskania zawodu. Od wprowa-
dzenia podstawy programowej w 2012 roku wi e si to ze zdobyciem wszyst-
kich kwali kacji, ktére sk adaj si na okre lony zawdd. Aby uzyska dyplom
zawodowy (dyplom potwierdzaj cy kwali kacje w zawodzie), trzeba uzyska
potwierdzenie posiadania od jednej do trzech kwali kacji. Z kolei zdobycie kwa-
li kacji wi e si ze zdaniem egzaminu pisemnego (minimum 50% punktéw)
oraz praktycznego (minimum 75% punktow). W efekcie kandydaci do uzyskania
dyplomu musz zda od dwdch do sze ciu egzaminéw. Ponadto s zobligowani
do uko czenia szko y na danym poziomie. Wszystko to sk ada si ha wymagaj -
cy proces. Informacje, na ile jest on efektywny, okazuj si jednak ograniczone.

Okr gowe komisje egzaminacyjne oraz Centralna Komisja Egzaminacyjna in-
formuj w sprawozdaniach o przebiegu poszczegdlnych sesji egzaminacyjnych
(por. CKE, 2014; OKE w Krakowie, 2013, 2016; OKE w Warszawie, 2020) oraz
zbiorczo o wynikach egzamindéw w danym roku (najpierw by y to sprawoz-
dania za rok szkolny, a w ostatnich latach — za rok kalendarzowy). Si rzeczy,
pierwsze sprawozdania odnosiy si przede wszystkim do tego, jaka cz
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podchodz cych do egzamindéw zda a cz pisemn, jaka cz — praktyczn

i czy egzaminowani uzyskali wiadectwo kwali kacyjne (potwierdzaj ce zdo-
bycie pojedynczej kwali kacji). Przygotowanie takich sprawozda jest wyma-
gaj ce przede wszystkim ze wzgl du na liczb egzaminowanych w poszcze-
goInych sesjach kwali kacji. Ponadto funkcjonuj ré nego rodzaju heurystyki
zwi zane z wyborem kryteriow uwzgl dnianych na potrzeby poszczegdlnych
statystyk, np. czy uwzgl dnia osoby podchodz ce kolejny raz do tego samego
egzaminu (por. Okr gowa Komisja Egzaminacyjna w Poznaniu, 2019).

Ogrom zada zwizanych z opracowaniem sprawozda (ponad 180 egza-
minowanych kwali kacji jedynie w ramach jednej podstawy programowe;j
z 2012 roku) oraz ograniczenia formalne skutkuj tym, e informacja, jaka cz
spo rod podchodz cych do egzamindéw zawodowych w danym zawodzie uzy-
skuje dyplom zawodowy, okazuje si wyra nie ograniczona. Co prawda, mo na
wskaza , ile oséb w kolejnych latach uzyskiwa o poszczeg6ine dyplomy zawo-
dowe (i uwzgl dnia si to w rocznych sprawozdaniach), trudno jednak okre i ,
ile 0s6b powinno to w danym roku zrobi oraz czy ci, ktorzy dyplom uzyskali,
zrobili to w terminie. Trudno wynika przede wszystkim z braku informa-
cji w systemie egzamindéw zawodowych o liczbie uczniéw rozpoczynaj cych
razem nauk w okre lonym zawodzie w danej placéwce (a tak e — o0 przep y-
wach pomidzy oddzia ami/szko ami). Informacje o sk adach poszczegol-
nych oddzia éw s od niedawna gromadzone w nowym Systemie Informacji
O wiatowev2(S102), jednak nie zbiera on danych o wynikach egzaminéw
zawodowych. W efekcie zachodzi trudno z okre leniem efektow kszta cenia
zawodowego rozumianego jako uzyskiwanie dyploméw zawodowych.

W ramach dzia alno ci badawczej w CKE podjto prob oszacowania tego,
jaki procent os6b podejmuj cych kszta cenie zawodowe ko czy je z sukcesem.

Zakres analizowanych danych i ich przygotowanie

Na potrzeby prowadzonych bada zgromadzono informacje o wynikach
wszystkich egzaminéw zawodowych przeprowadzonych w ramach systemu
egzaminow zewn trznych od czasu jego uruchomienia w 2013 roku. Zebrano
dane dotycz ce unikatowego identy katora egzaminowanego, zdawanej kwa-
li kacji oraz zawodu, na ktory si ona sk ada, a tak e — sesji i roku egzamina,
identy katora o rodka przeprowadzaj cego cz pisemn egzaminu, identy-
katora o rodka przeprowadzaj cego egzamin praktyczny, podej cia, podsta-
wy zdawania egzaminu, typu placowki, wyniku uzyskanego w cz ci pisemnej
i praktycznej, informacji o wydaniu wiadectwa kwali kacyjnego, daty jego
wydania, informacji o uzyskaniu dyplomu zawodowego i daty jego wydania,
identy katora komisji egzaminacyjnej i kilku innych zagadnie . Zgromadzone
dane wymaga y wyczyszczenia i uzupe nienia ze wzgl du na niespéjno ci (np.
typ szko y bywa okre lany jako ZSZ/BSI dla zawodu, ktéry mo e by zdobyty
tylko w technikach lub szko ach policealnych).
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Minimalny zakres informacji potrzebny do przeprowadzenia
planowanych analiz

W celu oszacowania, jaki procent osob rozpoczynaj cych nauk zawodu uzy-
skuje dyplom zawodowy, niezb dne sta o si jednoznaczne zidenty kowanie
zawodu, w ramach ktorego kszta ci a si dana osoba, placowki, w ktérej uczy
si egzaminowany, typu szko y, w ramach ktdrej to kszta cenie mia o miejsce,
jej lokalizacji (wojewodztwo, powiat — bez gmin ze wzgl du na to, e szkol-
nictwo ponadgimnazjalne/ponadpodstawowe jest co do zasady organizowa-
ne na tym poziomie), podstawy przyst powania do egzaminu, sesji, w ktorej
dana osoba przyst pi a do pierwszego egzaminu w ramach danego zawodu.
Ponadto uzupe niono informacj o przypisaniu poszczeg6lnych zawodéw do
bran w ramach podstawy programowej 2019.

Zawod

W zdecydowanej wi kszo ci przypadkéw informacja o zawodzie zosta a przy-
pisana do informacji o konkretnym podej ciu do egzaminu. Je eli wyst po-
wa y braki danych, to w ramach procedury ich uzupe niania sprawdzano, czy
dany zdaj cy w innych sesjach egzaminacyjnych podchodzi do egzaminu z tej
samej kwali kacji i je li tak, to czy przypisany by do niej zawdd. Je li mo -
na by o zidenty kowa taki zawod, to informacja by a dla danego zdaj cego
uzupe niana. Dla cz ci 0s6b nie mo na by o przypisa zawodu. Mo liwe, e
kursanci i eksterni chcieli uzyska tylko wiadectwo kwali kacyjne, a nie —
dyplom zawodowy, i dlatego osoby, ktére nie mia y przy adnym podej ciu do
egzaminu podanego zawodu, w ramach ktérego ta kwali kacja jest zdobywa-
na, usuni to z analizy.

Placowka

Zgodnie z obowi zuj cymi zasadami o rodkiem egzaminujcym zdaj cego

w cz ci praktycznej powinna by placéwka, w ramach ktérej kszta ci si eg-
zaminowany (Rozporz dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 kwietnia
2015 r. w sprawie szczeg6 owych warunkéw i sposobu przeprowadzania egza-
minu potwierdzaj cego kwali kacje w zawodzie, 2015). Inaczej rzecz si miaa
z egzaminem praktycznym. Nie wszystkie placowki dysponuj stanowiskami
wyposa onymi zgodnie z wymaganiami egzaminacyjnymi, dlatego cz  0so6b
zdaje egzaminy praktyczne w placéwkach innych ni te, w ktérych zdobywa
wykszta cenie. Z uwagi na to przypisanie osoby do placéwki nastpio na
podstawie identy katora o rodka przeprowadzaj cego egzamin pisemny. Gdy
wyst piy kon ikty identy katoréw o rodkéw egzaminacyjnych, przyjto, e

ucze zostaje przyporz dkowany do o rodka, w ktérym pierwszy raz zdaje eg-
zamin pisemny w ramach danego zawodu. Ta zasada dotyczy osob, dla ktorych
podstaw zdawania egzaminu jest to, e s one uczniami, absolwentami lub
kursantami. Z kolei osobom samodzielnie przygotowuj cym si do egzaminu,
czyli eksternom, przyporz dkowano kod o rodka, w ktérym ci eksterni zdawali
egzamin pisemny, jednak ze wzgl du na zasady zdawania egzaminu przez takie
osoby, tzn. kierowanie ich przez CKE do wybranych o rodkéw egzaminacyjnych

i przypisanie do tych o rodkéw, ten kod wykorzystano jedynie w celu identy -
kacji wojewddztwa, na ktérego terenie ekstern przyst powa do egzaminu.
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Sesja i rok zdawania egzaminow

Dla ka dego przeprowadzonego egzaminu mo na jednoznacznie wskaza
sesj, w ramach ktérej zosta on przeprowadzony. Na tej podstawie ka demu
zdaj cemu przypisano sesj, w ktdrej pierwszy raz podszed on do egzaminu
w danym zawodzie — jako ucze lub absolwent, jako kursant lub ekstern. Na tej
podstawie wyrd niono tak e lata, w ktérych poszczegélne osoby rozpocz y
zdawanie egzaminéw w okre lonej formie w danym zawodzie.

Podstawa zdawania egzaminu

Ka dy zdaj cy mia przypisan podstaw zdawania egzaminu, j. ucze , absol-
went, kursant, ekstern. Ze wzgl du na cel analizy, czyli okre lenie efektywno-
ci kszta cenia zawodowego, pierwsze dwie kategorie po czono. Przyjto, e
wynik egzaminowanego, maj cego jako podstaw przyst pienia bycie absol-
wentem, mo na przypisa placéwce, w ktorej ta osoba si uczy a. W rezultacie
wyro6 niono w analizach trzy kategorie: ucze /absolwent, kursant, ekstern.

Typ placéwki

Uczniom przypisano typ placowki, w ktorej si oni kszta cili. Informacja o tym
znalaz a si w zestawie gromadzonych danych. Jednak relatywnie cz sto zda-
rzao si, e przypisywano typ placowki, ktéry okazywa si niezgodny z tym,
w jakim typie dany zawdd mo e by kszta cony. Na podstawie rozporz dze
wa nych w okresie obowi zywania podstawy programowej przypisano po-
szczegblnym zawodom okre lony typ. Cz zawoddéw mo e by kszta cona
jednocze nie w technikach oraz w szko ach policealnych. W takich przypad-
kach wykorzystywano informacje gromadzone wraz z wynikami egzaminéw.
Dla oko o0 1,5 tysi ca wynikéw nie mo na by o poprawnie przyporz dkowa
typu placéwki. W analizach te osoby wliczano w statystyki uczniéw, jednak
wy czano ze statystyk dla poszczegoinych typéw placéwek. Dla kursantéw
i eksternéw nie okre lano typu placowki.

Identy<kator oddzia u

Jako identy kator oddzia u, w ktérym ucze rozpoczyna nauk, wykorzy-
stano cznie identy kator placéwki, informacj o podstawie egzaminu, a dla
uczniow/absolwentéw — dodatkowo o typie placowki, kodzie zawodu oraz
sesji, w ramach ktérej egzaminowany po raz pierwszy przyst pi do egzami-
nu w danym zawodzie. Podjto prob uzupe nienia tak zidenty kowanych
,oddzia 6w” o osoby, ktére razem ko czy y nauk w placéwce, cho w innym
okresie rozpoczynay zdawanie egzaminéw. Jednak te starania nie przyniosy
spodziewanych efektéw — ze wzgl du na znaczny odsetek o0s6b przyst puj -
cych do egzaminoéw w sesjach p6 niejszych ni ,zaplanowane dla nich”.

Analizowany okres

Dla ka dego zawodu i w ka dym typie szkd obliczono przeci tny czas, jaki mija
od pierwszego egzaminu do daty uzyskania dyplomu (przez tych, ktérzy taki dy-
plom uzyskali). Ze wzgl du na ch przypisania wyniku do konkretnej placéwki
przyj to, e maksymalny czas, po ktérym wynik uzyskany na egzaminie mo na
jeszcze przypisa danej placéwcee, to rok (12 miesi cy). Jest to decyzja arbitral-
na. Po dodaniu roku do przeci tnego czasu uzyskania dyplomu w okre lonym
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zawodzie w placéwce danego typu uzyskano okres, w ktorym osoby rozpoczyna-
j ce zdawanie egzamindéw w danym zawodzie w danym typie placéwek powinny
taki dyplom uzyska . Osobom rozpoczynaj cym zdawanie egzaminéw w ko-
lejnych sesjach w okre lonych zawodach w danym typie placoéwek przypisano
dat, do kiedy powinny one zdoby dyplom zawodowy. Nast pnie dla ka dego
typu placowek okre lono na podstawie informacji dla poszczegolnych zawodow,
jaki by maksymalny przewidywany czas uzyskania dyplomu. Analiza tych in-
formacji wskaza a, e w 2020 roku powinny zda wszystkie egzaminy i uzyska
dyplom osoby rozpoczynaj ce zdawanie w 2017 roku niezale nie od typu szko y
(jeden z zawoddw nauczanych w ZSZ w podstawie programowej 2012 sk ada si
z trzech kwali kacji). W rezultacie do analiz wybrano wyniki oséb rozpoczyna-

j cych zdawanie egzaminéw zawodowych w latach 2013-2017 (pi lat), a co za
tym idzie — jedynie w formule podstawy programowej 2012.

Lokalizacja

Na podstawie ustalonego kodu placowki, w ktoérej uczy y si osoby przyst -
puj ce do egzamindw, zidenty kowano wojewodztwo oraz powiat. Jak ju
wspomniano, eksternom przypisano jedynie wojewddztwo.

Branea

Na podstawie informacji o przypisaniu zawodoéw do bran w formule 2019
przypisano bran e. Zawodom z podstawy 2012, ktérych nie ma w podstawie
2019, przypisano bran na podstawie analizy zakresu kwali kacji wchodz -
cych w zakres takiego zawodu oraz w zakres zawodoéw z bran 2019.

Wyniki
Uzyskiwanie dyplomoéw — dane podstawowe

Ostatecznie do analiz w czono informacje o 878 859 osobach rozpoczyna-
j cych zdawanie egzaminow w unikatowych (dla ka dej z nich) zawodach
w latach 2013-2017. By 0 to po 50% kobiet i m czyzn, jedynie 0,1% z nich
nie mia a PESEL-u. Procent uzyskuj cych dyplom zawodowy kiedykolwiek do
2020 roku, spo réd rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw, wyniés 52,1%.
Dyplom w terminie (w okresie roku od daty, gdy wi kszo rozpoczynaj cych
zdawanie egzaminu uzyska a dyplom w danym zawodzie) zdoby o 50,3% pod-
chodz cych do przynajmniej jednego egzaminu zawodowego. Szczegd owe
dane w podziale na p e i posiadanie PESEL-u przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Uzyskiwanie dyploméw w zawodzie w latach 2013-2017, dane podstawowe

Pe Czy ma PESEL .
: ; Ogo6 em
kobieta | m czyzna nie tak
Liczba zdai cveh 439 414 | 439 445 898 877961 | 878859
ey 50,0% | 50,0% | 01% | 99,9% | 100%

Czy uzyska dyplom
w zawodzie kiedykolwiek

Czy uzyska dyplom
w zawodzie w terminie

58,9% 45,2% 37,1% 52,1% 52,1%

57,3% 43,2% 36,4% 50,3% 50,3%
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Rysunek 1. Uzyskiwanie dyploméw w zawodzie w latach 2013-2017

Uzyskiwanie dyploméw w kolejnych latach

Zmy | okolejnych latach, w ktorych uczniowie, kursanci i eksterni rozpoczy-
nali zdawanie egzaminéw w zawodzie, warto zauwa y , e w 2015 roku system
osign maksymaln liczb zdaj cych.

Rysunek 2. Liczba rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych w kolej-
nych latach

Wa niejsze jednak, e w caym okresie zwi ksza si z roku na rok procent
0s0b uzyskuj cych dyplom zawodowy. W réd rozpoczynaj cych zdawanie
w 2013 roku dyplom w terminie uzyska o niespe na 40% os6éb, z kolei w 2017
by o to ju niemal 60% rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych.
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Rysunek 3. Procent uzyskuj cych kiedykolwiek dyplom zawodowy spo réd rozpo-
czynaj cych zdawanie egzaminéw w kolejnych latach

Gdy rozpatrujemy uzyskanie dyplomu do 2020 roku, te statystyki okazuj si
nieco lepsze: w rod rozpoczynaj cych zdawanie egzaminow w 2013 roku dy-
plom uzyska o 43% os6b, a w réd rozpoczynaj cych t procedur w 2017 roku
ten wska nik wyniés 58%. W ca ym okresie trend by rosn cy.

Rysunek 4. Procent uzyskuj cych w terminie dyplom zawodowy spo réd rozpoczy-
naj cych zdawanie egzaminéw w kolejnych latach

Uzyskiwanie dyploméw w zalesno ci od liczby kwali<kaciji
w zawodzie

W kontek cie analiz prezentowanych w dalszej cz ci artyku u warto mie na
uwadze to, e zdobycie dyplomu zawodowego w ré nych zawodach wi e si
Z konieczno ci zdania egzaminéw zawodowych w od jednej do trzech kwali-
kacji. Zdawanie wi kszej liczby egzaminéw wi e si zarébwno teoretycznie,
jak i praktycznie z wi ksz szans niepowodzenia, a co za tym idzie — z mniej-
sz szans zdobycia dyplomu. Spo réd uczniéw rozpoczynaj cych zdawanie
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egzaminow zawodowych w zawodach jednokwali kacyjnych ponad 57%
uzyskuje dyplom. W zawodach dwukwali kacyjnych jest to niespe na 48%
0s6b, a w zawodach, w ktérych uzyskanie dyplomu wi e si z konieczno ci

potwierdzenia zdobycia trzech kwali kacji, ten odsetek si ga niespe na 45%.

Rysunek 5. Procent oséb uzyskuj cych dyplom w zale<no ci od liczby kwali<kaciji
sk adaj cych si- na zawod

Warto przy tym zwréci tak e uwag, e zawody o ro nej liczbie wymaganych
kwali kacji s z r6 n cz stotliwo ci nauczane w ré nych typach szk6é czy na
kursach zawodowych oraz wybierane przez eksternéw. W zawodach z o onych
Z jednej kwali kacji najwi ksza grupa uczy si w szko ach policealnych. W la-
tach 2013-2017 ponad 183 tysi ce uczniow tego typu szkd rozpocz o zdawanie
egzaminow w zawodach jednokwali kacyjnych. W ZSZ/BSI w takich zawodach
rozpocz o zdawanie egzamindw ponad 83 tysi ce 0séb, atrzeci grup stanowi-
li kursanci — ponad 28 tysi cy os6b. W zawodach z o onych z dwdch kwali kacji
najcz ciej egzaminy rozpoczynali uczniowie technikbw — niemal 237 tysi cy
0s06b, rzadziej — s uchacze szké policealnych (68 tysicy) i kursanci (38 tysi -
cy). Z kolei w zawodach z o onych z trzech kwali kacji hajcz ciej do egzami-
néw zaczynali przyst powa uczniowie technikdw — niemal 175 tysi cy osob,
szkd policealnych — niemal 23 tysi ce oraz ZSZ/BSI niemal 12 tysi cy uczniow.
RO nice wyst puj tak e w procencie oséb, ktore dyplom uzyskuj . Najcz ciej

s to s uchacze szké policealnych rozpoczynaj cy zdawanie egzamindéw w za-
wodach z o onych z jednej kwali kacji — 66% z nich uzyskuje dyplom zawodo-
wy. W rdd pozosta ych ucznidw ten wska nik nieco przekracza 50%, natomiast
w rod kursantow i eksternow oscyluje wokoé 20%. W zbiorze zawoddw z o o-
nych z dwdéch kwali kacji najwy szy odsetek uzyskuj cych dyplom odnotowano
w réd ucznidéw technikow — ponad 55%. W rod s uchaczy szké policealnych
ten wska nik wynosi 44%, a w rod uczniéw ZSZ/BSI jest rowny 32%. W zawo-
dach z o onych z trzech kwali kacji ponad 48% uczniéw technikow zdobywa
dyplom, podobnie jak uczniéw ZSZ/BSI — ponad 47%. W r6d uczniéw szkal
policealnych jest to nieco ponad 29% osob, a w réd kursantdw i eksternow —
oko o0 16%. Warto zauway, e wraz ze wzrostem liczby kwali kacji odsetek
zdobywaj cych dyplom najszybciej zmniejsza si w szko ach policealnych.
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Rysunek 6. Liczba zdaj cych egzaminy i procent osob uzyskuj cych dyplom w za-
leeno ci od liczby kwali<kacji sk adaj cych si- na zawod i typu osoby zdaj cej oraz
typu placowki edukacyjnej

Uzyskiwanie dyploméw w podziale na typy zdaj cych i typy szkd

Zmy | opodstawie przeprowadzenia egzaminu warto zauway , e niemal 91%
zdaj cych (798 028 o0so6b) przyst powa o do egzaminéw jako uczniowie b d
absolwenci. Ponad 8% (74 315 os6b) to kursanci, a niespe na 1% (6203 osoby)
to eksterni. W przypadku 313 0s6b nie uda o si ustali podstawy przeprowa-
dzenia egzaminu — stanowi y one 0,04% rozpoczynaj cych zdawanie | zosta 'y
usuni te z wi kszo ci analiz przeprowadzonych w dalszej cz ci artyku u.

Najwy szy procent uzyskujcych dyplom w terminie odnotowano w réd
uczniéw/absolwentow — ponad 53%. W pozosta ych grupach odsetek ko -
cz cych zdawanie egzaminéw z sukcesem okaza si znacznie ni szy i wynosi
niespe na 20% w rod kursantéw i 13% w rod eksternow.

Rysunek 7. Procent os6b uzyskuj cych dyplom zawodowy kiedykolwiek w podzia-
le na typ zdaj cych
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Gdy rozwa amy uzyskanie wyniku kiedykolwiek do 2020 roku, ogélny obraz
pozostaje bez zmian, jednak we wszystkich omawianych grupach odsetek
uzyskuj cych dyplom wzrasta. W réd uczniéw/absolwentéw — do ponad 55%,
w rod kursantéw — do niemal 23%, a w réd eksternéw — do 20%.

Rysunek 8. Procent oséb uzyskuj cych dyplom zawodowy w terminie w podziale
na typ zdaj cych

W kolejnych latach hierarchia grup oséb przyst puj cych do egzaminéw jako
uczniowie/absolwenci, kursanci i eksterni pozostaje taka sama, zmieniaj si
jednak proporcje. Gdy rozwa amy uzyskanie dyplomu zawodowego w terminie,
widzimy, e w zasadzie od 2014 roku przynajmniej 50% rozpoczynaj cych zda-
wanie osi ga sukces —w 2017 roku by o to ponad 60% os6b. W r6d kursantéw
od 2015 roku poziom uzyskiwania dyplomow stabilizuje si w okolicach 20%.
Z kolei w r6d eksternébw mo na dostrzec popraw w tym zakresie, jednak nie ma
ona charakteru liniowego: lata, w ktérych sukces osi ga wi kszacz zdaj cych,
s przeplatane latami z gorszymi wynikami. Szczeg0 y przedstawia rysunek 9.

Rysunek 9. Procent oséb uzyskuj cych dyplom zawodowy w terminie w podziale
na typ zdaj cych i lata pierwszego podej cia do egzamin zawodowego
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Gdy rozwa amy uzyskanie dyplomu kiedykolwiek do 2020 roku, stwierdzamy, e
odsetek sukceséw w ka dej grupie w ka dym roku okazuje si wy szy. Szczego owe
dane na ten temat przedstawia rysunek 10. Co ciekawe, w rdd rozpoczynaj cych
uzyskiwanie dyplomu w 2015 roku odsetek zdobywaj cych dyplom jako eksterni
jest wy szy ni analogiczny odsetek dla kursantéw (27% vs 24%).

Rysunek 10. Procent os6b uzyskuj cych dyplom zawodowy kiedykolwiek w po-
dziale na typ zdaj cych i lata pierwszego podej cia do egzamin zawodowego

Uzyskiwanie dyplomu w placéwkach réenego typu

W réd rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych uczniéw ponad
po ow stanowi osoby ucz szczaj ce do technikéw (52% — 413 313 os6b), po-
nad jedn trzeci (34% — 274 120 os6b) — s uchacze szkd policealnych, a niemal
14% (110 429 0s0b) to uczniowie ZSZ/BSI. W przypadku 166 os6b nie by o mo -
liwo ci stwierdzenia, czy uczy y si one w technikum czy w szkole policealne;.

Rysunek 11. Uczniowie uzyskuj cy dyplom zawodowy w podziale na typ placowki
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Procent uzyskuj cych dyplom w terminie by najwy szy w rod oséb ucz cych
si w szko ach policealnych. Niemal 58% rozpoczynaj cych zdawanie w latach
2013-2017 uzyska o dyplom zawodowy w terminie. Dla technikéw ten wska -
nik osign warto 52%, a w ZSZ/BSI wyniés niemal 48%.

Ze wzgldu na dugo cyklu kszta cenia oraz dominujc liczb kwali kaciji

sk adaj cych si na zawody nauczane w poszczegolnych typach szkd nieco ina-
czej wygl da wype nianie systemu egzaminacyjnego uczniami rozpoczynaj cy-
mi zdawanie egzamindw. Najszybciej maksymaln liczb zdaj cych osi gnito

w szko ach policealnych — w 2014 roku po raz pierwszy do egzaminu zawodo-
wego przyst pi 0 niemal 70 tysi cy uczniéw/absolwentow. W latach 2013-2014
uczniowie tych szkd stanowili najwi ksz grup rozpoczynaj cych zdobywa-
nie kwali kacji zawodowych. Od 2015 roku liczba s uchaczy szké policealnych
rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw maleje systematycznie. Najwi ksza
liczba rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw w technikach pojawia si
w 2015 roku, aw ZSZ/BSI w 2016 roku. W kolejnych latach w technikach liczba
ta utrzymuje si na podobnym poziomie — oko 0 120 tysi cy uczniéw.

Rysunek 12. Uczniowie podchodz cy do egzaminéw zawodowych w podziale na
typ placéwki i rok rozpocz-cia zdawania egzaminéw zawodowych

W poszczegolnych typach szkd zwiksza si z roku na rok tak e procent
uczniéw, ktorzy uzyskuj dyplom zawodowy. W rdd rozpoczynaj cych zda-
wanie w 2013 roku odsetek tych, ktorzy dyplom zdobyli, by we wszystkich
typach szk6 mniejszy ni 50%. Po piciu latach funkcjonowania szkolnic-
twa zawodowego opartego na podstawie programowej z 2012 roku procent
uczniow uzyskuj cych dyplomy we wszystkich typach szk6é przekroczy 50%,
a w szko ach policealnych wynids niemal 67%.
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Rysunek 13. Procent ucznidw uzyskujcych dyplom zawodowy w terminie
w podziale na typ placéwki i rok rozpocz-cia zdawania egzaminéw

Uzyskiwanie dyploméw w podziale na wojewddztwa

Interesuj ce jest tak e przeanalizowanie zgromadzonych danych w uj ciu
przestrzennym. W 2013 roku najwi cej 0sGb rozpocz o zdawanie egzaminéw
zewn trznych w wojewddztwie | skim, a najmniej — w opolskim. Przeci tnie
by o to oko o 2 tysi cy 0s6b w wojewddztwie. Jednocze nie najwy szy odsetek
tych, ktérzy ostatecznie zdobyli dyplom, uczy si (lub rozpoczyna zdawanie
egzaminow — w przypadku eksternow) w wojewodztwach: warmi sko-mazur
skim, kujawsko-pomorskim, wielkopolskim, zachodniopomorskim oraz ma-
opolskim — by o to ponad 53% zdaj cych. Najrzadziej sukces osi ga y osoby
Z trzech wojewdédztw: | skiego, opolskiego i dolno | skiego — mniej ni 20%

Z nich zdoby o dyplom zawodowy.

Do 2015 roku niemal réwnomiernie we wszystkich wojewédztwach wzrasta
liczba osbéb rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw, a w kolejnych latach
utrzymuje si na poréwnywalnym poziomie. Gdy rozpatrujemy procent uzy-
skuj cych dyplom do 2016 roku w podziale na wojewddztwa, mo emy zauwa-
y powtarzaj cy si uk ad, w ktérym w wojewodztwach | skim i opolskim,

a tak e (w mniejszym stopniu) w dolno | skim, wi tokrzyskim i 6dzkim,
odsetek uzyskuj cych dyplom okazuje si zauwa alnie ni szy. W 2017 roku
jedynie w wojewodztwie | skim i wi tokrzyskim mniej ni 50% rozpoczyna-

j cych zdawanie egzaminéw ostatecznie uzyskuje dyplom. Zarazem w trzech
wojewodztwach: pomorskim, kujawsko-pomorskim oraz ma opolskim od
2014 roku przynajmniej 60% rozpoczynaj cych zdawanie egzamindw uzysku-
je dyplom. W Ma opolsce spo réd rozpoczynaj cych zdawanie egzaminoéw
w roku 2017 ponad 70% os6b uzyska o dyplom zawodowy.
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Tabela 2. Liczba os6b rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych w latach
2013-2017 i procent uzyskuj cych dyplom w podziale na wojewddztwa

Rozpoczyna oy zdavanic eqzamindw ¢4 02oco)ney cych zdawalie
egzaminow zawodowych w roku

Wojewddztwo 2013 | 2014 | 2015| 2016 | 2017 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
dolno I skie 21281051218 631 16 387 15 024 15,1%) 41,3% 32,1% 45,9% 56,8%
kujawsko-pomorskie | 1711 | 8324 |14 532 14 079 13 689 55,3%) 60,1% 62,1% 65,4%) 66,3%
6dzkie 2107 | 9522 |16 03Q 15 545 14 86Q 48,5%) 52,7%) 52,5%]| 56,8% 60,8%
lubelskie 771 | 3536 | 5959 | 5757 | 5378 | 41,6% 53,3% 56,8%]| 56,5%) 58,8%
lubuskie 1498 | 7956 |15 192 16 594 17 128 50,7%| 47,6% 47,3% 39,2%) 53,1%
ma opolskie 2569 | 11 744 23 337 21 942 21 837 54,0%) 60,7% 62,0% 67,9%]| 71,0%
mazowieckie 2677 |15 083 27 286 27 480 27 348 42,5%) 52,2%) 52,2%| 53,6%| 54,8%
opolskie 548 | 3430 | 6539 | 6063 | 5781 | 6,2% | 33,4% 27,1% 42,2%) 59,7%
podkarpackie 1485 | 7482 |15 02914 167 14 025 51,4%) 62,2%| 60,4%| 64,0%) 67,6%
podlaskie 1009 | 5141 | 8382 | 8233 | 7370 | 49,6%) 53,4%) 59,5%] 60,9% 60,8%
pomorskie 1706 | 8338 |14 034 13 934 12 97Q 49,6%) 59,9%) 59,8%| 62,6%| 63,5%
| skie 4351 |22 35132 39728 83327 543 2,9% | 6,6% | 6,8% | 9,9% | 28,5%
wi tokrzyskie 796 | 4923 | 8440 | 9368 |10 147 44,5% 42,6% 43,4%) 34,8%) 46,1%
warmi sko-mazurskie| 1170 | 5137 | 9811 | 9118 | 8305 | 56,5%) 59,0%) 61,4%] 60,2%] 63,3%
wielkopolskie 2495 | 11 430 20 959 20 276 19 557 54,6%] 58,2%| 58,6%) 62,7%)| 63,3%
zachodniopomorskie | 1205 | 4684 | 9001 | 8707 | 8037 | 53,8%) 57,1%) 54,7%| 59,4%) 62,4%

W ca ym analizowanym okresie najwi cej os6b rozpocz o zdawanie egzami-
now zawodowych w wojewddztwach | skim (ponad 115 tysi cy osob) oraz
mazowieckim (niemal 100 tysi cy os6b). Najmniej by o ich w wojewddztwie
lubuskim (nieco ponad 21 tysi cy) oraz opolskim (nieco ponad 22 tysi ce).

Rysunek 14. Liczba o0s6b rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych
w latach 2013-2017 i procent uzyskuj cych dyplom zawodowy w podziale na
wojewodztwa
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W sze ciu wojewodztwach, tj. w ma opolskim, kujawsko-pomorskim, pod-
karpackim, warmi sko-mazurskim, wielkopolskim i pomorskim, ponad 60%
rozpoczynaj cych przyst powanie do egzaminéw zawodowych uzyska o dy-
plom w zawodzie. W czterech wojewddztwach, tj. w dolno | skim, opolskim,
o0dzkim i wi tokrzyskim, ten wska nik wynids poni ej 50% (ale ponad 40%).
W wojewodztwie | skim by on w ca ym analizowanym okresie rowny 13%.

Poni sze rysunki przedstawiaj liczb zdajcych oraz odsetek uzyskujcych
dyplom (w terminie) w ca ym analizowanym okresie w podziale na wojewddz-
twa i na typ zdaj cych — ucznidéw: ZSZ/BSI, technikéw, szké policealnych,
kursantow i eksternéw.

Najwi cej ucznidw ZSZ/BSI rozpoczyna o zdawanie egzamindéw w wojewddz-
twach ma opolskim, mazowieckim, |skim i 6dzkim, natomiast najmniej —
w opolskim, lubuskim i podlaskim. Najwy szy odsetek uzyskuj cych dyplom
odnotowano w wojewddztwach: warmi sko-mazurskim (ponad 68%), pod-
laskim i kujawsko-pomorskim (po niemal 65%), wielkopolskim (64%), ma-
opolskim (63%) oraz pomorskim (62%). Najrzadziej dyplomy zawodowe
uzyskiwali uczniowie z wojewddztw wi tokrzyskiego i | skiego (po 17%).

Rysunek 15. Liczba o0s6b rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych
w latach 2013-2017 w ZSZ/BSI i procent uzyskuj cych dyplom zawodowy w po-
dziale na wojewodztwa

Gdy rozwa amy uczniéw i absolwentow technikdéw, widzimy, e najwi cej
rozpoczynaj cych zdawanie odnotowano w wojewodztwach: | skim, mazo-
wieckim, ma opolskim i wielkopolskim. Z kolei najmniej — w wojewédztwach:
lubuskim, opolskim i podlaskim. Najwi ksza cz rozpoczynaj cych zdawa-
nie egzaminu uzyska a ostatecznie dyplom w wojewddztwach: ma opolskim
(ponad 72%), kujawsko-pomorskim (66%) i podkarpackim (niemal 66%).
Najmniejszy odsetek zdaj cych egzaminy odpowiada wojewdédztwom: | skie-
mu (niespe na 5%) oraz opolskiemu (31%) i dolno | skiemu (32%).
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Rysunek 16. Liczba os6b rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych
w latach 2013-2017 w technikach i procent uzyskuj cych dyplom zawodowy w po-
dziale na wojewddztwa

W szko ach policealnych do egzaminéw zawodowych najcz ciej przyst po-
wali uczniowie i absolwenci w wojewddztwach: | skim, mazowieckim, ma o-
polskim, wielkopolskim i dolno | skim. Najrzadziej mia o to miejsce w trzech
wojewddztwach: opolskim, lubuskim i witokrzyskim. Najwy szy odsetek

s uchaczy szké policealnych uzyska dyplomy zawodowe w wojewddztwach:
warmi sko-mazurskim (69%), podkarpackim (68%), kujawsko pomorskim
(67%) oraz pomorskim (66%). Najrzadziej sukces odnosili s uchacze z woje-
wodztw | skiego (24%) oraz wi tokrzyskiego (niespe na 50%).

Rysunek 17. Liczba 0s6b rozpoczynajcych zdawanie egzaminéw zawodowych
w latach 2013-2017 w szko ach policealnych i procent uzyskuj cych dyplom zawo-
dowy w podziale na wojewodztwa

Kursanci najcz ciej przyst powali do egzaminéw w wojewddztwach: | skim,
mazowieckim, lubelskim, wielkopolskim i ma opolskim. Z kolei najrzadziej —
w zachodniopomorskim, lubuskim i wi tokrzyskim. Najwy szy odsetek uzy-
skuj cych dyplom w zawodzie spo rod rozpoczynaj cych egzaminy zawodowe
odnotowano w wojewdédztwach: wielkopolskim (34%) &6dzkim (32%) oraz
kujawsko-pomorskim (31%). Najni szy odsetek odnosz cych sukces w tym
zakresie stwierdzono w wojewddztwach: | skim (10%), opolskim (13%) oraz
podkarpackim i lubuskim (po 14%).
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Rysunek 18. Liczba o0s6b rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych
w latach 2013-2017 jako kursanci i procent uzyskuj cych dyplom zawodowy w po-
dziale na wojewodztwa

Analogiczne dane dla eksternéw wskazuj, e najcz ciej zdawali oni egzami-
ny w trzech wojewddztwach: | skim, dolno | skim i ma opolskim. Ponadto
mo na zauway, e by o ich zdecydowanie wi cej w wojewddztwach, w kto-
rych mieszcz si siedziby OKE. Najprawdopodobniej wi c wikszo o0séb
przyst puj cych do egzamindéw zawodowych jako eksterni na miejsce zdawa-
nia ma wyznaczane o rodki egzaminacyjne przy siedzibie OKE. Niezale nie
od tego efektu frekwencyjnego wypada odnotowa , e nieco wi kszy odsetek
przyst puj cych do egzamindéw eksternow uzyskuje dyplomy zawodowe na
terenie wojewodztw nale cych do OKE w Krakowie, OKE w omy, OKE

w odzi i OKE w Poznaniu.

Rysunek 19. Liczba o0s6b rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych
w latach 2013-2017 jako eksterni i procent uzyskuj cych dyplom zawodowy w po-
dziale na wojewodztwa

Tabela 3 przedstawia procent uczniéw uzyskujcych dyplomy zawodowe
w podziale na wojewddztwa oraz na rozpoczynaj cych zdawanie egzaminow
w kolejnych latach. Poza kilkoma wyj tkami niemal we wszystkich wojewddz-

twach w poszczegdélnych typach szk6é nast puje wzrost liczby uzyskuj cych
dyplom w kolejnych latach wchodzenia do systemu egzaminéw zewn trznych.
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Szczegolnie zwraca uwag fakt, e w ZSZ/BSI oraz w szko ach policealnych
wojewodztwa | skiego w ostatnim roku analizy procent uzyskuj cych dyplom
zbliy si do poziomu odnotowanego w pozosta ych wojewddztwach.

Tabela 3. Procent uzyskuj cych dyplom zawodowy w podziale na typ szkoy, rok
rozpocz-cia zdawania egzamindéw zawodowych oraz wojew6dztwo

Uzyskuj cy dyplom potwierdzaj (g/y kwali kacje w zawodzie w terminie
0
w ZSZ/BSI w technikum w szkole policealnej
o spo rod spo rod spo rod
Wojewddztwo rozpoczynaj cych rozpoczynaj cych rozpoczynaj cych

zdawania pierwszego| zdawania pierwszego| zdawania pierwszego

egzaminu w zawodzie| egzaminu w zawodzie| egzaminu w zawodzie

w roku w roku w roku

201320142015201620172013201420152016201720132014201520162017

dolno | skie 0,0 | 10,0| 46,4| 54,6| 63,3 16,5/ 12,6/ 36,2| 56,6/ 7,8 | 67,5/ 69,6/ 71,2| 70,4
kujawsko-pomorskie| 39,3| 56,0| 63,2| 64,3| 69,4| 72,7| 63,6| 64,6/ 66,3| 68,3| 58,4| 61,5| 66,3| 73,2| 71,3
lubelskie 41,7| 49,8| 45,1| 56,4| 64,4 56,7| 57,7| 61,3| 65,6| 51,6| 55,9 58,5| 62,3| 66,4
lubuskie 41,3/ 39,6/ 50,6/ 50,7| 59,1| 0,0 | 62,8| 59,4| 59,6 60,0| 50,8| 51,6| 62,3| 62,8| 65,8
6dzkie 45,9| 37,1| 25,8/ 16,7| 29,1| 52,9| 53,6| 55,2| 44,9| 59,4 51,8| 49,2| 53,3| 58,3| 64,1
ma opolskie 32,2| 52,1/ 55,2| 66,0| 73,4 70,6| 67,6| 74,2| 76,0| 55,2| 61,7 65,5| 68,3| 69,7
mazowieckie 53,8/ 42,2| 38,7| 44,0/ 51,2| 0,0 | 55,9| 57,3| 59,4| 59,7| 43,1| 55,4| 60,7| 60,2| 60,2
opolskie 0,0| 2,0 60,1 61,9| 58,7 70| 7,3|335|66,1 6,7 |62,8|74,369,4| 71,0
podkarpackie 29,5/ 54,1| 54,0| 56,4| 66,7 64,1| 62,2| 66,2| 69,6 54,6| 64,9| 67,6/ 71,4| 72,2
podlaskie 50,0| 65,3| 58,0| 64,1| 73,8/100,0 56,9| 62,7| 63,9| 64,9| 55,5| 56,8| 68,2| 69,1| 67,9
pomorskie 35,2| 41,2| 53,9| 66,5| 69,9| 46,7| 61,6| 61,3| 62,9| 65,5 54,1| 62,8| 66,7| 71,2| 69,0
| skie 0,7/ 02| 14| 42|60,6 00| 1,4 | 1,7| 44| 91| 1,7 | 8,6 13,7 25,1/ 65,8
wi tokrzyskie 29,4/ 31,1 19,3| 10,1| 24,5 56,5| 49,2| 43,6/ 49,7| 46,5| 32,0 50,2| 57,3| 61,9
warmi sko-mazurskie 33,3| 51,4 65,7| 69,7| 72,7 57,6/ 59,5/ 61,6| 63,1| 60,7| 64,9| 72,3| 68,5| 73,0
wielkopolskie 56,8| 60,5| 54,6| 68,3| 72,2| 35,7| 61,2| 60,4| 64,3| 64,8| 54,0| 57,7| 63,2| 68,0| 68,5
zachodniopomorskie| 44,8| 59,4| 46,7| 50,3| 51,9 53,7| 55,7| 59,6| 62,1| 54,7| 60,2| 61,1| 66,5| 72,2

Uzyskiwanie dyploméw zawodowych na poziomie powiatow

Przygotowane dane pozwalaj na przedstawienie wynikow rownie w podziale
na powiaty oraz szko y. Pog bione oméwienie wynikow na tym poziomie szcze-
g6 owo ci by oby jednak ma o interesuj ce. Poni sze rysunki przedstawiaj , jak
na przestrzeni lat obj tych analiz zmienia si procent 0s6b rozpoczynaj cych
zdawanie egzaminow, ktore uzyskay dyplom zawodowy w terminie. Te dane
umo liwiaj spojrzenie na ré nice w ramach poszczegoélnych wojewdédztw, co
mo e by cenne z perspektywy samorz déw wojewddzkich i powiatowych.
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2013 2014
2015 2016
2017 2013-2017

Rysunek 20. Procent uzyskujcych dyplom zawodowy w latach 2013-2017
w podziale na powiaty

Na poziomie powiatéw mo na réwnie przedstawi wyniki w podziale na typy
zdaj cych (z pomini ciem eksterndw). Dostrzegalne okazuj si r6 nice w re-
latywnym poziomie uzyskiwania dyploméw zawodowych midzy uczniami
poszczegoélnych typdéw szkéd a kursantami. Przyk adowo: w ¢z ci powiatow
wojewddztwa opolskiego odnotowano wysoki poziom uzyskiwania dyploméw
przez uczniéw/absolwentow ZSZ/BSI i jednocze nie przecitny poziom tego
wska nika dla uczniéw/absolwentow technikdw.
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2013-2017, ZSz/BSI 2013-2017, technika

2013-2017 szko y policealne 2013-2017, kursanci

Rysunek 21. Procent uzyskuj cych dyplom zawodowy w latach 2013-2017 w po-
dziale na typ zdaj cego i powiaty

Uzyskiwanie dyploméw zawodowych w podziale na branee

Ponad 43% o0s06b rozpoczynaj cych zdawanie egzaminu w latach 2013-2017
zrobi o to w zawodach przypisanych od 2019 roku do jednej z czterech bran :
hotelarsko-gastronomiczno-turystycznej, opieki zdrowotnej, teleinformatycz-
nej oraz ekonomiczno-administracyjnej. W kolejnych sze ciu bran ach egza-
miny rozpocz 0 32% oséb. Te bran e to: fryzjersko-kosmetyczna, budowlana,
rolno-hodowlana, motoryzacyjna, ochrony bezpiecze stwa i mienia oraz spe-
dycyjno-logistyczna. Najrzadziej egzaminy rozpoczynano w zawodach z bran-
y ceramiczno-szklarskiej i rybackiej.
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Rysunek 22. Liczba rozpoczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych w po-
dziale na branee

Na kolejnym rysunku przedstawiono, jaka cz spo rod rozpoczynaj cych
zdawanie egzaminéw w zawodzie uzyska a dyplom zawodowy. Najcz ciej
(78%) sukces odnosz osoby ucz ce si w zawodach z bran y opieki zdrowot-
nej. Druga pod wzgl dem procentu 0s6b uzyskuj cych dyplom jest bran a
pomocy spo ecznej, w ktorej ponad 69% oso6b uzyskuje dyplom zawodowy. Na
trzecim miejscu znajduje si bran a handlowa (67%). Ponad 63% ucz cych si
w zawodach z brany le nej tak e uzyskuje dyplom. Z kolei do bran, w kto-
rych najmniejsza cz przyst puj cych do egzamindéw uzyskuje dyplom, na-

le ceramiczno-szklarska oraz gorniczo-wiertnicza i transportu kolejowego.
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W tych bran ach mniej ni 20% os6b uzyskuje dyplom zawodowy. Spo réd
bran, w ktérych egzaminy rozpocz o ponad 80 tysicy os6b, najni szym
odsetkiem uzyskuj cych dyplom charakteryzuje si teleinformatyczna (37%).

Rysunek 23. Procent 0s6b uzyskuj cych dyplom zawodowy w podziale na branee

Interesuj ce okazuje si poréwnanie poziomu uzyskiwania dyploméw za-
wodowych w czterech bran ach, w ktérych egzaminy rozpoczyna najwi cej
os6b ze wzgl du na wojewodztwo. W brany najliczniejszej — hotelarsko-
-gastronomiczno-turystycznej — najwy szy poziom uzyskiwania dyplomow
zawodowych charakteryzuje wojewddztwo ma opolskie, w ktérym niemal
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72% rozpoczynaj cych egzaminy zawodowe uzyskuje dyplom. Wysoki poziom
zdobywania dyploméw obserwujemy tak e w wojewddztwach: warmi sko-
-mazurskim, kujawsko-pomorskim, pomorskim i podlaskim — wsz dzie tam
przekracza on 65%. Najgorsza sytuacja jest w tej bran 'y w trzech wojewédz-
twach: | skim, opolskim i dolno | skim.

W brany drugiej pod wzgl dem tego kryterium ilo ciowego — opieki zdro-
wotnej — najlepsza sytuacja zachodzi w wojewddztwie warmi sko-mazurskim,
w ktérym ponad 90% o0s0Ob rozpoczynaj cych egzaminy zawodowe zdobywa
dyplom. Ponad 88% zdobywa dyplom tak e w wojewddztwach: kujawsko-po-
morskim, podlaskim, lubelskim i podkarpackim. We wszystkich wojewodz-
twach ten wska nik przekracza 75%, oprocz wojewoddztwa | skiego, w ktorym
dochodzi do 29%.

Rysunek 24. Procent oséb uzyskuj cych dyplom zawodowy w latach 2013—-2017
w czterech najliczniejszych braneach w podziale na wojewodztwa

W brany teleinformatycznej najlepsza sytuacja jest w wojewodztwach ma-
opolskim i podkarpackim, w ktérych — odpowiednio — 59% i 56% 0sG6b roz-
poczynaj cych zdawanie egzaminéw zawodowych uzyskuje dyplom. Ponad
45% uzyskuje dyplom zawodowy w zawodach z tej bran y w wojewodztwach
kujawsko-pomorskim i lubelskim. Mniej ni 20% uzyskuje dyplom w woje-
wodztwach dolno | skim (18%) i | skim (6%).
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W bran y ekonomiczno-administracyjnej obraz wynikaj cy z poziomu uzy-
skiwania dyploméw zawodowych w podziale na wojewddztwa jest podobny,
cho sam poziom okazuje si generalnie wy szy. W wojewoédztwie pedkar
packim ponad 67% 0so6b zdaj cych egzaminy w tej bran y zdobywa dyplom,
a w wojewodztwie ma opolskim ten wska nik wynosi niemal 65% oso6b. Ponad
60% uzyskuje jeszcze dyplomy zawodowe w wojewoddztwie wielkopolskim.
Najgorsza sytuacja jest w wojewddztwie |skim, w ktérym niespe na 11%
0s0b podchodz cych do egzaminéw uzyskuje dyplom. Poni ej 40% zdobywa-
j cych dyplom odnotowano tak e w trzech wojewddztwach: wi tokrzyskim
(36%) oraz Gdzkim i dolno | skim (po 39%).

Przedstawienie wynikéw w podziale na najliczniejsze zawody

Spo réd 183 zawodow, w ktdérych egzaminy rozpoczynali uczniowie, eksterni
i kursanci w latach 2013-2017, w 36 zawodach (20%) egzaminy rozpocz o
80% z nich (tj. ponad 700 tysi cy oséb). Ponad 50% (51,6%) rozpocz o zda-
wanie egzamindéw w ramach 14 zawodow (ponad 450 tysi cy oséb). W 11 za-
wodach egzaminy rozpocz o po ponad 20 tysi cy oséb. Najpopularniejszym
zawodem jest technik informatyk, w ramach ktorego w latach 2013-2017
egzaminy rozpocz o ponad 80 tysi cy 0s6b (9,2%) zdaj cych.

Tabela 4. Zawody, w ktorych najwi-cej 0oséb rozpoczyna zdawanie egzaminow
zawodowych

Nazwa zawodu Cz sto vf/);or?;cnrf skuPrrz(El(I:c?vr\]/gny
technik informatyk 80 730 9,2 9,2
technik us ug kosmetycznych 42 708 4,9 14,0
technik ywienia i us ug gastronomicznych ~ 41 334 4,7 18,7
technik ekonomista 37 567 4,3 23,0
opiekun medyczny 36 309 4,1 27,2
technik bezpiecze stwa i higieny pracy 30 204 3,4 30,6
technik logistyk 30 184 3,4 34,0
technik hotelarstwa 26 261 3,0 37,0
kucharz 26 216 3,0 40,0
technik administraciji 24 901 2,8 42,8
technik pojazdéw samochodowych 24 543 2,8 45,6
technik budownictwa 18 938 2,2 47,8
technik rachunkowo ci 17 573 2,0 49,8
sprzedawca 15 743 1,8 51,6
orysta 15221 1,7 53,3
mechanik pojazdéw samochodowych 14 245 1,6 54,9
technik mechanik 14 121 1,6 56,5
technik masa ysta 14 059 1,6 58,1
technik elektryk 14 021 1,6 59,7
technik mechatronik 13 880 1,6 61,3
technik goérnictwa podziemnego 13638 1,6 62,9
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Nazwa zawodu Cz sto xgoﬁfcnﬁ skupnrq?l(l:gvr\]/tany
technik organizacji reklamy 13173 15 64,4
w%ﬁtgcr)viﬁ?cliev?gvy i robot wyko czeniowych 12 374 14 65.8
technik farmaceutyczny 12 337 1,4 67,2
rolnik 11 845 1,3 68,5
technik weterynarii 11 843 1,3 69,9
asystentka stomatologiczna 11 686 1,3 71,2
technik obs ugi turystycznej 11 007 1,3 72,4
technik rolnik 10 817 1,2 73,7
technik us ug fryzjerskich 10 603 1,2 74,9
technik elektronik 9205 1,0 75,9
technik architektury krajobrazu 8952 1,0 76,9
technik geodeta 8744 1,0 77,9
technik handlowiec 8115 0,9 78,9
technik teleinformatyk 7649 0,9 79,7
technik ochrony zycznej oséb i mienia 7560 0,9 80,6

Najrzadziej egzaminy zawodowe rozpoczynali dekadun oraz stroiciel
fortepianow i pianin. W okresie 2013-2017 egzaminy w tych zawodach
rozpocz o po jednej osobie. Z kolei w 31 zawodach egzaminy rozpocz o po
mniej ni 50 osAéb, ktdére cznie stanowiy mniej ni 0,1% przyst puj cych do
egzamindéw w zawodach. cznie mniej ni 1% zdaj cych rozpocz o przyst -
powanie do egzaminéw w 80 zawodach.

W réd 11 zawoddw, w ktérych egzaminy rozpocz o ponad 20 tys. oséb, trzy nale-
a y do bran y hotelarsko-gastronomiczno-turystycznej, dwa do ekonomiczno-ad-
ministracyjnej, a pozosta e bran e by y reprezentowane przez pojedyncze zawody.

Tabela 5. Najliczniej zdawane zawody wraz z brane (2019)

. Kod

Zawod zawodu Bran a N
technik administraciji 334306| ekonomiczno-administracyjna 24 901
technik ekonomista 331403| ekonomiczno-administracyjna 37 567
technik us ug kosmetycznych 514207 fryzjersko-kosmetyczna 42 708
kucharz 512001 hotelarsko-gastronomiczno-turystyczna 26 216
technik hotelarstwa 422402| hotelarsko-gastronomiczno-turystyczna 26 261
technik ywienia i us ug ;
gastronomicznych 343404/ hotelarsko-gastronomiczno-turystyczna 41 334
technik pojazdow :
samochodowych 311513| motoryzacyjna 24 543
technik bezpiecze stwa . L
i higieny pracy 325509 ochrony bezpiecze stwa i mienia 30 204
opiekun medyczny 532102 opieki zdrowotnej 36 309
technik logistyk 333107| spedycyjno-logistyczna 30 184
technik informatyk 351203 teleinformatyczna 80 730
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Zawody, w ktérych do egzamin6w przyst pi o0 w badanym okresie minimum
1000 os6b, obejmowa y 97,6% wszystkich zdaj cych. W tej grupie jeden zawdd
charakteryzuje uzyskiwanie dyplomu przez ponad 95% podchodz cych do
egzaminéw — technik elektroradiolog. W siedmiu zawodach ponad 80% roz-
poczynaj cych zdawanie egzaminéw uzyskuje dyplom, a w kolejnych czterech
— ponad 70%. Z kolei w pi ciu zawodach dyplom uzyskuje mniej ni 20% pod-
chodz cych do egzaminow, a w kolejnych dwéch — mniej ni 30%. W pozosta-
ych 56 zawodach mi dzy 30% a 70% zdaj cych zdobywa dyplom zawodowy.

Tabela 6. Zawody, w ktérych do egzaminu przyst pi 0 co najmniej 1000 oséb —
0 najwyesszym i najnisszym poziomie uzyskiwania dyplomow

Czy uzyska Liczba
Zawod dyplom w zawodzie| podchodz cych do

w terminie egzaminu
technik elektroradiolog 95,19% 1558
technik dentystyczny 88,05% 2034
higienistka stomatologiczna 82,55% 6712
opiekunka dzieci ca 81,82% 3360
ratownik medyczny 81,75% 2674
technik sterylizacji medycznej 81,32% 4272
terapeuta zaj ciowy 80,90% 3413
technik farmaceutyczny 80,55% 12 337
opiekun medyczny 77,20% 36 309
technik masa ysta 76,49% 14 059
opiekun w domu pomocy spo ecznej 75,23% 2979
asystentka stomatologiczna 71,86% 11 686
30% - 70% 701 384
technik eksploatacji portéw i terminali 28,87% 4143
technik drogownictwa 28,81% 2815
rolnik 25,64% 11845
monter mechatronik 22,80% 1833
technik ogrodnik 22,46% 1002
gornik eksploatacji podziemnej 21,05% 7051
elektryk 19,13% 4120
ogrodnik 15,14% 1116
monter-elektronik 13,52% 1095
technik gérnictwa podziemnego 12,21% 13 638
elektromechanik 11,90% 2219

Gdy uwzgl dniamy jedynie zawody, w ktérych egzaminy w latach 2013-2017
rozpocz o ponad 20 tysi cy 0sOb, procent uzyskuj cych dyplom przedstawia
si tak jak na wykresie (rys. 25). Najcz ciej dyplom uzyskuj opiekunowie
medyczni (ponad 77% rozpoczynaj cych zdawanie egzamindéw w zawodzie).
Drugim pod tym wzgl dem jest technik hotelarstwa — niemal 69%, a trze-
ci —technik ekonomista: 60%. Z kolei w czterech zawod&uabharz,tech

nik us ug kosmetycznychtechnik BHP itechnik administracji, poziom
uzyskiania dyplomoéw wypada poni ej 50%. W zawodzie technik informatyk
poziom uzyskiwania dyplomoéw zawodowych nieznacznie przekracza 37%.
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Rysunek 25. Procent os6b uzyskuj cych dyplom zawodowy w latach 2013-2017
w jedenastu najliczniejszych zawodach

Informacje o poziomie uzyskiwania dyploméw zawodowych w poszczegdl-
nych zawodach mo na przedstawi tak e w podziale na wojewddztwa i po-
wiaty. Poni ej ukazano wyniki dla czterech zawodéw, w ktérych zdawanie
egzamindéw rozpocz o najwi cej osob. W najliczniej nauczanym zawodzie,
technik informatyk, ponad 50% o0s0b uzyskuje dyplom zawodowy jedynie
w wojewoddztwach ma opolskim i podkarpackim. W wi kszo ci wojewddztw
ten poziom oscyluje w przedziale od 35% do 47%, a jedynie na | sku (woje-
woédztwa | skie, opolskie i dolno | skie) jest ni szy ni 25%.

Z kolei w zawodzie technik us ug kosmetycznych najwy sza zdawalno jest
w wojewddztwie podkarpackim — niemal 61%, a w wi kszo ci wojewddztw
oscyluje wokd 55%. Najni sza okazuje si w wojewddztwie | skim, w ktérym
wynosi ponad 21%.

Technik informatyk Technik us ug kosmetycznych

Rysunek 26. Procent oséb uzyskuj cych dyplom zawodowy w latach 2013—-2017
w podziale na wojewoddztwa dla zawoddw technik informatyk i technik us ug
kosmetycznych

343



XXVII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2021

W zawodzietechnik sywienia i us ug gastronomicznych najwy szy poziom
uzyskiwania dyploméw odnotowano w wojewddztwach ma opolskim (ponad
67%) i podlaskim (niamal 62%), a w wi kszo ci wojewddztw ten wska nik waha
si mi dzy 50% a 60%. Nagorsza sytuacja pod tym wzgl dem zasz a na | sku.

Z kolei w zawodzie technik ekonomista najwi kszy procent przyst puj cych
do egzaminow uzyskuje dyplom zawodowy w wojewddztwach ma oposkim
(85%) oraz podkarpackim (81%). Ponad 75% uzyskuje dyplom w wojewddz-
twie lubelskim, a ponad 70% — w wielkopolskim, pomorskim i kujawsko-po-
morskim. Najgorsza sytuacja jest w wojewddztwie | skim, w ktérym jedynie
1,5% os6b uzyskuje dyplom.

Technik ywienia i us ug gastronomicznych Technik ekonomista

Rysunek 27. Procent osob uzyskujcych dyplom zawodowy w latach 2013-
2017 w podziale na wojewodztwa dla zawodoéw technik eywienia i us ug
gastronomicznych i technik ekonomista

Podsumowanie — wnioski

Baza, opracowana na podstawie danych gromadzonych przez okr gowe ko-
misje egzaminacyjne, pozwala na przedstawianie danych o liczbie osob przy-
st puj cych do egzamindéw w zawodzie oraz o procencie tych, ktérzy dyplom
uzyskali. Informacje takie mo na uzyska w wielu interesuj cych przekrojach,
np. w podziale na p e, podstaw zdawania egzaminu, typ placéwki, rok
rozpoczynania zdawania egzaminéw, bran , zawdd, wojewddztwo, powiat

i szko . Takie dane mog sta si cennym réd em informacji dla kilku grup
odbiorcow: placowek systemu edukaciji zawodowej, decydentéw, doradcow
zawodowych, organizacji bran owych czy uczniéw i rodzicow.

Do pierwszej z tych grup zaliczy mo na przede wszystkim dyrektoroéw i na-
uczycieli placéwek prowadz cych kszta cenie zawodowe. W g éwnej mierze
b d oni mogli porébwna efekty swojej pracy z efektami pracy w innych pla-
cowkach kszta c cych w tych samych zawodach i bran ach. Pozwoli to na zi-
denty kowanie ewentualnych probleméw i podj cie dzia a zaradczych.

Do drugiej z tych grup przyporz dkowa mo na wojewodzkie i powiatowe
rady rynku pracy, organy samorz dowe na poziomie wojewddzkim i powiato-
wym — zw aszcza wydzia y edukacji oraz organy administracji centralnej. Na
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poziomie powiatowym, organy prowadz ce dostan informacje pozwalaj ce
kszta towa polityk edukacyjn opart na faktach. Tak e Rady Rynku Pracy
uzyskaj dostp do informacji, jaka cz spo réd oséb ucz cych si (w po-
szczegoélnych zawodach i bran ach) uzyskuje dyplomy zawodowe. Co wa ne,
dane takie b d dost pne na poziomie powiatowym, regionalnym i krajowym.
Zapewni to mo liwo zidenty kowania trendow w tym zakresie, a zestawia-

j ¢ te informacje z liczebno ci naboréw w placéwkach o wiatowych w po-
szczegolnych zawodach, mo liwe b dzie prognozowanie poda y absolwentéw
posiadaj cych dyplomy zawodowe na rynku pracy w kolejnych latach. Na po-
ziomie regionalnym i centralnym — informacje o procencie oséb uzyskuj cych
dyplomy zawodowe pozwol projektowa interwencje publiczne zmierzaj ce
do podniesienia efektywno ci kszta cenia zawodowego opartego na faktach.

Wan grup odbiorcow powinni by tak e doradcy zawodowi. Dotyczy

to zw aszcza doradcéw prowadz cych zajcia w szko ach podstawowych
w zwi zku z mo liwo ci oddzia ywania przez nich na uczniéw podejmuj -
cych decyzje zwi zane ze cie k dalszego kszta cenia w szko ach ponadpod-
stawowych. Ponadto osoby zwi zane z doradztwem zawodowym w ré nego
rodzaju instytucjach rynku pracy mog wykorzystywa informacje o poziomie
uzyskiwania dyploméw przez uczestnikow kurséw zawodowych.

Dla pracodawcow i organizacji ich zrzeszaj cych w pierwszej kolejno ci wa na
b dzie mo liwo zapoznania si z poziomem trudno ci zwi zanym z uzyska-
niem dyplomu zawodowego w poszczegolnych zawodach. Ponadto, podobnie
jak w przypadku decydentow, te informacje pozwol szacowa poda wykwali -
kowanych pracownikéw posiadaj cych dyplomy zawodowe w kolejnych latach.

Mo liwo powszechnego dost pu do prezentowanych danych mog aby suy
jako pomoc w wyborze dalszej cie ki kszta cenia réwnie uczniom szkd pod-
stawowych i ich rodzicom oraz osobom zamierzaj cym podj nauk w szko-
ach policealnych i na kursach zawodowych. wiadomo wyzwa stoj cych
przed m odymi lud mi planuj cymi podij cie tej cie ki edukacyjnej mo e by

w prosty sposob przekazywana poprzez odwo anie do tego, jakie s szanse na
uzyskanie dyplomu zawodowego.

Wa nym ograniczeniem prezentowanych danych jest to, e opisuj sytuacj
z przesz o ci. Wynika to z konieczno ci zachowania mo liwo ci poréwnywa-
nia wynikow pomi dzy zawodami sk adaj cymi si z r6 nej liczby kwali kaciji,
co przek ada si na dugo procesu uzyskiwania dyplomu. Z drugiej strony
opo nienie to daje mo liwo korzystania z danych zwery kowanych, zapew-
niaj cych wiarygodno prezentowanych informacji.

W ramach prac badawczych prowadzonych w Centralnej Komisgji
Egzaminacyjnej planowane jest przygotowanie narz dzia, ktére b dzie pozwa-
la 0 na dost p online do gra cznej prezentacji oméwionych danych.
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Ma gorzata Ku,niak-Stankowska
Okr gowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

Zintegrowanie danych o wiatowych
w Krajowym Systemie Danych O wiatowych (KSDO)

To prze omowy i d ugo oczekiwany moment. Mo emy powiedzie, e uda-
0 si wreszcie zintegrowa kilkadziesit rozproszonych baz danych szko,
uczniow, zdaj cych iich wynikéw, jakie uzyskali na egzaminach zewn trznych.
Umo liwi to projekt Wdro enie Krajowego Systemu Danych O wiatowych
(KSDO)", ktérego realizacja obejmuje okres 1.01.2019-31.08.2022 r.

Projekt jest realizowany w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja
Rozwdj na lata 2014-2020, O Priorytetowa Il: Efektywne polityki publiczne
dla rynku pracy, gospodarki i edukacji, Dzia anie 2.10: Wysoka jako syste-
mu o wiaty.

Projekt ma na celu pe ne produkcyjne wdro enie rozwi zania informatyczne-
go integruj cego bazy danych systemu o wiaty, tworzonego w ramach projektu
realizowanego w okresie od lipca 2016 do maja 2020 r. pod nazw ,Integracja
baz danych systemu o wiaty” oraz przygotowanie u ytkownikéw do obs ugi
systemu. Oba projekty byy i s realizowne przez: Centrum Informatyczne
Edukacji — Partnera wiod cego, Okrgow Komisj Egzaminacyjn

w Krakowie — Partnera merytorycznego oraz IT Systems and Solutions
Sp. z 0.0. — Partnera technologicznego (do 31.03.2020 r.).

Najwi ksze osi gni cia uczestnikdéw projektu to:

t Migracja danych zdaj cych egzaminy maturalne w latach 2005-2020
w 0 miu okr gowych komisjach egzaminacyjnych. Uda o si po czy
dane zdaj cych i uzyskane przez nich wyniki maturalne ze wszystkich
przeprowadzanych sesji egzaminacyjnych z tego okresu (sesje g 6wne,
sesje dodatkowe, sesje poprawkowe i jedn sesj zimow przeprowadzo-
n w 2006 roku). Zadanie nie by o atwe, poniewa dane by y przecho-
wywane w wielu systemach i w r6 nym formacie. Dodatkowym utrud-
nieniem w czeniu danych historycznych by y zmieniaj ce si zasady
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i formuy egzaminu maturalnego od pocz tku egzaminéw zewn trz-
nych oraz w drowanie zdaj cych mi dzy komisjami. Wiele danych wy-
maga o0 wyja nie i w a ciwego dopasowania przed ich po czeniem.
W zwi zku z tym, e zdaj cy, ktoérzy otrzymali wiadectwo dojrza o ci,
mog bezterminowo deklarowa i zdawa kolejne egzaminy i podno-
si wyniki wcze niej zdanych egzaminow, konieczne by o zachowanie
danych historycznych w nowym systemie. W sumie po czono dane
5 288 406 zdaj cych i 36 802 502 egzaminow. Liczby te robi wra e-
nie i ilustruj 15-letni dorobek systemu egzamindéw zewn trznych, je li
chodzi o egzamin maturalny.

t Tabele i raportyz danymi z egzaminu 6smoklasisty i egzaminu matural-
nego prezentowane pracownikom komisji w Stre e Pracownika w ramach
KSDO, dyrektorom i pracownikom szk6 w SIOEO i na stronach OKE.
Tabele i raporty na stronie s udost pnione wszystkim zainteresowanym
i zosta y dodatkowo zilustrowane mapami z wynikami w poszczegoélnych
regionach kraju. Jednolicie prezentowane dane w tabelach i raportach
dostarczaj u ytkownikom materia u do wykorzystania w codziennej
pracy oraz umo liwiaj przeprowadzanie analiz tych danych. Tutaj szcze-
golnie trudnym wyzwaniem by o w a ciwe sformu owanie warunkéw
brzegowych i wymaga niezb dnych do w a ciwego rozumienia zakresu
prezentowanych danych. Przy okazji de niowania wymaga udao si
zlikwidowa ré nice mi dzy komisjami w dotychczasowym interpreto-
waniu poszczegolnych kryteriow wyboru danych. Prezentowane dane za-
wieraj opisy, tak aby by y czytelne dla odbiorcy. Potrzebne by y cykliczne
spotkania i narady pracownikéw OKE i CKE maj ce na celu uzgodnienie
jednolitej interpretacji danych i jednoznaczne opisanie wymaga dla ze-
spo 6w udost pniaj cych dane i zespo 6w wykonuj cych raporty w SAS.
Dodatkowym zadaniem wymagaj cym du ej systematyczno ci i cierpli-
wo ci by o wielokrotne sprawdzanie danych prezentowanych w tabelach
i raportach oddanych do wery kacji przed ich publikacj . W sumie opra-
cowano wymagania do 28 tabel i raportéw z egzaminu maturalnego
i 12 tabel i raportow z egzaminu ésmoklasisty.

https://mapa.wyniki.edu.pl/MapaEgzaminow/
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t

Dokumentacja egzaminacyjna generowana z sytemu SIOEO by a
opracowana na wzor dokumentacji b d cej za cznikami do Informaciji

0 sposobie i organizacji egzaminow: listy zdaj cych, wykazy zdaj cych
w salach, wykazy zdaj cych na cz ustn egzaminu, protoko y zbior
cze, deklaracje. Gotowe wydruki z systemu SIOEO znacznie zmniejszy y
nak ad pracy dyrektoréw i pracownikow szko , gdy wi kszo danych

w dokumentach by o uzupe nionych automatycznie przez system i nie
by o potrzeby r cznego powielania tych samych danych w kolejnych do-
kumentach. W formie elektronicznej opracowano réwnie dokumen-
tacj uatwiajc organizacj egzamindéw: harmonogram egzaminow
ustnych, potwierdzenie zgodno ci danych, wydruki hase i loginéw dla
zdaj cych, elektroniczne wnioski do OKE, takie jak wniosek o przenie-
sienie danych, wniosek o zwolnienie z egzaminu, wniosek o szczegdlne
dostosowanie warunkéw egzaminu, wniosek o skierowanie na egzamin
do innej szko y ni macierzysta, wniosek o termin dodatkowy. Zosta y
réwnie opracowane dokumenty generowane z SIOEOQ, ktore otrzymuj
zdaj cy po egzaminie: za wiadczenia o szczegb owych wynikach egza-
minu 0smoklasisty, wiadectwa dojrza o ci, aneksy do wiadectw doj-
rza o ci, za wiadczenia maturalne, informacje o wynikach. Ka dy z tych
dokumentow wymaga dog bnej analizy, ogromnej precyzji w szczegoé-
owym opisaniu zakresu pobieranych i prezentowanych w dokumencie
danych oraz w a ciwego zilustrowania tego, aby by on zrozumiay dla
programistéw i czytelny dla oséb wery kuj cych efekt nalny pod-
czas testOw. To zadanie kosztowa o zespG projektowy najwi cej stresu
i obaw, poniewa by 0 ono obarczone najwi kszym ci arem odpowie-
dzialno ci za ka dy zapis, ktéry znalaz si ostatecznie na dokumencie.
System informatyczny KSDO (Krajowy System Danych O wiatowych)
wraz zSIO (Systemem Informacji O wiatowej) oraz Stref Pracow
nika, modu em SIOEO(Systemem Informatycznym Obs uguj cym
Egzaminy Ogodlnokszta c ce) opracowanym pilacownikéw komisji,
dyrektorow i pracownikdw szké oraz ZIU (Zintegrowanym Interfejsem

U ytkownika) stworzonym dla zdaj cycHJda o si wdroy cel inte-

gracji danych z komisji 3l10. SIO to system referencyjny dla KSDO.
Dzi ki integracji mo liwy jest przep yw danych szkdé i uczniéw, ktorzy
przyst puj do egzaminéw z SIO do systemu SIOEO. Dyrektorzy szké
po zalogowaniu do SIOEO widz dane szkoy z SIO oraz mog zaimpor
towa dane osobowe uczniéw, ktérych zg osili do SIO.

SIOEO to system do zbierania danych o szko ach przeprowadzaj cych
egzaminy, zdaj cych, laureatach i nalistach, wybranych egzaminach,
dostosowaniach przyznanych zdaj cym na egzaminach, danych o salach
egzaminacyjnych i materia ach egzaminacyjnych, ktére nale y zamoéwi
na egzamin. Za o eniem tworzenia tego systemu by o zintegrowanie
systemow wszystkich komisji w jeden system oraz odci enie dyrekto-
row szko , aby nie musieli wprowadza tych samych danych do ré nych
systemow. Integracja danych historycznych wszystkich komisji pozwo-
lia na stworzenie jednolitego narz dzia sprawdzania i rejestracji op at
maturalnych, a to usprawni o ewidencj op at w OKE. Co wa ne, da o
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réwnie szkole mo liwo samodzielnego wery kowania op at od absol-
wentow. Z my | o dyrektorach szké zosta a tak e opracowana i wdro-
ona e-deklaracja maturalna, ktér zdaj cy b d wype nia samiidane

te b dzie po niej widzia w systemie dyrektor szkoy. Dyrektor szko y
tylko zwery kuje, przyjmie te dane i zapisze w SIOEO. W przypadku
egzamindéw wa na jest jako zg oszonych do OKE danych. Od tego,
jakie dane b d zg oszone, zale y rodzaj materia 6w egzaminacyjnych
dostarczonych na egzamin i ostatecznie dane, ktére s drukowane na
za wiadczeniach i wiadectwach. Dlatego podczas tworzenia systemu
bardzo du y nacisk by k adziony na walidacj wprowadzanych danych.
Aby zaprojektowa w a ciw kontrol wprowadzanych danych, koniecz-
na by a analiza przepiséw prawa z lat 2005-2021. Zadanie komplikowa a
zoono zmieniajcych si w tych latach warunkéw zdania egzaminu

i otrzymania wiadectwa. Olbrzymim wyzwaniem, niezaplanowanym
w projekcie, by a konieczno wprowadzenia pilnych zmian wymaga
systemowych w zwi zku ze zmian zasad zdania egzaminu maturalnego
og oszon w 2020 roku tu przed otwarciem systemu SIOEO dla szko
maturalnych. Zmiany te wymagay d ugiej analizy, poniewa dotyczyy
wielu miejsc w systemie i wizay si z ogromnym ryzykiem narusze-
nia czego, co tak d ugo by o budowane. SIOEO to rownie narz dzie
umo liwiaj ce komunikacj z dyrektorami szké . W dzia ach Materia 'y

i Komunikaty mo na zamieszcza materiay i komunikaty kierowane
do wybranych odbiorcoyktérzy maj odpowiednie uprawnienia do ich
odczytu. System SIOEO to rownie system do przetwarzania wynikow
egzaminacyjnych. Zosta y opracowane i wdro one funkcjonalno ci wy-
krywania i klasy kacji b déw zaznacze na kartach odpowiedzi oraz
kompletowania wynikéw zdaj cych. Pozwala to na sprawniejsz wery -
kacj przetwarzanych wynikéw egzaminacyjnych. By o wiele préb stwo-
rzenia jednego systemu dla komisji, ktéry zast pi wiele istniej cych roz-
proszonych systeméw i wreszcie uda o si go stworzy . System SIOEO
powsta i dzia a dzi ki wyt onej pracy oséb, ktére miay zarysowan
koncepcj takiego systemu i wierzy y, e powstanie. Ze wzgl du na du
zoono takiego systemu, obejmuj cego wiele procesow przetwarzania
danych egzaminacyjnych, musia o si zaanga owa w tworzenie tego
dzie a wielu specjalistow informatycznych i merytorycznych w komisji.

Wdroeenie KSDO, poprzedzone wery kacj, wielokrotnym testowa-
niem kolejnych tworzonych funkcjonalno ci i wreszcie oddaniem u yt-
kownikom gotowych cz ci systemu. Ka da zmiana narz dzia pracy,
nawet je li w przysz o ci b dzie korzystna, budzi na pocz tku obawy
i tra.a na opdr. Dlatego rownolegle do pracy nad wytwarzaniem ko-
lejnych funkcjonalno ci konieczne by o opracowanie instrukcji u yt-
kownika SIOEOQ i ZIU, przeprowadzenie warsztatéw, szkole z obs u-
gi systemu i spotka on-line z pracownikami komisji. Od pocz tku
uruchomienia systemu SIOEO, czyli od listopada 2018 roku mieli my
55 101 ueytkownikéw, ktérzy korzystali z systemu. Dbali my o to,
aby system by intuicyjny, a instrukcje dobrze zilustrowane. Doskonale
dzia aj ca pomoc techniczna (helpdesk) na bie co wspiera wszystkich
u ytkownikéw, ktérzy tego potrzebuj .
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System KSDO zosta wdroeony i dzia a. Doskonale potwierdza to komplek-
sowe przetworzenie egzaminow we wszystkich komisjach w jednym systemie
SIOEO. Mamy za sob trzy lata obs ugi egzaminu 6smoklasisty i jeden rok
obs ugi egzaminu maturalnego. Ostatnie trzy lata dzia ania systemu SIOEO
dostarczaj nam imponuj cych danych liczbowych: w sumie przetworzono ju
danel 080 332 zdaj cych zg oszonych do egzaminu 6smoklasisty i przeli-
czono dla nich wyniki3 273 018 egzamindw oraz przetworzono dane 360 589
zdaj cych zg oszonych do egzaminmaturalnegoi przeliczono dla nich
wyniki z2 195 408 egzaminéw. W tym roku kalendarzowym harmonogram
egzamindéw by wyj tkowo napity. Po raz pierwszy egzamin na zako czenie
szko y podstawowej by przeprowadzany w maju, w miesi cu przeprowadza-
nia egzamindw maturalnych. Pomimo trudno ci w przetwarzaniu dwoch eg-
zamindéw w tym samym czasie w jednym systemie wyniki egzamindw zosta y
przekazane zdaj cym w wyznaczonym terminie.

W trakcie realizacji s jeszcze funkcjonalno ci dotycz ce obs ugi egzaminu
eksternistycznego dla wszystkich komisji, rownie w jednym systemie SIOEO.
To zadanie te b dzie poprzedzone migracj danych historycznych z tego eg-
zaminu ze wszystkich komisji. Dodanie do SIOEO kolejnego egzaminu b dzie
prze omowym osi gni ciem. Ujednolicenie i zgromadzenie wszystkich proce-
séw i danych z tylu egzaminéw w jednym miejscu uda o si po raz pierwszy
w historii egzaminéw zewn trznych.

Projekty ,Integracja Baz Danych O wiaty” oraz ,Wdro enie Krajowego
Systemu Danych O wiatowych” by y ogromn szans dla pracownikéw ko-
misji. Szansa ta zosta a w pe ni wykorzystana. Mamy osi gni cia, ktére po-
prawi y standard pracy i jako danych w obszarach dzia ania komisji, szko

i odbiorcow danych w ca ym kraju. Udowadniamy, e warto zainwestowa
rodki krajowe i unijne w rozwdj technologiczny o wiaty. Wiemy, jak to zrobi

i jak ze sob wspo6 pracowa , aby efekty by y jak najlepsze. Przed nami kolejne
plany i pomys y. Jeste my pe ni optymizmu i zapa u oraz wierzymy, e uda Si
je zrealizowa w niedalekiej przysz o ci.
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dr Marcin Szostakowski
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Wp yw pandemii na szkolnictwo zawodowe
w zawodzie kucharz i technik sywienia
w Zespole Szké Zawodowych im. ppr. Emilii Gierczak
w Gorze Kalwarii

Czas pandemii spowodowa, e edukacja, ktdra wcze niej odbywa a si
W pracowni gastronomicznej i w warsztatach szkolnych, przenios a si do
Internetu. Wcze niej nauczyciel mia mo liwo kontrolowania i korygowa-
nia czynno ci wykonywanych podczas procesow technologicznych. W czasie
pandemii i przej cia na edukacj zdaln praktyczne kszta cenie w zawodzie
kucharz i technik ywienia sta o si iluzj . Celem wyst pienia b dzie zwro-
cenie uwagi na problem kszta cenia w czasie pandemii i przygotowania
z kwali kacji TO6 i T15.
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dr Katarzyna Kochan
O rodek Doskonalenie Nauczycieli w Zielonej Gorze

Studenci w czasach pandemii —
rzeczywisto ..., problemy, nowe wyzwania

Koronawirus to wyzwalacz defektow.
Marcel Gauchét

Abstrakt

Pandemia COVID-19 zmieni a otaczaj ¢ nas rzeczywisto w sposob niezna-
ny do tej pory. Na pewien czas wiat w a ciwie si zatrzyma , a wprowadzany
przez rz dy kolejnych pa stw lockdown pozostawi ludzi w domach, ktére
w krotkim czasie musiay przekszta ci si w m.in. w miejsca pracy i nauki.
W ten sposob, w krotkim czasie, pandemia spowodowa a utrat wszystkiego,
co znali my — codziennej rutyny, miejsca pracy lub nauki, relacji spo ecznych.

Pocz wszy od 12 marca 2020 r., nauk stacjonarn zawiesiy réwnie wy sze
uczelnie i w ten sposéb zako czy si nie tylko rok akademicki 2020/2021,
lecz rownie kolejny. Pandemia na uczelniach zmieni a w a ciwie wszystko —
budynki dydaktyczne i domy studenta opustoszay, a cao ycia przenios a
si do internetu. W sposoéb zdalny odbywa y si nie tylko wyk ady i wiczenia,
lecz tak e obrony prac licencjackich, magisterskich, doktorskich, spotkania
spo eczno ci studenckich, k6 naukowych, konsultacje z nauczycielami aka-
demickimi, rozstrzygano sprawy administracyjne czy przyznanie wiadcze
pomocowych, zw aszcza dla 0s6b w kryzysie.

Niniejsza publikacja b dzie stanowi syntetyczne przedstawienie subiektyw-
nych odczu studentdw Uniwersytetu Zielonogdérskiego, dotycz cych ich

funkcjonowania w pocz tkowym okresie pandemii oraz w trakcie nauki zdal-

nej w roku akademickim 2020/2021.

Wprowadzenie

Poj cie pandemii, czyli ,epidemii obejmuj cej swym zasi giem bardzo du e
obszary?, jest terminem powszechnie znanym. W a ciwie ka dy, po krétkim
zastanowieniu, potra wymieni przynajmniej kilka przyk adéw pandemii we
wcze niejszych okresach, m.in. tzw. gryp hiszpank , ktéra w latach 1918-1919
przyczynia si do mierci ok. 50 min ludzi na caym wiéciezy gryp

! M. Gauchet, ,Le Figaro’, 25.03.2020. Cytat za: M. Klimowicz, Polskie uczelnie w czasach pandemii, Fun-
dacja Centrum Cyfrowe Projekt Spo Tech, Warszawa 2020, s. 2.

2 L. Drabik,A. Kubiak-Sok6 E. SobhqlS ownik j zyka polskiego PWN, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2006, s. 876.

3 Pandemia grypy hiszpankitps:/pl.wikipedia.org/wiki/Pandemia_grypy_hiszpanki [dost p: 23.10.2021].
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A/H1IN1, ktéra spowodowa a w latach 2009-2010 ok. 580 tys. zhydedwak
nawet ta wiedza, wyniesiona z dalszej lub bli szej przesz o ci, nie spowodo-
wa a lepszego przygotowania si na pojawienie nowej pandemii wywo anej
wirusem SARS-CoV-2.

Kiedy pod koniec 2019 r. do Europy zacz y dociera pierwsze informacje
0 zachorowaniach w chi skim mie cie Wuhan, wi kszo ludzi nie zdawa a
sobie jeszcze sprawy z mo liwo ci szybkiego rozprzestrzenienia si howego
wirusa na caym wiecie, a tym bardziej nie przewidywa a jego konsekwenciji.
Tymczasem wirus zaatakowa z tak si, e ju 11 marca 2020 r. wiatowa
Organizacja Zdrowia og osi a stan pandénido tej pory na wiecie od-
notowano 242 348 657 zachorowa , w tym 2 975 880 w Polsce, a z powodu
COVID-19 zmary 4 927 723 osoby, z czego 76 447 w Polsce

Rozprzestrzeniaj ca si pandemia wymusia wprowadzenie ré norodnych
zmian w codziennym yciu ludzi. Wp yn a na wszystkie ga zie gospodarki

i wymusi a natychmiastowe, nieznane dotd ograniczenia. Na pewien czas
wiat w a ciwie si zatrzyma , a wprowadzany przez rz dy kolejnych pa stw,
po og oszeniu przez WHO stanu pandemii, lockdown pozostawi ludzi w do-
mach, ktére w krotkim czasie musia y przekszta ci si m.in. w miejsca pracy
i nauki. W ten sposdb pandemia spowodowa a utrat wszystkiego, co znali-
my — codziennej rutyny, miejsca pracy lub nauki, relacji spo ecznych.

Organizacja bada,

Badania zosta y przeprowadzone w czerwcu 2021 r. Prowadz ca badania prze-
s a a ankiety do wszystkich grup studentow, z ktérymi prowadzi a zaj cia w se-
mestrze letnim roku akademickiego 2020/2021. Ankiety zosta y utworzone na
platformie Formularze Google. By y one podzielone na dwie cz ci— pierwsza
odwo ywa a si do pierwszego okresu nauki zdalnej, tj. marca—czerwca 2020 .,
drugacz dotyczy a roku akademickiego 2020/2021, w ca o ci zrealizowane-
go w sposéb zdalny.

Kadacz ankiety zawiera a pytania zamkni te i otwarte, pogrupowane we-
d ug trzech zagadnie :

t emocje do wiadczane w zwi zku z pandemi , w tym potrzeba wsparcia
instytucjonalnego,

t funkcjonowanie w czasie nauki zdalnej, w tym sytuacja rodzinna,

t edukacja zdalna — mo liwo ci i ograniczenia.

Zwrotnie zosta y odes ane 42 wype nione ankiety. W tej grupie by o 13 m -
czyzn oraz 29 kobiet.

4 Pandemiahttps://pl.wikipedia.org/wiki/Pandemia [dost p: 23.10.2021].
5 Pandemia COVID-19, https://pl.wikipedia.org/wiki/Pandemia_COVID-19 [dost p: 23.10.2021].
5 Dane na dzie 25.10.2021 r. r6d o: medicover.pl/koronawirus/statystyki/ [dost p: 25.10.2021].

356



Zdalna i bezpo rednia diagnostyka edukacyjna

Diagram 1. Respondenci z podziaem nape...
1réd o: badania w asne.

Taki rozk ad jest w grupie m czyzn nieco niszy od statystycznego, co
prawdopodobnie spowodowane by o tym, e respondenci studiowali na
Wydziale Nauk Spo ecznych oraz na Wydziale Nauk o Zdrowiu, ktére od lat
s sfeminizowane.

W réd ankietowanych 5 oséb to studenci z niepe nosprawno ci, aden
z respondentéw nie zde niowa si jako osoba ze szczegdlnymi potrzebami
edukacyjnymi, zgodnie z zamieszczon w ankiecie de nicj z Ustawy o zapew-
nieniu dost pno ci osobom ze szczegdblnymi potrzebami edukacyjnymi

Diagram 2. Respondenci ze wzgl-du na stan zdrowia
frod o: badania w asne.

Taki odsetek 0s6b z niepe nosprawno ci by wy szy od przecitnego dla
Uniwersytetu Zielonogoérskiego, lecz podobnie jak w przypadku danych doty-
cz cych podzia u nap e, rozk ad studentéw z niepe nosprawno ci jest ré ny,

w zale no ci od wydzia u, a wydzia y Nauk Spo ecznych oraz Nauk o Zdrowiu
maj ten odsetek wi kszy. W rdd respondentéw z niepe nosprawno ci dwie
osoby to studenci z zespo em Aspergera, jedna osoba s abowidz ca, jedna o0so-
ba z niedos uchem oraz jedna osoba przewlekle chora.

7 ,Osoba ze szczegblnymi potrzebami to osoba, ktora ze wzgl du na swoje cechy zewn trzne lub wewn trz-
ne, albo ze wzgl du na okoliczno ci, w ktérych si znajduje, musi podj dodatkowe dzia ania lub zasto-
sowa dodatkowe rodki w celu przezwyci enia bariery, aby uczestniczy w r6 nych sferach ycia na
zasadzie réwno ci z innymi osobami”. rod o: Ustawa z dnia 19 lipca 2019 r. o zapewnianiu dost pno ci
osobom ze szczegoblnymi potrzebami, Dz. U. 2019 poz. 1696, Art. 2.
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Niewielka skala bada i bior ca w niej ograniczona grupa respondentéw nie
jest oczywi cie reprezentatywna i nie uprawnia do czynienia uogoélnie do-
tycz cych wszystkich studentéw Uniwersytetu Zielonogoérskiego, lecz ju na
tej podstawie mo na wskazywa na pewne tendencje i wyprowadza wnioski.

Studenci Uniwersytetu Zielonogorskiego w pocz tkach pandemii

Wy sze uczelnie, w tym Uniwersytet Zielonogoérski, w czasie wybuchu i trwa-
nia pandemii, przesz y ogromne, nieznane wcze niej zmiany. Pocz wszy od
12 marca 2020 r., zawieszona zosta a hauka stacjonarna. Pocz tkowo, decyzj
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wy szego, sytuacja taka mia a trwa jedynie do
dnia 25 marca, z sugesti , aby w celu ,,ograniczenia skutkbw czasowego zawie-
szenia zaj iopo6 nie w realizacji programu, zast pi tradycyjne nauczanie
zaj ciami prowadzonymi zdalnie — nawet je eli ten spos6b prowadzenia zaj
nie zosta przewidziany w programie danego kszta erRa’zwi zanie to
okaza o si jednak niewystarczaj ce i zgodnie z Rozporz dzeniem Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wy szego z dn. 23 marca 2020 r. w sprawie czasowego
ograniczenia funkcjonowania niektorych podmiotow systemu szkolnictwa
wy szego i nauki w zwi zku z zapobieganiem, przeciwdzia aniem i zwalcza-
niem COVID-19 w okresie od 26 marca do 26 kwietnia 2020 r. ograniczone
zosta o m.in.:

[...] funkcjonowanie uczelni nadzorowanych przez ministra w a ciwego do spraw
szkolnictwa wy szego i nauki przez:
a) zawieszenie kszta cenia:

na studiach,

na studiach podyplomowych,

w innych formach,
b) ograniczenie obowi zku wiadczenia pracy przez pracownikéw uczelni naich te-
renie, zwy czeniem przypadkdw, gdy jest to niezb dne dla zapewnienia c°g o ci

Jednocze nie, w okresie tym, ,uczelnie oraz inne podmioty prowadz ce kszta -
cenie doktorantéw, ktore dysponuj infrastruktur i oprogramowaniem umo -
liwiaj cymi prowadzenie zaj z wykorzystaniem metod i technik kszta cenia
na odleg o , prowadz zaj cia z wykorzystaniem tych metod i technik nieza-
le nie od tego, czy zosta o to przewidziane w programie danego kszta’cenia’

Rozporz dzenie to, aw lad za nim wydawane zarz dzenia rektorOw poszcze-
goInych uczelni, wymusi o przestawienie si w bardzo krotkim czasie na now ,
nieznan wielu cz onkom spo eczno ci akademickiej, zaréwno studentom, jak
i wyk adowcom, organizacj nauki z wykorzystaniem technologii informacyj-
no-komunikacyjnych. Wcze niej jednak studenci zakwaterowani w domach

8 Ministerstwo Nauki zawiesza zaj cia dydaktyczne na uczelniach do 25 marca, aby zapobiec rozprzestrze-
nianiu si COVID —19. réd o: https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/ministerstwo-nauki-zawiesza-
zajecia-dydaktyczne-na-uczelniach-do-25-marca-aby-zapobiec-rozprzestrzenianiu-sie-covid-19  [do-
st p: 23.10.2021].

9 Rozporz dzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wy szego z dn., 23.03.2020 r. w sprawie czasowego ograni-
czenia funkcjonowania niektérych podmiotéw systemu szkolnictwa wy szego i nauki w zwi zku z zapobie-
ganiem, przeciwdzia aniem i zwalczaniem COVID-19, Dz. U. poz. 511, § 1.1.

0 Tame, 8§ 1.
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studenckich musieli je opu ci, zabieraj c wszystkie swoje rzeczy, tak aby po-
mieszczenia te mogy by wykorzystane na inne cele, np. izolatoria. Wszyscy
ankietowani wskazywali, e w okresie tym do wiadczali traumy.

Diagram 3. Dominuj ce uczucia do wiadczane w pocz tkowym okresie pandemii
$rod o: badania w asne.

Podkre lali, e czas ten by dla nich szczegdlnie trudny. Po pierwsze powszech-

nie panowa a atmosfera strachu i niepewno ci. Nikt nie wiedzia , co wydarzy

si w najbli szej przysz o ci, wszyscy bali si o siebie i 0 swoich najbli szych:
Przera enie i niepewno to moje pierwsze skojarzenia z tamtego czasu. Co b dzie
dalej? Czy zachoruj ? Czu am si tak, jakby mia nast pi koniec wiata.

Jeszcze mocniej swoje uczucia podkre la student z zespo em Aspergera:

Dla mnie to by o jak armagedon, koniec wiata. Zawsze w przera enie wpychaj
mnie nag e zmiany, boj si ich. A wtedy zmieni o si wszystko, nic nie by o takie,
jak dot d. Odchorowa em to.

Atmosfer napi cia utrwala y kolejki przed sklepami i puste po ki. Dla wielu
studentéw dodatkowym czynnikiem stresogennym by a konieczno nag ej
zmiany miejsca zamieszkania, opuszczenie akademika czy stancji. Respondenci
bior cy udzia w badaniach tak wspominali ten okres:

Przewiezienie w ci gu tygodnia ca ego swojego Yycia w inne miejsce by o dla mnie
wyzwaniem. Ju trzeci rok mieszkam poza domem, jestem tam w a ciwie go ciem
i moja dotychczasowa przestrze zosta a zajta przez m odsze rodze stwo. Kiedy
w ko cu zwioz em do domu wszystkie swoje rzeczy, musia em cz ciowo znie je do
piwnicy, bo nie by o dla mnie a tyle miejsca.

Inna studentka wskazywa a przede wszystkim na stres, ktéry towarzyszy jej
podczas tej przymusowej przeprowadzki:

Strasznie si ba am. Kiedy sz am do akademika, ulic przeje d a policyjny samochdd,
z ktérego odtwarzany by komunikat przypominaj cy o konieczno ci ograniczenia prze-
mieszczania si, wzywaj cy do pozostania w domu. To by o jak z Imu grozy.

W réd ankietowanych by y te osoby, ktére z r6 nych powodéw nie chciay
wraca do domu lub nie miay dok d wréci . Taka sytuacja dotyczy a np. stu-
dentki, by ej wychowanki domu dziecka, lub studenta, ktérego rodzice wyje-
chali na sta e do Norwegii, a on nie chcia teraz wyje d a z kraju. Wi kszo
0s6b podkre laa, e pierwsze miesi ce pandemii, kiedy lockdown wymusi
pozostanie w domach ca ych rodzin, by y niezwykle trudnym do wiadcze-
niem nie tylko dla nich, ale te dla pozosta ych domownikow:
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24 godziny na dob razem, w maym mieszkaniu to by nadmiar szcz cia dla
wszystkich. Po tygodniu nie by o dnia bez k étni. Nikt nie mia mo liwo ci, aby cho-
cia na chwil poby sam ze sob .

Wyzwaniem w tym pierwszym okresie by a rownie dydaktyka. Z dnia na
dzie zaréwno wyk adowcy, jak i studenci musieli nauczy si wykorzystania
do celéw edukacyjnych technologii informacyjno-komunikacyjnych. Jak pod-
kre la M. Klinowicz:

Osoby prowadz ce zaj cia na uczelniach wy szych niejako w trybie awaryjnym
zosta'y zobowi zane do prowadzenia zaj zdalnych. Do powszechnie zacz to
okre la t sytuacj mianem ,e-learningu” lub ,online learningu’, jednak jeszcze
pod koniec marca pojawi y si g 0sy, e jestto w istocie emergency remote teaching,
a wi ¢ ,awaryjne kszta cenie zdathe

Jak wskazuj respondenci, w pocz tkowym okresie zamkni cia uczelni zaj cia
realizowane byy przede wszystkim w formie wysy anych przez nauczycieli
prezentacji multimedialnych lub plikow PDF z notatkami z wyk adow/ wi-
cze . Taka forma realizacji zaj , przy jednoczesnym zamkni ciu biblioteki,
nie by a zdaniem wi kszo ci tak efektywna jak zaj cia stacjonarne.

Diagram 4. Efektywno ... nauki w pocz tkowym okresie pandemii
$rod o: badania w asne.

Studenci wskazywali, e otrzymywali niekiedy tylko skany stron podr cznika
czy prezentacj do wyk adu, ktére bez komentarza nauczyciela nie stanowiy
dla nich wystarczaj cego materia u do nauki. Taka forma nauki nie motywo-
wa a te do pracy. Jedna z ankietowanych tak opisa a ten okres:

Pocz tkowo kontaktowali my si z nauczycielami przede wszystkim prze maile wy-
Sy ane na poczt uczelnian . Nikt si specjalnie tym nie przejmowa , bo wydawa o
si, e taka nauka potrwa krotko i zaraz wrdcimy na uczelnie.

Inny respondent wyrazi nawet zadowolenie z tej sytuaciji, stwierdzaj c:

To by o w a ciwie jak dodatkowe wakacje. Wi kszo z nas cieszy a si z tego, wtedy
nikt nie my la o sesji, bo s dzilimy, e to jest przej ciowe. Mieli my dodatkowe
wolne, przecie czytanie maili trwa krocej ni zaj cia.

M. Klimowicz, Polskie uczelnie w czasach..., s. 6.
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Niektorzy wskazywali, e podczas nauki zdalnej nie musieli dojed a co-
dziennie na zaj cia, dzi ki czemu mieli wi cej czasu na czytanie ksi ek, tak e
podr cznikéw, oraz na swoje hobby.

Szybko okaza o si jednak, e kszta cenie na odleg o zosta o przed u one ko-
lejnymi zarz dzeniami Rektora, najpierw do 24 maja, a nast pnie do 30 wrze-
nia 2020 r. Konsekwencj tego by a konieczno doprecyzowania organizaciji
egzamindw, zalicze oraz egzaminéw dyplomowych, z wykorzystaniem metod

i technik kszta cenia na odleg o . Dla studentéw oznacza o to dalsze przymu-
sowe pozostanie w domach, w izolacji od uczelni, nauczycieli, przy jednocze-
snym braku poczucia bezpiecze stwa, spowodowanego pandemi .

Po raz pierwszy studenci uczestniczyli w zdalnej sesji egzaminacyjnej, ktorej
przeprowadzenie by o te du ym wyzwaniem dla wyk adowcow. Zgodnie z za-
rz dzeniem Rektora UZ w ses;ji letniej, zaliczenia i egzaminy mog y odbywa
si w formie innej ni zapisana w sylabusie, z zachowaniem zasady sprawdze-
nia stopnia osi gni cia wymaganych efektéw uczenia si . Egzaminy ustne od-
byway si z wykorzystaniem metod i technik kszta cenia na odleg o , m.in.
w formie wideokonferencji, za po rednictwem aplikacji Google Meet, a egza-
miny pisemne za po rednictwem aplikacji Google Classtdéom

Jak podali ankietowani, wi kszo zdawanych przez nich w tej sesji egzami-
noéw odby a si w formie wideokonferencji, co prawdopodobnie by o spowo-
dowane wzgl dn atwo ci organizacyjn w poréwnaniu z form pisemn,
realizowan w aplikacji, ktérej cz  wyk adowcow jeszcze dobrze nie zna a.
Dla studentéw taka organizacja egzaminowania by a ¢z sto mocno stresogen-
na, poniewa wcze niej dominowa a pisemna forma egzaminow.

Diagram 5. Poziom trudno ci letniej sesji egzaminacyjnej w roku akademickim
2019/2020

froéd o: badania w asne.

Emocje, cz sto negatywne, z pewno ci wp yn y na subiektywn ocen po-

ziomu trudno ci letniej sesji egzaminacyjnej w roku akademickim 2019/2020.
Zdaniem wi kszo ci respondentdw by a ona trudniejsza od poprzedniegj i tyl-
ko co trzecia osoba oceni aj jako atwiejsz lub podobn do wcze niejszych.

2. Zarz dzenie nr 68 Rektora Uniwersytetu Zielonogorskiego z dnia 6 maja 2020 r., w sprawie zasad przepro-
wadzania egzaminéw i zalicze oraz egzaminéw dyplomowych na studiach wy szych, egzaminéw i zalicze
na studiach doktoranckich i w szko ach doktorskich, a tak e zaj na studiach podyplomowych i realizaciji
obowi zkowych praktyk zawodowych w okresie czasowego zawieszenia w zwi zku z COVID-19 kszta cenia
na Uniwersytecie ZielonogorskBr, 2, 4.
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Zdalne zako czenie roku akademickiego 2019/2020 przed wakacjami wy-
dawa o si jednocze nie ko cem kszta cenia na odleg o . Nikt wowczas nie
przypuszcza, e ten sposoéb nauki b dzie kontynuowany przez kolejny ca y rok.

Studenci Uniwersytetu Zielonogorskiego w roku akademickim
2020/2021

W roku 2020 sytuacja epidemiczna w Polsce zmienia a si bardzo dynamicz-
nie. O ile na dzie 30 czerwca liczba nowych przypadkéw COVID-19 wynosi-

a 239, to 1 pa dziernika stwierdzono ju 1967 przypadkow, a 31 pa dziernika

a 21 89%

W takiej sytuacji Rektor Uniwersytetu Zielonogérskiego wyda zarz dzenie
w sprawie dzia alno ci dydaktycznej UZ w semestrze zimowym roku akade-
mickiego 2020/2021, podtrzymuj ¢, pocz tkowo tylko w semestrze zimowym,
nauk z wykorzystaniem metod i technik kszta cenia na odlef, mast p-

nie za réwnie w semestrze letnim. | chocia, uwzgl dniaj ¢ wyst puj cy
wzrost zachorowa , takie decyzje nie by y zaskakuj ce, to przed u aj ca si
nauka zdalna coraz bardziej negatywnie rzutowa a na dobrostan psychiczny
ankietowanych.

Pojawiaj ce si u nich w trakcie pierwszej fali pandemii dominuj ce uczu-
cia, takie jak przera enie, niepewno i strach, na skutek swoistych strategii
adaptacyjnych cz owieka ust piy, a w ich miejscu pojawiy si zniech cenie,
oboj tno i brak motywaciji, smutek i w opozycji do nich, rzadko, ale jednak
u niektérych, zadowolenie.

Diagram 6. Dominuj ce uczucia do wiadczane podczas drugiej fali pandemii
1réd o: badania w asne.

13 Pandemia COVID-19 w Polsce. réd bttps:/pl.wikipedia.org/wiki/Pandemia_COVID-19_w_Polsce-
#Liczba_nowych_przypadk%C3%B3w_zaka%C5%BCenia_w_kraju_w_2020_roku [dost p: 25.10.2021].

14 Zarz dzenie nr 112 Rektora Uniwersytetu Zielonogérskiego z dnia 26 sierpnia 2020 r., w sprawie organi-
zacji dzia alno ci dydaktyczjej Uniwersytetu Zielonogérskiego w semestrze zimowym roku akademickiego
2020/2021 zwi zanej z przeciwdzia aniem rozprzestrzenianiu si wirusa SARS-CoV2 wywo uj cego choro-
b COvVID-19, § 1.
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Studenci wskazywali przede wszystkim, e przed u ajca si pandemia przy-
toczy a ich, wp dzaj c w stan zniech cenia, apatii:

W nowym roku by o ju gorzej. Zda am sobie spraw , e to nie przed u one waka-
cje, ale rzeczywisto . By am zniech cona, czu am si bezradna wobec otaczaj cej
rzeczywisto ci, na ktér nie mia am najmniejszego wp ywu.

Co trzeci z respondentéw odczuwa o0boj tno , nie potra zmotywowa Si
do jakiejkolwiek aktywno ci:

Nic mi si nie chcia 0. Wszystko by o bez sensu. Przez cigy pobyt w domu nawet
nie chcia o mi si ubra, aje eli ju to wyci ga em z szafy dres. Zastanawia em si
nawet, po co mi tyle ciuchéw.

Niektorzy podkre lali smutek zwi zany m.in. z brakiem kontaktow z innymi
studentami:

Ju prawie rok nie widzia am os6b ze swojej grupy czy z akademika. Brakuje mi
ycia studenckiego, imprez, nie sam nauk yje cz owiek.

Kolejna osoba doda a:

Kontakt przez kamerk to nie to samo co ywy cz owiek. Mam ju dosy kompute-
ra, nauki zdalnej. Nic mnie nie cieszy, jestem smutna, chcia abym, eby to si ju
sko czy o.

W rod respondentow nieliczni pisali o zadowoleniu z takiej organizacji ycia

i nauki:
W ko cu mam wi cej czasu dla siebie, odpada p acenie za stancj. Nie potrzebuj
spotyka si na uczelni, wi kszo kontaktow utrzymu;j itak z lud mi spoza UZ.

O swoistej uldze wspomina te student z zespo em Aspergera:

Kiedy ju przyzwyczai em si do tego, e nie chodz na uczelni, to jest OK. Bycie
z innymi to dla mnie zawsze k opot. Oni chyba nie rozumiej mnie do ko ca. Nie

lubi te ha asu na korytarzach midzy zaj ciami. | tak jestem sam. Teraz jest dla

mnie pro ciep.

Niewiele by o jednak osOb zadowolonych, a prawie co trzeci ankietowany
z powodu z ej kondycji psychicznej w drugiej fali pandemii uwa a, e jego
stan jest na tyle powany, e potrzebowa by wsparcia specjalisty — przede
wszystkim psychologa, rzadziej psychiatry czy terapeuty uzale nie .

15 Szerzej o odczuciach oséb nieneuronormatywnych w okresie pandemii pisze m.in. E. Pisula, Percepcja
sytuacji pandemii, deklarowane zachowanie i symptomy | ku oraz depresji u 0séb doros ych ze spektrum
autyzmu w pocz tkowej fazie pandemii COVID-1ftp://psych.uw.edu.pl/wp-content/uploads/si-
tes/98/2021/03/Osoby_ze_spektrum_autyzmu_w_poczatkowej-fazie_pandemii_COVID-19_Ewa_Pisu-
la_2021-1.pdf [dost p: 25.10.2021].
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Diagram 7. Potrzeba wsparcia instytucjonalnego
frod o: badania w asne.

W rzeczywisto ci jednak tylko co pita osoba, ktéra uwa aa, e potrzebne
jest jej wsparcie specjalisty, zdecydowa a si na kontakt z nim. Jako powod
tego zaniechania studenci podawali m.in. wstyd przed pierwsz wizyt , strach
przed etykiet ,wariata’, problem z dost pem do bezp athej pomocy lub d ugie
terminy oczekiwania.

W tym miejscu podkre li jednak nale y, e od pa dziernika 2020 r., w ramach
projektu ,UZ dost pny dla wszystkich’, na uczelni dzia a Centrum Wsparcia
Os6b z Niepe nosprawno ciami, ktére oferuje bezp atn specjalistyczn po-
moc ca ej spo eczno ci akademickiej (studentom, nauczycielom, pracownikom
administracji i obs ugi). Na potrzebuj cych, przez ponad 40 godzin tygodnio-
wo, czekaj specjali ci: psycholog, socjoterapeuta, terapeuta uzale nie oraz
logopeda, ktérzy mog udziela wsparcia w formie teleporad, online i stacjo-
narnie. Informacje o tym s rozpowszechniane na stronie g 6wnej UZ oraz za
po rednictwem maili pracowniczych i studenckiehV tym kontek cie brak
aktywnego szukania pomocy ze strony studentow wydaje si niezrozumiayy.

Diagram 8. Problemy zwi zane z nauk zdaln podczas drugiej fali pandemii
$rod o: badania w asne.
W semestrze zimowym znacz co zmieni a si organizacja zaj zdalnych —

z dominuj cej we wcze niejszym okresie nauki asynchronicznej, z wyko-
rzystaniem uczelnianych maili, nast pi o obowi zkowe przej cie na nauk

16 Pomoc specjalistow dla studentéw i pracownikéw UZ. rdd o: https://www.infoserwis.uz.zgora.pl/index.
php?pomoc-specjalistow-dla-studentow-i-pracownikow-uz [dost p: 25.10.2021].
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synchroniczn , realizowan zgodnie z planem zaj , za po rednictwem apli-
kacji Google Classroom. Zmian t umo liwi o wewn trzne przeszkolenie na-
uczycieli oraz ich samodoskonalenie. Zaj cia w formie wideokonferencji by y
niekiedy trudne do przeprowadzenia.

Do g éwnych mankamentow nauki synchronicznej prawie po owa studentow
zaliczy a zm czenie zyczne i psychiczne, spowodowane wielogodzinnym
czasem sp dzanym przed komputerem:

Byway dni, e z 15-minutowymi przerwami siedzieli my przed komputerem od
godziny 8 do 20, to by o szale stwo, tylko najbardziej ambitni wytrzymywali.

Ankietowani wyra ali niezadowolenie z oczekiwa nauczycieli, e b d uczy

si z w czonymi kamerkami. Niektérzy takie pro by uwa ali za naruszenie
ich prywatno ci, inni twierdzili, e nie chc pokazywa swoich nie najlepszych
warunkéw mieszkaniowych. Dla cz ci studentéw, zw aszcza tych z ma ych
miejscowo ci, problemem by o dobrej jako ci cze internetowe, gwarantuj ce
aktywno na wiczeniach i wyk adach. Niektorzy wskazywali na problemy
Zwi zane ze sprz tem do nauki zdalnej, bywa o, e przez cay dzie uczyli si,
wpatruj ¢ w ekran smartfona.

Z nauki zdalnej w formie wideokonferencji niezadowoleni byli studenci z nie-
pe nosprawno ciami. Student z niedos uchem, dla ktérego takie zaj cia by y
w a ciwie niedost pne, stwierdzi :

Niektérzy nauczyciele, tak jak studenci, mieli wy czone kamerki. Dla mnie to by
dramat. Jako dwiku nie gwarantowaa mi pe nego zrozumienia wyk addw,
a przy wy czonej kamerce nie widzia em te ust prowadz cego. W a ciwie takie
Zaj cia nie mia y dla mnie wi kszego sensu.

Z kolei osoba s abowidz ca narzeka a na problemy z tekstem udost pnianych
prezentaciji:

Kiedy nauczyciel podczas wyk adu udost pnia na ekranie prezentacj i odwo ywa
si do niej, realizuj ¢c temat, czasami nie mog am nad y, bo zwyczajnie nie wi-
dzia am tego na ma ym ekranie komputera.

Z przed u aj cej si nauki zdalnej niezadowolony by réwnie student Il roku
studiéw magisterskich, ktére niemal w ca o ci odbywa y si zdalnie:

Jeste my rocznikiem ,covidowych magistrow”. A trzy z czterech semestréw studidow
magisterskich sp dzili my zdalnie. Czy dlatego by y one nieudane? To zale y od cz o-
wieka. Ja straci em motywacj, dlatego b d broni si z opé nieniem. Byli te tacy,
ktorzy wywi zali si ze wszystkiego wzorowo, ale mnie si nie uda o. Zdalny kontakt

z promotorem to jednak nie to samo, ja musz mie bat nad g ow .

Ankietowani odnie li si rownie do zagadnienia efektywno ci nauki podczas
drugiej fali pandemii.

W tym zakresie mo na zauway znacz ce obni enie zadowolenia studentéw
z tej formy kszta cenia. O poow w stosunku do pierwszego okresu nauki
zdalnej obniy si odsetek respondentéw okre laj cych j jako bardziej efek-
tywn oraz na tym samym poziomie. Znacz co wzros a liczba oséb uwa aj -
cych nauk zdaln jako mniej efektywn , a na podobnym poziomie utrzyma
si odsetek ankietowanych, ktorzy nie mieli zdania na ten temat.
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Diagram 9. Efektywno ... nauki podczas drugiej fali pandemii
tréd o: badania w asne.

Cz respondentdw pisa a, e chcieliby jak najszybciej wréci do studiowania
stacjonarnego i nie wyobra aj sobie dalszego kontynuowania nauki zdalnej.

Co nam zostanie z czasoéw pandemii — nowe wyzwania

wiat po pandemii prawdopodobnie nigdy ju nie b dzie taki sam jak wcze-
niej. Zmieni o si wszystko, rdwnie studiowanie. Do najwa niejszych wy-
zwa w nowym roku akademickim nale y przede wszystkim odbudowanie
szeroko rozumianej wspolnoty akademickiej. Jak podkre la G. Mazurek:

Kszta cenie akademickie opiera si na relacjach mistrzowskich — autorytet w dane;j
dziedzinie przekazuje studentom wiedz , kompetencje i umiej tno ci. Akademia
to tak e wzorce zachowania, zach ty do rozwoju, ciekawo wiata, ludzi, a nade
wszystko nauki, czyli to wszystko, co si sk ada na kultur akademick . Tego nie
da si przenie do internetd.

Niezwykle wa ne wydaje si zapewnienie wsparcia emocjonalnego studen-
tom oraz przem czonym nauczaniem zdalnym nauczycielom akademickim.
W tym zakresie potrzebne jest nie tylko stworzenie na uczelniach poradni/
centrow wsparcia zatrudniaj cych specjalistéw i oferuj cych bezp atn po-
moc, lecz przede wszystkim stworzenie pozytywnej atmosfery woké zagad-
nie zwi zanych z trosk o zdrowie psychiczne, tak aby osoby prze ywaj ce
kryzys nie wstydziy si siga po pomoc.

Nikt nie ma w tpliwo ci, e nie istnieje ju odwro6t od nauki zdalnej, ktéra po-
winna sta si rbwnowa n form kszta cenia obok nauki stacjonarnej i nie-
stacjonarnéf, poniewa : Wszystko wskazuje na to, e przysz o szkolnictwa

17 G. Mazurek, Uczelnie w trybie zdalnyniips://nawa.gov.pl/nawa/aktualnosci/uczelnie-tryb-zdalny-na-
wa [dost p: 25.10.2021].

18 M. Klimowicz, Raport ,Polskie uczelnie w czasie pandemii”: czy zasz a cyfrowa rehtghscjazwa.
gov.pl/nawa/aktualnosci/raport-polskie-uczelnie-w-czasie-pandemii-czy-zaszla-cyfrowa-rewolucja [do-
st p: 25.10.2021].
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wy szego nale y do modelu hybrydowego, czyli po czenie nauczania stacjo-
narnego z nauczaniem online, w ktorym poruszaj si wszyscy studenci nieza-
le nie od swojego wieku i wybranego typu studiiw”

Aby jednak tak si sta o, niezb dne jest odpowiednie zaplecze techniczne
w postaci dobrej jako ci sprztu do dyspozycji zarbwno nauczycieli, jak
i studentéw. Obie strony nie mog by te ograniczone przez s aby dost p do
internetu. Potrzebna jest ponadto swoista rewolucja w podej ciu nauczycieli
akademickich do wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyj-
nych, zdobycie bieg o ci w ich zastosowaniu, czyli ,inwestycja w dydaRtyk "

i w miar mo liwo ci odej cie od podaj cych metod przekazywania wiedzy.

W czenie nauczania zdalnego do codzienno ci akademickiej jest szans dla
studentow, ktérzy z powodu d ugotrwa ych niedyspozycji zdrowotnych musie-
li przerywa nauk . Gdyby mieli oni mo liwo zdalnego uczestnictwa w zaj -
ciach, przynajmniejcz  z nich mog aby kontynuowa studiowanie. Nauczanie
zdalne ma by dost pne dla wszystkich i uwzgl dnia ograniczenia wynikaj ce
ze szczegolnych potrzeb edukacyjnych, w tym z niepe nosprawno ci.

Z pewno ci do trybu online na stae w czone zostan pewne elementy, np.
szkolenia BHP, cz  spraw studenckich obs ugiwanych przez dziekanaty, by
mo e cz wyk adow, ktore nie musz odbywa si w aulach uniwersyteckich.

Przede wszystkim wyzwaniem, a jednocze nie nagl c potrzeb jest zmiana
my lenia o edukacji oraz gotowo iotwarto nazmian .
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