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Abstrakt

Inspiracja do powstania artykulu sg wnioski z prowadzonych w ramach pro-
jektu ,,Profesjonalizm — personalizacja — praktyka” zaje¢ spersonalizowanych
dla studentéw specjalnosci nauczycielskiej na Wydziale Filologii Polskiej
i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Autorka
przedstawia program zaje¢, ich cele i przebieg, analizie natomiast poddaje wy-
brane aspekty prac studenckich - portfolia przygotowane na koniec udziatu
w zajeciach tutoringowych. Waznym kontekstem analizy pozostaje realizo-
wanie celow i osigganie zalozonych efektow ksztalcenia w warunkach zdal-
nych. Badanie ma charakter jakosciowy i wpisuje si¢ w metodologie badan
w dziataniu.

Narracja jest pewnym sposobem rozumienia rzeczywistosci przez ludzi.

Ten sposdb rozumienia objawia si¢ tym, ze w strumieniu otaczajacych ich
zdarzen ludzie ,widzg” historie, Ze pamigtajg przeszlos¢ jako ciag okreslonych
historii i ze wyobrazajg sobie przysztos¢, na przyklad planujac cos, w formie
scenariuszy mozliwych opowiadan'.

W styczniu 2018 roku zesp6! przy Ministerstwie Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
oglosil ,,Propozycje nowego modelu ksztalcenia przyszlych nauczycieli™.
Zakladal on w zasadzie powrét do pigcioletniego cyklu ksztalcenia nauczy-
cieli, poniewaz juz w pierwszym rozdziale pt. ,,Sylwetka absolwenta” scha-
rakteryzowano osobe konczacy ,,5-letni cykl ksztalcenia przygotowujacy do
wykonywania zawodu nauczyciela okreslonego przedmiotu™. W zalozeniach
nowego modelu ksztalcenia mial nim by¢ refleksyjny praktyk, spolegliwy opie-
kun, ekspert od rozwoju ucznia, profesjonalista, erudyta, czlowiek pozytywnie
nastawiony do nowych doswiadczen, czlonek zespotu(-1éw), cztowiek majacy
$wiadomos¢ swoich zainteresowan, czlowiek uczciwy. Model zawieral opis
ogolnych i szczegétowych efektéw ksztalcenia oraz proponowang strukture
programu przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela. Pierwszym
z zaproponowanych moduléw realizowanych w ramach nowego modelu
ksztalcenia nauczycieli byta ,,Personalizacja procesu ksztalcenia nauczycieli
z elementami tutoringu™.

' J. Trzebinski, Autonarracje nadajg ksztatt zZyciu czlowieka, [w:] Narracja jako sposéb rozumienia Swiata,
red. tenze, Gdansk 2002, s. 43.

> https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/opracowanie-modelowych-programow-ksztalcenia-

nauczycieli-w-ramach-dzialania-31-kompetencje-w-szkolnictwie-wyzszym [dostep: 9.11.2021].
Tamze, s. 1-2.

Tamze, s. 7.
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Opisywana propozycja stala si¢ podstawa konkursu ogloszonego w 2018 roku
przez Narodowe Centrum Badan i Rozwoju® na programy ksztalcenia nauczy-
cieli przez podmioty prowadzace studia wyzsze ze specjalno$cig nauczycielska.
Wydziat Filologii Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu zostal beneficjentem projektu: ,,Profesjonalizm - personalizacja -
praktyka. Program ksztalcenia studentéw specjalnosci™

Realizacja zmodernizowanego programu na studiach pierwszego stopnia roz-
poczela sie w pazdzierniku 2019 roku. Program studiéw nauczycielskich sktada
sie z bloku przedmiotéw pedagogiczno-psychologicznych, dydaktycznych, po-
mocniczych oraz praktyki. Studenci w semestrze letnim w roku akademickim
2019/2020 zrealizowali przedmioty specjalno$ciowe: podstawy psychologii dla
nauczycieli, podstawy pedagogiki dla nauczycieli, emisja gtosu z kulturg jezyka,
literatura dziecigca i organizacja szkoly z elementami prawa. Zajecia specjalno-
$ciowe od poczatku przebiegaly zatem w trybie zdalnym, rozpoczely sie bowiem
w marcu 2020 roku. W trzecim i czwartym semestrze zajec specjalnosciowych
studenci realizowali kolejne przedmioty z bloku psychologiczno-pedagogiczne-
go (podstawy psychologii dla nauczycieli, podstawy pedagogiki dla nauczycieli,
zajecia spersonalizowane psychologiczno-pedagogiczne, organizacja szkoty
z elementami prawa), dydaktycznego (podstawy dydaktyki polonistycznej, me-
todyka nauczania jezyka polskiego, uczen ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, edukacja audiowizualna) oraz pomocniczego (podstawy diagnostyki
edukacyjnej). Ponadto studenci odbyli praktyki pedagogiczne i metodyczne
$rédroczne, a po czterech semestrach praktyke ciagta hospitowang przez opie-
kuna akademickiego. W trzecim roku studiowania, czyli pigtym i széstym seme-
strze, przewidziano przedmioty z bloku dydaktycznego (metodyka nauczania
jezyka polskiego) i pomocniczego (technologie informacyjno-komunikacyjne
i strategle prac zespotowych) oraz praktyke metodyczng srodroczna.

W opisie zalozen projektu ,Profesjonalizm - personalizacja — praktyka.
Program ksztalcenia studentéw specjalnoéci nauczycielskiej na kierunku filo-
logia polska UAM”’ zaklada sie, ze studenci specjalno$ci nauczycielskiej uczest-
nicza w zajeciach prowadzonych wedlug programéw realizowanych w uczelni
i w szkole. Celem jest takze zintegrowanie przedmiotéw z modutu pedagogicz-
no-psychologicznego z przedmiotami z modutu dydaktyczno-metodycznego.
Poszerzeniu perspektywy dydaktycznej stuzy modul pomocniczy, obejmujacy
przedmioty wazne z perspektywy polonistycznej, a jednoczesnie ksztalcace
poszukiwane na rynku kompetencje interpersonalne i cyfrowe (literatura

*> Regulamin konkursu nr POWR.03.01.00-IP.08-00-PKN/18 na ,,Programy ksztatcenia nauczycieli” doty-
czgcy opracowania i wdrozenia programow ksztalcenia nauczycieli na kierunkach realizujacych specjal-
no$¢ nauczycielska, Dzialanie 3.1 Kompetencje w szkolnictwie wyzszym, O$ III Szkolnictwo wyzsze dla
gospodarki i rozwoju, Program Operacyjny Wiedza Edukacja Rozwdj 2014-2020; https://archiwum.ncbr.
gov.pl/o-centrum/aktualnosci/szczegoly-aktualnosci/news/konkurs-nr-powr030100-ip08-00-pkn18-na-
-programy-ksztalcenia-nauczycieli-dotyczacy-opracowani-1/ [dostep: 9.11.2021].

W opracowaniu merytorycznej koncepcji zaje¢ uczestniczylo troje pracownikéw badawczo-dydaktycz-
nych Zaktadu Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego w Instytucie Filologii Polskiej UAM w Poznaniu:
Jerzy Kaniewski, Beata Gromadzka, Beata Udzik; koncepcje modulu psychologiczno-pedagogicznego
opracowal zespdl uniwersyteckiego Os$rodka Koordynacyjno-Programowego Ksztalcenia Nauczycieli
UAM w Poznaniu.

7 http://dydaktykaifp.amu.edu.pl/projekt.htm [dostep: 9.11.2021].
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dziecigca, edukacja audiowizualna, strategie prac zespolowych). Holistyczna
koncepcja ksztalcenia nauczycieli polonistow zaktada, ze uczestniczac w zaje-
ciach obowigzkowych oraz realizujac praktyki, majg oni stac si¢ specjalistami
w zakresie rozwoju ucznia. Personalizacja realizowana jest w dialogu miedzy
studentem a nauczycielem akademickim i opiekunem praktyk $rédrocznych
i ciaglych, zwlaszcza poprzez refleksyjna analiz¢ dostrzezonych sytuacji szkol-
nych czy zaprojektowanych i prowadzonych lekeji. Projekt zaktada przygoto-
wanie studenta filologii polskiej do funkcjonowania na rynku pracy, okreslenia
celow i zaplanowania indywidualnego rozwoju zawodowego; pelnienia funkcji
nauczyciela, ktéry realizujac zatozenia podstawy programowej z jezyka pol-
skiego, bedzie potrafit w pracy pedagogicznej i wychowawczej zintegrowac
wiedzg¢ i umiejetnosci z réznych dziedzin, dokonac¢ autoewaluacji, wykorzystu-
jac funkcjonalnie technologie informacyjno-komunikacyjne i informatyczne.

Przedmiotem prezentacji w niniejszym artykule stanie si¢ ten fragment propo-
zycji programowej, ktory dotyczy zaje¢ spersonalizowanych metodycznych na
studiach licencjackich na kierunku filologia polska specjalno$¢ nauczycielska
w latach 2019-2022. Odbywaly si¢ one w warunkach zdalnej edukacji w seme-
strze letnim w roku akademickim 2020/2021, czyli na drugim roku studiéw,
w czwartym semestrze. Przewidziano w trakcie ich realizacji cztery spotkania
indywidualne ze studentami. Na poczatku semestru odbylo si¢ spotkanie w sze-
$cioosobowych grupach, podczas ktérego nakreslono cele i plan zaje¢, a nastepnie
w odstepach miesigcznych odbywaly si¢ spotkania indywidulane. Wsrod celéw
zaje¢ spersonalizowanych znalazty sie: wzmocnienie podmiotowosci studenta
w procesie ksztalcenia akademickiego, poprawa samoorganizacji pracy studenta,
wzbudzenie motywacji do dalszego rozwoju i zdobywania wiedzy, ksztattowanie
postawy refleksyjnego praktyka, polgczenie spojrzenia retrospektywnego z per-
spektywicznym, rozwijanie umiejetnosci analitycznego i krytycznego myslenia.

Efektem realizowanych zaje¢ spersonalizowanych majg by¢ umiejetnosci
studentow polegajace na: poddawaniu ocenie i namyslowi posiadanej wie-
dzy i kompetencji; okreslaniu swoich mocnych i stabych stron; analizowaniu
i ocenie wlasnych dzialan edukacyjnych i dydaktycznych; wskazaniu obszaréw
wymagajacych modyfikacji; wykorzystaniu zdobytej wiedzy i umiejetnosci do
zaplanowania dalszej drogi rozwoju edukacyjnego i osobowego; doskonale-
niu, rozwijaniu i wzbogacaniu umiejetnosci wykorzystywania réznych metod
ksztalcenia polonistycznego w przyszlej pracy z uczniami.

Studentom zaproponowano tematy do rozwazenia, ktére nastepnie stawaly sie
przedmiotem rozmowy z nauczycielem akademickim podczas czterdziesto-
pieciominutowego spotkania — wideorozmowy. Byty to kolejno zagadnienia:

1. Wizerunek szkoly i nauczyciela (w tym nauczyciela polonisty). W jaki
sposob ksztaltowala moje poglady szkota, opinia zbiorowa, jak wptyne-
ly na nie zajecia specjalnosciowe (teoretyczne i praktyczne)?

2. Jaiuczen/klasa. Po co uczniowi lekcje jezyka polskiego, jaka role ma
odgrywa¢ w nich nauczyciel? Jak wyznaczac cele ksztalcenia poloni-
stycznego (literacko-kulturowe, jezykowe)? Jak motywowac uczniow do
pracy? Jakich przemyslen na ten temat dostarczyly zajecia, obserwacje
lekeji, tutorial psychologiczny, przeczytane opracowania, artykuly?
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3. Projekty lekcji: jezykowej i literacko-kulturowej w wybranej klasie (cha-
rakterystyka uzasadniajgca wybor zastosowanych rozwigzan, np. tema-
tu, celéw, metod, czynnosci uczniéw i nauczyciela, indywidualizacji,
zadania domowego).

4. Refleksyjny student specjalnosci nauczycielskiej, refleksyjny nauczy-
ciel; zintegrowanie wiedzy i umiejetnosci, nakreslenie oczekiwan wobec
praktyki ciagle;j.

Przedstawiona propozycja wpisuje si¢ nie tylko w kryteria oceny merytorycz-
nej wniosku konkursowego, ale odwotuje si¢ takze do teorii rozwoju zawodo-
wego nauczyciela.

Nalezy stworzy¢ warunki sprzyjajace procesowi ksztalcenia si¢ nauczycieli. W wy-
niku badan wyodrebniono nastepujace czynniki zachgcajace do uczenia sie: od-
wolywanie si¢ do wczesniejszej wiedzy, gromadzenie wiedzy opartej na faktach
i koncepcjach oraz jej ustrukturyzowanie, by utatwiato wyszukiwanie i stosowanie
jej elementdw, wspieranie proceséw metakognitywnych i autoregulacyjnych, ktére
pozwalajg uczacym sie na definiowanie celow i monitorowanie postepéw realiza-
cji tych celow?.

Charakterystyka wymagan na najwyzsza ocene w skali obowigzujacej na
uniwersytecie zaktada, ze student posiada umiejetnos¢ poglebionej samooceny
oraz rozmowy na temat obserwowanych i przeprowadzonych podczas praktyk
srédrocznych lekeji (w swojej argumentacji odwoluje sie do teorii ksztalcenia
polonistycznego). Poddaje tez poglebionej refleksji swoj dotychczasowy udziat
w przedmiotach specjalno$ciowych, integrujac wiedze z poszczegdlnych dys-
cyplin naukowych zajmujacych sie edukacja z (obserwowang) praktyka, od-
woluje si¢ przy tym funkcjonalnie do przygotowanego portfolio. Po zajeciach
turialowych potrafi takze przejrzyscie i w sposob spojny okresli¢ swoje oczeki-
wania i plany zwigzane z praktyka ciagla.

Zajecia spersonalizowane zaliczane byly na podstawie uczestnictwa w czte-
rech spotkaniach - rozmowach oraz przygotowanego przez studenta portfolio.
Sposob jego przygotowania, forma (teczka czy e-portfolio) oraz struktura nie
byly narzucane, studenci sami decydowali o jego ksztalcie.

Te dwa rozne z perspektywy lingwistyki tekstu gatunki wypowiedzi: dialog
i monolog oraz odmiany jezyka: ustna i pisana wymagaja od nadawcy uru-
chomienia réznych kanatow komunikacyjnych, w tym takze srodkéw wyrazu
dostosowanych do sytuacji komunikacyjnej.

Réznica miedzy procesem tworzenia dialogu a budowaniem wypowiedzi mono-
logowej jest ogromna. Przede wszystkim dialog potoczny ,,nakreca” si¢ sam: kazda
jego nastepna sekwencja wynika na zasadzie przyczynowo-skutkowej z sekwencji
ja poprzedzajacych. Rodza sie one dopiero w trakcie interakcji, a ich przebieg jest
nieprzewidywalny. Natomiast autor wypowiedzi monologowej musi planowaé
pelny tekst. Ma w $wiadomosci jego strukture i poszczegélne jej elementy wy-
pelnia tworzywem jezykowym. Zabieg taki wymaga oczywiscie znacznie wigkszej
sprawnosci jezykowej niz uczestnictwo w dialogu’.

8 H. Timperley, Rozwéj zawodowy nauczyciela, [w:] Nauczanie w praktyce, t. 2, wybor i red. A. Janowski,
thum. M. Lipinska-Derlikowska, Warszawa 2010, s. 113.

° S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych. Podstawy socjolingwistyki i logopedii, Lublin 2019, s. 240.
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Moja analiza skupi si¢ na przygotowanych i przedstawionych do oceny dwu-
dziestu dwoch teczkach studenckich (wszyscy zdecydowali sie na elektronicz-
ng forme¢ dokumentu). Gotowy produkt — efekt integracji przedmiotéw pod-
stawowych, specjalno$ciowych oraz pierwszych praktyk zawodowych odstania
przed badaczem szerokie pole eksploracji, ktore zaspokoi¢ moga zaintereso-
wania psychologa, pedagoga, dydaktyka, a nawet jezykoznawcy.

Zacznijmy od tytuléw. Nazywajg one gatunek wypowiedzi, eksponuja podmio-
towe ujecie poprzez uzycie zaimka osobowego lub dzierzawczego ,ja’, ,,moje”.
W tytule podkresla sie ,refleksyjno$¢” oraz ,zmiang”. Ta pierwsza nazywana
jest wprost w tytule, ta druga wyrazana przez metafore ,,drogi’, np.: ,,Portfolio”
»E-portfolio” ,,Moje portfolio”; ,Portfolio nauczyciela’; , Moje portfolio nauczy-
ciela’; ,,Portfolio refleksyjnego nauczyciela’; ,,Ja jako refleksyjny nauczyciel; ,,Ja
jako refleksyjna nauczycielka’; ,Refleksyjna nauczycielka”; ,,Moje portfolio - ja
jako refleksyjny nauczyciel”; ,Moja droga do bycia nauczycielem - portfolio
refleksyjnej studentki”; ,,Moja droga w stawaniu si¢ refleksyjng nauczycielky’;
»Refleksyjne portfolio studentki specjalnosci nauczycielskiej i logopedycznej”.

Refleksja pojawia si¢ tutaj w obu znaczeniach proponowanych w stownikowych
ujeciach: jako czynno$¢, czyli siegajgce sedna sprawy zastanawianie si¢ nad
czyms oraz jako rezultat — mysl bedgca wynikiem glebokiego zastanowienia sig
nad czyms'. Portfolia zawierajg zardwno metatematyczne opisy samego procesu
zastanawiania si¢ nad problemami, jak i ich rezultaty w postaci wnioskow, pod-
sumowania czy wlasnie refleksji (tak czesto tytulowane sg ostatnie rozdzialy).

Zaproponowane podczas rozmdw, a nastepnie znajdujace swoj wyraz w struktu-
rze i tresci portfolio zagadnienia ujete zostaty w perspektywie czasowej przeszlo-
Sci, terazniejszoci i przysztosci. Dotyczy to zaréwno ujecia wezszego (trwajace-
go procesu studiowania i prowadzonego réwnolegle badania w dziataniu), jak
i szerszego (motywacje wyboru zawodu nauczyciela, program studiéw przygoto-
wujacych do jego wykonywania). Ponadto w przyjetym porzadku odzwierciedla
sie Kolbowski model uczenia: doswiadczanie, refleksja, wiedza, zastosowanie.

Z poruszanych podczas rozmoéw ze studentami tematéw wybralam pierwszy
i ostatni, czyli wizerunek nauczyciela oraz autorefleksje na temat wlasnych per-
spektyw rozwoju w zdobywaniu kompetencji zawodowych, stawania si¢ nauczy-
cielem. Obydwa zagadnienia pozwalaja, jak juz zaznaczono, wyodrebni¢ w struk-
turze studenckiego portfolio trzy perspektyw czasowe, ktérym podporzadkowane
sa zakresy tematyczne: przeszlos¢, terazniejszo$¢ i przysztos¢ (ta najblizsza — prak-
tyka ciagla i ta dalsza, czyli funkcjonowanie w zawodzie, bycie nauczycielem).

Przeszlo$¢ ujawnia si¢ poprzez rekonstrukcje obrazu szkoly i nauczyciela
w $wiadomosci studentow, wigze si¢ ona takze z nazywaniem czynnikéw,
ktére zdecydowaly o wyborze kierunku studidw, a zwlaszcza specjalnosci'’.
Potwierdzaja to swiadectwa ujete w portfolio.

10 Wielki stownik jezyka polskiego PAN, red. P. Zmigrodzki, https://wsjp.pl/haslo/podglad/36557/refleksja
[dostep: 13.11.2021].

""" Pojawiajace sie w dalszej czedci artykutu cytaty pochodza z poddanych anonimizacji prac studenckich

przygotowanych w ramach zaje¢ projektowych, a ich analiza pozostaje czeécig prowadzonej w ramach
projektu ewaluacji i upowszechniania wynikéw.
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Na wizerunek nauczyciela skladajg si¢ zatem obserwowane podczas wtasnych
doswiadczen szkolnych zachowania nauczycieli, sposéb modwienia, sposob
przekazywania wiedzy. Studentki i studenci podkreslaja réznorodnosé¢ osobo-
wosci i metod nauczania. Wizerunek wytaniajacy sie z ich opinii ma oczy-
wiscie charakter intuicyjny i subiektywny. Rownoczesnie jednak zauwazalny
jest proces budowania dystansu wobec uczniowskich doswiadczen. Dopiero
on pozwala refleksyjnie podejs¢ do wlasnego doswiadczenia.

Moje wyobrazenie nauczyciela zmienialo si¢ przez caly okres edukacji i zmienia
az do teraz — do czasow studiow. Jako uczennica nierzadko spotykatam si¢ z na-
uczycielami, z ktorych postawy na lekcji, zachowania, sposobu méwienia i prze-
kazywania wiedzy widziatam, ze lubig to, co robig. (...) Przekroj osobowosci,
charakteréw i sposobéw nauczania sprawial, ze jedne przedmioty lubitam bardziej,
a inne mniej. (...)

Moje wyobrazenie szkoly zmienialo si¢ analogicznie do tego, jakich ludzi i nauczy-
cieli spotykatam na swojej drodze.

Oczywiscie napotkatem réwniez nauczycieli, ktérzy wywarli na mnie bardzo nega-
tywne wrazenie, ktérzy naprawde Zle podchodzili do uczniéw. Uwazam jednak, ze
takie osoby paradoksalnie tylko zachecily mnie do zostania nauczycielem.

Zajecia specjalnosciowe oraz praktyki metodyczne sprawily, ze poddatam refleksji
zarowno wizerunek nauczyciela uksztaltowany w mojej glowie, jak i sposéb pro-
wadzenia zajec przez nauczycieli, ktorzy uczyli mnie na réznych etapach edukacji.

(...) o wiele bardziej zaczetam docenia¢ nauczycieli, ktérzy mnie uczyli, oraz zro-
zumiatam, dlaczego podejmowali rozne decyzje, ktorych wczesniej nie rozumiatam.

Studenci dostrzegaja uproszczenia i stereotypy zwigzane z postrzeganiem za-
wodu nauczyciela, zwlaszcza w konteks$cie czasu pracy czy wynagrodzenia.

Zylam tez w powszechnym przekonaniu, ze poza czasem spedzonym w placéwce
szkolnej, nauczyciel nie pracuje, tj. ma wakacje i wszystkie Swigta wolne, podobnie
jak uczniowie.

Obserwacja pracy nauczycieli uswiadomita mi, jak niedoceniany jest to zawdd. Bedg
chciata obalac te stereotypy.

Sqgdze, ze wizerunek nauczyciela, ktory posiadatam przed rozpoczeciem studiow, byt
lekko wyidealizowany. Bytam swiadoma, ze nauczyciel musi zrealizowac podstawe
programowg, nie wiedziatam jednak, jak bardzo wplywa ona na sam przebieg lekcji
i samego nauczania. Dodatkowo nie wiedziatam rowniez, jak wiele pracy nalezy
wlozy¢ w przygotowanie jednej lekcji.

Przede wszystkim zrozumiatam, ze powszechny mit o wszechwiedzgcym nauczycie-
lu, ktory zawsze zachowuje zimng krew, jest nie tyle krzywdzgcy, ile niebezpieczny
dla poczgtkujgcych nauczycieli. Bycie nauczycielem z pasji to cigglta nauka i samo-
doskonalenie sig, szukania nowych metod i narzedzi pracy oraz przede wszystkim
otwartos¢ umystu.

Wisrdd czynnikéw, ktére zadecydowaly o wyborze specjalnosci, a w efekcie
zawodu wymieniane s3 te o charakterze spoteczno-$rodowiskowym oraz
osobowosciowym. Studenci piszg zatem o pochodzeniu z rodziny nauczy-
cielskiej oraz wplywie wzorca nauczyciela przedmiotu. Czasami jednak
wybor zawodu dokonal si¢ w kontrze do opinii $rodowiska, nawet rodziny,
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ktéra kwestionowala jego wartos¢. Wazne sg tez pierwsze doswiadczenia pra-
cy z dzie¢mi lub réwiesnikami (pomoc kolezenska, udzielane korepetycje,
wolontariat w $wietlicach $rodowiskowych). Posréd predyspozycji osobo-
wosciowych pojawiajg si¢ umiejetnosci organizacyjne, che¢ pracy z ludzmi,
nastawienie na kontakt z nimi. Ze wzgledu na przedmiot podstawowy nie bez
znaczenia pozostaje tez fascynacja literatura.

Terazniejszos¢ w studenckich §wiadectwach to przede wszystkim uczestnicze-
nie w zajeciach specjalnosciowych, w tym takze w tutorialach. Dominujaca
konstatacja jest dokonujaca si¢ pod ich wptywem zmiana w postrzeganiu oso-
by nauczyciela oraz cech jego pracy.

Podczas odbytych dwdch semestrow na tej specjalnosci dowiedziatam sig takze, Ze
ten zawdd wcale nie jest tak prosty, jak na samym poczgtku mogto mi si¢ wydawac.

Moje postrzeganie nauczyciela zmienito si¢ diametralnie, kiedy zaczetam uczgszczac
na zajecia ze specjalnosci nauczycielskiej. (...) Zrozumiatam, Ze praca nauczycie-
la nie koriczy sig, gdy opuszcza budynek szkolny - to wlasciwie wtedy zaczyna sig
druga czesc jego pracy. Wykonywanie konspektow, planow dydaktycznych czy samo
sprawdzanie prac jest trudne — o czym kazdy student specjalnosci sig przekonat
na odpowiednich zajeciach. Mimo wszystko czuje zdecydowanie wigkszy respekt,
wiedzqc, Ze kazdy nauczyciel musi przejs¢ takg droge, aby méc pojawic sie w kla-
sie i prowadzic zajecia. Teraz widze, Ze nie jest to tylko wystgpienie przed grupg
mtodych osob (ktére mozna zrobic bez przygotowania), a wczesniej zaplanowana
i przemyslana operacja.

Uwagi zwigzane z przebiegiem zaje¢ dotyczg obserwowanych podczas praktyk
srédrocznych lekcji. Wartos¢ edukacyjng studenci dostrzegaja zaréwno w tych
zajeciach, ktore uznajg za ciekawe czy udane, jak i tych, podczas ktérych poja-
wily si¢ jakies$ trudnosci. Te ostanie zwigzane sg zaréwno z samym pomystem
metodycznym, jak i zdalnym charakterem nauczania.

Przede wszystkim na praktykach, oprocz wzoréw jak prowadzic lekcje, mogtam ob-
serwowac tez zajecia, ktore nie wychodzily. Dzieci byty rozproszone, nie rozumialy
zadan, zaczynaty si¢ nudzic. Widziatam, jak reagowaly wtedy nauczycielki, czasami
ciggnely dalej lekcje mimo ,,sygnatow, ze cos jest nie tak, a niekiedy ad hoc zmieniatly
przebieg lekcji, tak aby uczniowie znowu wrocili do porzgdku. Takie sytuacje wymu-
szaty tez przemyslenia ,,jak ja bym to zrobit(a)? Co poszto nie tak?”.

Obserwacje praktyk przyniosty tez praktyczne zastosowanie tego, co dotychczas byto
wylgcznie teorig z artykutéw naukowych. Mogtam zobaczy< jak realizowane sq roz-
ne metody, zadania, jakie schematy majq nauczycielki.

Oprocz elementow Scisle zwigzanych z nauczaniem, widziatam tez, jaki majg kon-
takt z uczniami, jak radzg sobie w trudnych sytuacjach (hatas, trudne pytania,
uczniowie, ktorzy grali w gry w trakcie zajec), jak tworzg atmosfere w klasie.

Zdecydowanie najbardziej pomocne byly rozmowy z nauczycielkami po zajeciach,
kiedy mozna bylo dopytac o szczegoly pomystu na lekcje, dlaczego takie zadanie,
dlaczego taka metoda.

Przysztos¢ w analizowanych pracach studenckich jawi si¢ przede wszystkim
w najblizszym kontekscie praktyk cigglych, ktére mialy sie odby¢ we wrzesniu
2021 roku. W czesci podsumowujacej portfolio studenci wykorzystywali za-
proponowane podczas tutorialu narzedzia coachingowe, np. koto priorytetow
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lub model sesji coachingowej GROW. Pierwsze z nich mialto postuzy¢ do sa-
modzielnego okreslenia obszaréw zainteresowania lub rozwoju. W drugim
przypadku odpowiedzi na pytanie mialy pomdc w okresleniu celu, aktualnej
sytuacji, mozliwosci roznych dzialan i podjecia decyzji.
Nie ukrywam takze swojej ciekawosci i radosci zwigzanej z nadchodzgcymi prakty-
kami, na ktérych wreszcie zobacze, jak to jest tak ,,naprawde” prowadzic lekcje i by¢
po tej ,drugiej stronie” podczas lekcji.
Szczerze powiedziawszy, wiele razy podczas studiow miatam watpliwosci zwigzane
z przyszloscig, z ktérg wigze sig specjalizacja nauczycielska. Pewnie bede je miata
jeszcze nie raz, ale wcigz si¢ ucze i trwam, majgc nadzieje, Ze w przysztosci bede
dobrym nauczycielem.

Sqdze, Ze praktyki ciggle sq idealnym momentem w etapie edukacji pozwalajgcym
na skonfrontowanie wszystkiego, czego si¢ nauczylismy na studiach, z rzeczywi-
stoscig. Mam nadzieje, ze w trakcie tych praktyk bede mogta poznac swoje stabe
i mocne strony, zdobede umiejetnosci, ktorych nie moge uzyskac na zajeciach. Chce
dowiedzieé sig wigcej o zyciu szkoly, jej wewnetrznym funkcjonowaniu, poznaé
nowe metody nauczania, ktére bede mogta zastosowaé w pézniejszej pracy. (...) Cel,
ktory sobie postawitam, wymaga ode mnie wiele wysitku.

Studenckie portfolia staly si¢ opowiescig o tym, jak rodzi sie nauczyciel. Zajecia
spersonalizowane zachecaly do wzigcia odpowiedzialnosci za wilasne studio-
wanie, do zbudowania metarefleksji na temat szkoly, pokazaty tez zmiane.

Tworzenie portfolio uswiadomito mi, Ze trudno jest by¢ nauczycielem bez bycia
refleksyjnym nauczycielem. Refleksyjnym, czyli takim, ktory bierze na warsztat
siebie - przyglgda sie wltasnym dziataniom, dokonuje ich obiektywnej oceny. To
osoba, ktora caly czas sig rozwija (...). Mysle, Ze bycie refleksyjnym nauczycielem
jest bardzo wazne. (...) Przez to, Ze miatam okazje sama siebie wzigé na warsz-
tat, uswiadomitam sobie, jak wazne jest obiektywne ocenianie siebie i umiejetnosé
wskazania cech i rzeczy, nad ktérymi musze jeszcze popracowac.

W stylu wypowiedzi studenckich mozna znalez¢ cechy jezyka oficjalnego i po-
tocznego, obok emocjonalnosci i swoistego patosu wystepuja elementy jezyka
formalnego, urzedowego w polaczeniu z naukowy terminologia. Wyraznie za-
uwazalne jest zmaganie si¢ z materia jezyka, nadawcy czesto brakuje stow, kto-
rymi mozna by opisa¢ wtasne doswiadczenia. To juz nie wypracowanie szkolne,
ale opowiedzenie o swoim doswiadczeniu, ktore nastepnie konfrontowane jest
z poznawang teorig pedagogiczno-psychologiczng i dydaktyczng. Piszacym
trudno niekiedy znalez¢ formule jezykows, ktéra odpowiadataby nowym do-
$wiadczeniom, pozwalala opisac przygladanie si¢ szkole z innej niz uczniowska
perspektywy. Fragmenty dyskursywne portfolio ujawniaja takze poprzez styl
wypowiedzi oraz sposob jezykowej konceptualizacji przechodzenie miedzy
wiedzg potoczng, intuicyjna a wiedzg teoretyczng zdobywang podczas studiow.

Badania w dzialaniu trwaja, ewaluacja prowadzonych zaj¢¢ spersonalizowa-
nych ma charakter formatywny. Ich efekty bedzie mozna wstepnie oceni¢ po
zakonczeniu cyklu ksztalcenia, cho¢ zapewne ksztaltowanie refleksyjnego po-
dejscia do wlasnego dzialania zawodowego zostalo jedynie zapoczatkowane.
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Narodziny nauczyciela to (...) proces. Ma on poczgtek, da si¢ wydzieli¢ w jego ob-
rebie poszczegolne fazy. Ale nie ma korica. Obejmuje cale Zycie. A Scislej, rozwija sig
tak dtugo, jak dtuga jest czynna zawodowo osoba, ktéra zdecydowala sie¢ na prace
pedagogiczng. Dyplom potwierdzajgcy zdobycie przez jego posiadacza okreslonych
kwalifikacji nie sygnalizuje finatu wspomnianego procesu, lecz jedynie zamknigcie
pewnego etapu. Waznego, ale jednoczesnie poczgtkowego'.

Analiza studenckiego portfolio przygotowanego w ramach realizacji zajg¢
spersonalizowanych dostarcza takze wielu informacji o charakterze specjalno-
sciowym. Drugie i trzecie spotkanie poswigcone bowiem bylo zagadnieniom
dydaktyki polonistycznej i znalazto to takze odzwierciedlenie na metapoziomie
w studenckich teczkach. Wnioski z obserwacji lekcji czy analiza i uzasadnie-
nie wlasnych rozwigzan metodycznych zaproponowanych w przedstawionych
konspektach to kolejne pole obserwacji procesu ksztaltowania si¢ nauczyciela
polonisty, ktore ujawniajg portfolia.

Jest rzeczg wazng, aby przyszly absolwent zdawat sobie sprawe z realnych, czyli
ograniczonych mozliwosci uczelni w zakresie wyposazania go w wiedze fachowg.
Dzieki temu uniknie w przysztosci ewentualnych rozczarowan. Dopasuje swe oczeki-
wania do obiektywnych szans ich spetnienia. Przede wszystkim zas bedzie od same-
£0 poczgtku stawania si¢ nauczycielem swiadomy, Ze w znacznej mierze musi sam
»zrobi¢” z siebie wysokiej klasy specjaliste. Nie wystarczy pozostawic¢ catkowicie ini-
cjatywe w rekach 0s6b trzecich. Konieczny jest osobisty wklada kazdego studenta®.

Zaczerpniete z pracy psychologicznej motto artykutu eksponuje narracyjny,
zatem procesualny charakter rozumienia $wiata, ktéry obok typu paradygma-
tycznego (logiczno-naukowego) jest sposobem funkcjonowania poznawczego.
Obydwa typy myslenia: narracyjny i paradygmatyczny charakteryzuja sie swo-
istymi sposobami porzadkowania doswiadczen, konstruowania rzeczywisto-
$ci'*. Obydwa uruchamiane byly podczas zajec¢ spersonalizowanych, czego wy-
razem staly si¢ studenckie portfolia. Postulatem badawczym i kolejnym polem
eksploracji pozostajg zaréwno specjalistyczny (polonistyczny) charakter pre-
zentowanych w portfolio materiatéw, jak i wspomniany jedynie w niniejszym
artykule jezykowy obraz stawania si¢ nauczycielem - polonista wylaniajacy si¢
ze studenckich opisow.

12 ]. Kowalikowa, Narodziny nauczyciela polonisty. Szkice edukacyjne, Krakéw 2006, s. 12.
" Tamze,s. 18.

' Patrz: D. Klus-Stanska, Narracje w szkole, [w:] Narracja jako sposob rozumienia $wiata, red. J. Trzebinski,
Gdansk 2002, s. 191.
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