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Obserwacje, doswiadczenia w edukacji zdalnej
na lekcjach przedmiotéw przyrodniczych
w szkole podstawowej

Abstrakt

Edukacja zdalna w okresie pandemii od marca 2020 r. do czerwca 2021 r. przy-
czynila si¢ do nowej jakosci w procesie edukacji w polskich szkolach, a takze
w innych krajach. Zdalne nauczanie spowodowato koniecznos¢ zwiekszonego
doskonalenia nauczycieli i samych uczniéw w korzystaniu z technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych (aplikacji do kontaktu z uczniami, do utrwalania
i sprawdzania wiedzy, do udostepniania dokumentéw, filméw itp.). Lekcje
zdalne roznily si¢ od tych tradycyjnych - stacjonarnych. O efektach i proble-
mach zdalnego nauczania mozna dowiedzie¢ si¢ z réznych badan prowadzo-
nych w latach 2020-2021 przez liczne instytucje, w tym tez przez placowki
doskonalenia nauczycieli, organy samorzadowe, a takze szkoty.

W niniejszym artykule autorzy skupili sie na problemach zwigzanych ze zdal-
nym nauczaniem na przedmiotach przyrodniczych w szkole podstawowe;j.
Badaniami objeto wylacznie nauczycieli przyrody, biologii, geografii, fizyki
i chemii. Celem badan byto pozyskanie informacji bezposrednio od nauczy-
cieli tych przedmiotéw, w jaki sposéb i w jakim stopniu realizowali oni na lek-
cjach zdalnych pokazy i doswiadczenia, zalecane w przedmiotowych podsta-
wach programowych, a takze jaki wplyw te dziatania miaty na rozwéj uczniéw.
Autorzy dokonali tez odniesien i pordwnan do badan o charakterze ogélnym,
dotyczacych nauczania zdalnego.

Wstep

Edukacja zdalna w okresie pandemii od marca 2020 do czerwca 2021 przyczynita
sie do powstania nowej jakosci w procesie edukacji w polskich szkofach. Szkota
»przeniosta si¢” z sal lekcyjnych do mieszkan uczniéw i nauczycieli. Internetowe
nauczanie zwlaszcza w pierwszych tygodniach/miesigcach po marcu 2020 roku
mozna okredli¢ jako okres oswajania sie z nowg rzeczywistoscig. Zdalne naucza-
nie spowodowalo konieczno$¢ zwiekszonego doskonalenia nauczycieli i samych
uczniéw w korzystaniu z nowych form komunikacji (aplikacji) na taczach inter-
netowych. Lekcje zdalne réznily si¢ od tych tradycyjnych, stacjonarnych. W tym
obszarze uczniowie okazali si¢ niekiedy lepsi od swoich nauczycieli. Efekty
tego rodzaju nauczania — w lepszym lub gorszym wymiarze - byty mozliwe do
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zmierzenia dopiero w roku szkolnym 2020/2021, ktéry w praktyce byl rokiem
zdalnej edukacji, zwlaszcza dla uczniéw klas 4-8 szkot podstawowych i szkot
ponadpodstawowych. Pedagodzy uzyskali natychmiastowe wsparcie ze strony
Ministerstwa Edukacji Narodowej (od stycznia 2021 roku Ministerstwa Edukacji
i Nauki), placéwek doskonalenia nauczycieli, wydawnictw pedagogicznych, po-
przez m.in. publikacje, linki do internetowych platform edukacyjnych oraz or-
ganizowane dla nich wirtualne szkolenia. Nie da si¢ jednak zaprzeczy¢, ze byl to
czas trudny dla uczniéw, rodzicéw i pedagogow w realizacji tego typu nauczania.

Wiele instytucji', organizacji’, organéw samorzadowych’ i placowek dosko-
nalenia nauczycieli, a takze szkoly juz pod koniec roku szkolnego 2019/2020
podejmowaly badania zwigzane ze zdalnym nauczaniem w szkotach. Objeto
nimi nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw. Na podstawie wynikéw tych badan -
prowadzonych wedtug réznych metodologii - mozna stwierdzi¢, ze problemy
zwigzane ze zdalnym nauczaniem, zaréwno w skali kraju, jak i wojewddztw
czy szkol, byly podobne, a o efektywnosci tej edukacji mozna méwic¢ w aspek-
cie psychologicznym i socjologicznym oraz technologicznym. Pierwsze sy-
gnaly z tego rodzaju badan byly takze publikowane w mediach i prezentowa-
ne na réznego rodzaju konferencjach i seminariach, w tym takze na XXVI
Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej*.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z konkluzjg wynikajacg z badan prowadzonych przez
Uniwersytet Warszawski na znaczgcej grupie respondentow, ze:

Pomimo poczatkowych probleméw, dzieki wlasnemu zaangazowaniu, pomocy
innych nauczycieli oraz materialom udostepnionym przez organizacje, wydawnic-
twa, ekspertéw i centra kompetencyjne, coraz wiecej zajec, z coraz lepszym efektem,
prowadzonych jest dzis [tu ,,dzi§” nalezaloby zastgpi¢ stowem ,,bylo” — przyp. auto-
réw] cyfrowo. Jednocze$nie nauczyciele zdajg sobie sprawe z obszaréw, ktére przy
zapewnieniu lepszej organizacji oraz wsparcia, moglyby by¢ lepiej realizowane’.

' Ogolnopolskie badania na kilkutysiecznej populacji nauczycieli, rodzicéw i uczniéw przeprowadzit ze-
spot badawczy Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego — patrz: M. Plebanska, A. Szyller,
M. Sienczewska, Edukacja zdalna w czasach covid-19. Raport z badania, Warszawa 2020, https://ko-
meta.edu.pl/uploads/publication/941/24a2_A_a_nauczanie_zdalne_oczami_nauczycieli_i_uczniow_
RAPORT.pdf?v2.8 [dostep: 11.09.2021]. Podobne badania na réwnie licznej populacji nauczycieli, ro-
dzicéw i uczniéw przeprowadzit zespot naukowcédw z Gdanska, Poznania i Katowic w ramach projektu
»Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw spolecznych w czasie epidemii koronawirusa” — patrz:
G. Ptaszek, G. Stunza, J. Pyzalski, M. Debski, M. Bigaj, Edukacja zdalna: co si¢ stato z uczniami, ich rodzi-
cami i nauczycielami?, GWP, Gdansk 2020, https://zdalnenauczanie.org/wp-content/uploads/2020/10/
edukacja-zdalna.pdf [dostep: 11.09.2021]

?  Dwabadania, ktore w kwietniu i w listopadzie 2020 roku przeprowadzit zesp6t na zlecenie Fundacji Centrum
Cyfrowe, pozwolily na okredlenie, jak zmienila si¢ sytuacja szkoty w okresie zdalnego nauczania - patrz:
M. Biernat (koordynacja badania i wspélpraca merytoryczna), Raporty z bada# ,,Edukacja zdalna w czasie
pandemii”. Edycja I i II, Warszawa 2020, https://centrumcyfrowe.pl/edukacja-zdalna/ [dostep: 11.09.2021].

> Na zlecenie Departamentu Edukacji Urzedu Miejskiego przeprowadzono badania w jednej ze szkdt we
Wroclawiu - patrz: Badanie wplywu zdalnego nauczania na nauczycieli, uczniow i ich rodzicow. Raport z ba-
dania kwestionariuszowego, Wroctaw 2020, PwC Advisory , https://www.wroclaw.pl/extra/files/dokumen-
ty/33154/SP%2084%20-%20raport%20z%20badania%20zdalnego%20nauczania.pdf [dostep: 11.09.2021].

* A. Kreft, Oczekiwania nauczycieli w zakresie doskonalenia podczas realizacji pracy zdalnej, [w:]
B. Niemierko, M.K. Szmigel (red.), Rola spoleczna diagnostyki edukacyjnej, PTDE, Warszawa 2020;
M. Urbas, CENna lekcja, czyli jednostka doskonalenia nauczycieli wobec pandemii COVID-19, tamze.
Takze wystapienia i artykuly innych autoréw na XXVI KDE, m.in.: E Wyrwa, M. Wyrwa i A. Wilkus-
-Wyrwa; L. Krol i W. Przybylski; A. Ko$cinska i A.M. Sendur; P. Machowski, J. Koleff-Pracka i W. Rzehak.

> M. Plebanska iin., dz. cyt.
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W dostepnej literaturze autorzy niniejszego artykutu nie znalezli opracowan
podejmujacych bezposrednio problematyke zwigzang z realizacja nauczania
na przedmiotach przyrodniczych, w tym w szczegélnoséci dotyczacej realizacji
doswiadczen, obserwacji i pokazéw. Problemy nauczycieli, uczniéw zwigzane
z realizacjg nauczania zdalnego zmienialy sie na przestrzeni miesiecy, podczas
ktérych prowadzono te forme edukacji.

W artykule autorzy przedstawig wyniki badan dotyczacych probleméw zwia-
zanych ze zdalnym nauczaniem na przedmiotach przyrodniczych w szkole
podstawowej. Badaniami objeto wylacznie nauczycieli przyrody, biologii,
geografii, fizyki i chemii. Celem prowadzonych badan bylo pozyskanie infor-
macji bezposrednio od nauczycieli tych przedmiotow, w jaki sposob i w jakim
stopniu realizowali oni na lekcjach zdalnych pokazy i doswiadczenia, zalecane
w przedmiotowych podstawach programowych, a takze jaki wplyw mialy te
dzialania na rozwdj uczniéw. Autorzy dokonali tez odniesient i poréwnan do
badan o charakterze ogdlnym dotyczacych nauczania zdalnego.

Metodologia badan

Badania przeprowadzono w okresie od 20 sierpnia do 20 wrze$nia 2021 r. w szko-
tach podstawowych wojewodztwa pomorskiego. Opracowano ankiete udostep-
niong w formie elektronicznej, skierowang do nauczycieli przedmiotéw przy-
rodniczych pracujacych w szkole podstawowej. Ankiete przygotowano w postaci
formularza Googleizamieszczono na stronie internetowej Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli w Stupsku, ponadto link do ankiety zostal bezposrednio rozestany do
szkol. Ankieta miala charakter anonimowy, udzial w badaniu byt dobrowolny.
Struktura pytan przedstawiata si¢ nastepujaco: 12 pytan zamknietych (w 5 pyta-
niach istnial réwniez wariant odpowiedzi otwartej w postaci okreslenia ,,inne”
oraz jedno pytanie otwarte®. Dodatkowo pozyskano informacje szczegélowe
o respondentach dotyczace profilu badanej grupy. Autorzy na podstawie wyni-
kow ankiet wyprowadzili wnioski i rekomendacje z nich wynikajace.

Przedstawione wnioski i rekomendacje z przeprowadzonych badan poréwna-
no z wybranymi raportami, opracowanymi przez innych badaczy, w zakresie
zagadnien dotyczacych badan realizowanych przez autoréw publikacji.

Charakterystyka respondentéow

W badaniach uczestniczylto 286 nauczycieli uczacych przedmiotéw przyrodni-
czych, tj. biologii, chemii, geografii i fizyki w szkotach podstawowych, zlokali-
zowanych na terenie wojewddztwa pomorskiego.

« Na 286 nauczycieli 160 (55,9%) oséb pracowalo w szkotach wiejskich
(z tego 90 osob, czyli 31,5%, w malych szkotach we wsiach, ktdre nie
byty siedzibg wladz gminnych). Pozostalych 126 nauczycieli (44,1%)
uczylo w szkolach miejskich - z tego 52 nauczycieli (18,2%) w mia-
stach liczacych powyzej 80 tysiecy mieszkancdw; 25 nauczycieli (8,7%)
w miastach od 30 tysigecy do 80 tysiecy mieszkancow; 49 nauczycieli
(17,1%) w miastach do 30 tysiecy mieszkancow.

¢ Odpowiedzi na pytania ankietowe nie byty obowigzkowe, mozna byto pomina¢ niektére z nich. Takich
przypadkéw bylto niewiele — do pieciu na pytanie.
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Ponad potowe ankietowanych, tj. 54,9% (157 0séb), stanowili nauczycie-
le, ktorzy pracowali w szkole wiecej niz 20 lat, 29,4% (84 osdb) — przez
11-20 lat, 8,7% (25 0s6b) - przez 6-10 lat, a 7,0% (20 osob) - do 5 lat.
Zdecydowana wigkszos¢, tj. az 76,9% (220 osob), to nauczyciele dyplo-
mowani, 12,6% (36 osob) to nauczyciele mianowani, 9,4% (27 osob) -
nauczyciele kontraktowi oraz 1,0% (3 osoby) — nauczyciele stazysci.
Sposrdd 286 ankietowanych nauczycieli tylko 131 nauczycieli (45,8%)
uczylo jednego przedmiotu (przyroda - 9; biologia — 24, chemia - 28,
fizyka - 35, geografia — 35). Dwdch i wiecej przedmiotéw uczyto 155 na-
uczycieli, z tego 123 nauczycieli prowadzilo zajecia tylko z przedmiotéw
przyrodniczych, a 32 nauczycieli nauczalto réwniez innych przedmiotow
(lista wymienionych przedmiotéw: matematyka, informatyka, technika,
edukacja dla bezpieczenstwa, edukacja wczesnoszkolna). W przypad-
ku nauczania dwéch przedmiotéw przyrodniczych przez nauczyciela
byly to najczesciej korelacje wynikajace z nauczania przyrody i biologii
(56 0s6b), biologii i chemii (40 0sdb), przyrody i geografii (38 oséb).
Ponad potowa nauczycieli, czyli 52,8% (151 osob), uczy w jednej szkole,
niekoniecznie uczac jednego przedmiotu. Pozostali uczg w dwoch szko-
tach (35,7%, czyli 102 osoby) lub w trzech i wigcej (11,5% — 33 osoby).

Wyniki badan

Sposrdd 285 udzielonych odpowiedzi na pytanie o formy prowadzenia lekcji
z przedmiotow przyrodniczych w okresie edukacji zdalnej (synchroniczne,
asynchroniczne lub mieszane) przez nauczycieli (ryc. 1) wigkszo$¢ (276 osob,
czyli 96,8%, deklaracje: zawsze, bardzo czesto, czgsto) realizowata zajecia zdal-
ne w formie synchronicznej, czyli uczniowie i nauczyciel byli w tym samym
czasie przed komputerem. Formy asynchronicznej nie stosowato 184 nauczy-
cieli (64,6% — deklarowato: w ogdle, bardzo rzadko). I tylko niewielu nauczy-
cieli (38, czyli 13,3% - deklaracje: zawsze, bardzo czesto, czesto) taczylo obie
formy edukacji online.
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Ryc. 1. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 1: W jaki sposob byly przez Pa-
nig/Pana prowadzone lekcje z przedmiotow przyrodniczych w edukacji zdalnej?
[285 odpowiedzi]
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Dlugotrwata edukacja zdalna miala znaczacy wplyw na metody pracy
nauczyciela z uczniem na lekcjach z przedmiotéw przyrodniczych.
Uwzgledniajac specyfike edukacji zdalnej, nauczyciele najczesciej poszukiwa-
li innych form zainteresowania i motywowania uczniéw (165 oséb - 57,7%),
prowadzili zajecia z wykorzystaniem metod aktywizujacych (130 osob -
45,5%), podawali wiele odsylaczy do ciekawych stron (127 osoby - 44,4%)
(ryc. 2). Jednak 85 nauczycieli (29,7%) zadeklarowalo, ze uczy podobnie jak
w formie stacjonarnej — sposréd nich tylko 41 podalo, ze prowadzi zajecia
z wykorzystaniem metod aktywizujacych (28) lub poszukuje réznych form
dzialania dla zmotywowania uczniéw do nauki w tej nietypowej dla nich sy-
tuacji (31); pozostatych 44 nauczycieli (15,4%), stwierdzifo, ze jedynie ,,ucza
podobnie, jak w formie stacjonarnej”.
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Ryc. 2. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 2: Czy dlugotrwala edukacja zdalna
miala wplyw na Pani/Pana metody pracy z uczniem na lekcjach z przedmiotow przy-
rodniczych? [286 odpowiedzi]

Istniala mozliwos¢ przedstawienia dodatkowych odpowiedzi (w formie
pytania otwartego - inne) przez respondentéw na zadane wyzej pytanie.
Skorzystalo z tego 5 0s6b, podajac nastepujace komentarze: 1) wykorzystuje
narzedzia IT, 2) korzystam z zasobow online zdecydowanie wigcej, wprowa-
dzam ciekawe gry i zabawy z wykorzystaniem komputera, 3) sam tworze testy,
gry, krzyzowki online, wykorzystuje tablice wirtualng, 4) wykorzystuje wigcej
odsylaczy do ciekawych stron, poszukuje innych form zainteresowania i moty-
wacji uczniow, m.in. poprzez wiekszg liczbe pokazow itp., 5) samodzielnie przy-
gotowywalam prezentacje multimedialne, materiaty do lekcji typu sketchnotki,
gry i cwiczenia interaktywne.

Analizujac, jakie metody pracy wykorzystywal nauczyciel podczas edukacji
zdalnej na przedmiotach przyrodniczych (ryc. 3), zauwazy¢ mozna, ze po-
réwnywalnie czgsto stosowano pogadanke (203 osoby - 71,5%), metody akty-
wizujace, angazujace wiekszo$¢ uczniow (206 oséb - 72,5%), przeprowadzano
pokazy (198 0s6b - 69,7%). Najmniej podczas zaje¢ zdalnych przeprowadzane
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byty doswiadczenia (92 osoby - 32,4%). Warto jednak zauwazy¢, ze 225 na-
uczycieli (79,2%) deklarowalo, ze w okresie edukacji zdalnej przeprowadzali
same do$wiadczenia (27) i same pokazy (133), a wielu z nich nawet doswiad-
czenia i pokazy (65), czyli jest to znaczacy odsetek.
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Ryc. 3. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 3: Jakie metody pracy wykorzysty-
wane byly przez Panig/Pana najczesciej podczas edukacji zdalnej na przedmiotach
przyrodniczych? 284 odpowiedzi]

Réwniez i w tym pytaniu istniala mozliwo$¢ przedstawienia dodatkowych
odpowiedzi (w formie pytania otwartego — inne) przez respondentow. Pole
»inne” uzupelnito 27 respondentéw, podajac szeroky liste wykorzystywanych
metod mozliwych do stosowania podczas pracy z uczniem (np. pokaz filméw
i prezentacji przygotowanych przez nauczycieli lub uczniéw, lekcja odwrdco-
na, dyskusja, praca w grupach, praca z multibookiem, wykorzystanie dodatko-
wych multimedidéw). Autorzy w tym miejscu przytocza - jako glos w dyskusji
dotyczacej nauczania zdalnego - jedna z ciekawszych wypowiedzi nauczyciela
podang na zadane pytanie:

W pracy z uczniami stosuje réznorodne metody dydaktyczno-wychowawcze,
elementy oceniania ksztaltujacego, metody polisensoryczne z wykorzysta-
niem dostgpnej bazy pomocy i §rodkéw dydaktyczno-wychowawczych, a takze
Technologii Informacyjno-Komunikacyjnych. Sadze, ze prowadzony w naszej
szkole proces nauczania w formie zdalnej sprawdzil si¢ i uczniowie opanowali
tresci programu nauczania w dobrym, a niektérzy w bardzo dobrym i celujacym
stopniu - co wykazala diagnoza przeprowadzona na zakonczenie nauki. Sg tez
uczniowie, ktorzy stali si¢ bardziej samodzielni i poczynili znaczne postepy w ob-
studze nowych aplikacji i sprzetu komputerowego. Problemy podczas nauczania
zdalnego stwarzatl niedoskonaly sprzet ucznia oraz wigksza meczliwo$¢ uczniow,
a takze staby Internet. Podczas zaje¢ wykorzystywalam rézne platformy edukacyj-
ne oraz aplikacje, jak np. Padlet, Jamboard, LearningApps, WordWall, Genially,
Multibook WSiP, Scholaris, epodreczniki.pl.

Tre$ci nauczania, zawarte w podstawach programowych przedmiotow
przyrodniczych, a takze informacje o warunkach i sposobach realizacji tych
tresci, zawieraja wskazdwki dla nauczyciela, jakie pokazy i doswiadczenia

204



Zdalna i bezposrednia diagnostyka edukacyjna

powinny by¢ przeprowadzone na lekcji, jakie zjawiska i procesy powinni
obserwowac uczniowie w procesie nauczania-uczenia si¢. Dlatego kolejne py-
tanie brzmialo: Jak Pani/Pan ocenia przydatnos¢ informacji, zawartych w opi-
sie warunkow i sposobow realizacji podstawy programowej, przy planowaniu
i realizacji w procesie lekcyjnym pokazow, obserwacji i doswiadczen w edukacji
zdalnej? Na 284 respondentow 226 nauczycieli (79,6%) stwierdzilo, ze korzysta
z zawartych tam informacji przy planowaniu i realizacji form zaje¢ podczas
edukacji zdalnej (deklaracje: bardzo przydatne - 12 oséb, przydatne — 76 osob,
czeSciowo przydatne — 138 0sdb), natomiast 58 nauczycieli (20,4%) uwaza, ze
te informacje nie s3 im potrzebne (nieprzydatne - 7, malo przydatne - 51).

Na pytanie: Jakg funkcje Pani/Pana zdaniem petni pokaz, obserwacja i doswiad-
czenie na lekcji zdalnej? wielu nauczycieli wskazywalo na istotng funkcje i role
pokazu, obserwacji i doswiadczen w procesie nauczania na przedmiotach
przyrodniczych, a w szczegdlnosci podczas edukacji zdalnej:

e 223 nauczycieli (79,4%) uwaza, ze pobudzaja one ciekawos¢ i zaintere-
sowanie uczniow,

o 224 nauczycieli (79,7%) - ze ulatwiaja uczniom opanowanie wiedzy
i umozliwiajg zdobycie nowych umiejetnosci,

« 156 nauczycieli (54,7%) - Ze zachecaja i motywujg uczniow do poszuki-
war i prowadzenia ewentualnych eksperymentéw,

o 104 nauczycieli (36,5%) — ze ucza wykorzystania metody naukowe;.

W tym pytaniu réwniez mozna byto udzieli¢ dodatkowej odpowiedzi (w for-
mie pytania otwartego — inne) przez respondentéw na zadane pytanie. Z ta-
kiej formy przekazania opinii skorzystaly cztery osoby, podajac nastepujace
uzupelnienia: przykuwajg uwage wylgcznie zainteresowanych uczniow, trudno
ocenic¢ zaangazZowanie uczniow, ucza organizacji prowadzenia zajec we wlasnym
zakresie, utrzymuja zainteresowanie lekcjq.

Jesli chodzi o formy pracy doswiadczalnej, jakie byly prowadzone podczas
edukacji zdalnej na lekcjach przedmiotow przyrodniczych (ryc. 4), to
207 nauczycieli (73,1%) podawato uczniom linki do filméw, na ktérych poka-
zywane s3 doswiadczenia. Natomiast 168 nauczycieli (59,4%) albo prowadzito
pokazy/doswiadczenia online (137 0séb), albo organizowalo i przeprowadzalo
online z uczniami proste doswiadczenia (77 osob) przynajmniej w jednej z tych
form - co by znaczylo, ze 46 nauczycieli realizowalo obie formy na zajeciach.
Zadawalo uczniom samodzielne przeprowadzenie doswiadczen w domu,
zgodnie z metoda naukowg 131 nauczycieli (46,3%). W pewnym stopniu kore-
luje to z deklaracjami nauczycieli (36,5%), Ze prowadzenie doswiadczen przez
ucznia uczy stosowania metody naukowe;.

Tu réwniez ankietowani nauczyciele mieli mozliwos¢ przedstawienia dodat-
kowych odpowiedzi (w formie pytania otwartego — inne) na zadane pytanie.
12 0s6b szczegdtowo podalo sposdb prowadzenia doswiadczen na lekeji zgod-
ny z zapisami podanymi w pytaniach zamknietych.
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Ryc. 4. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 6: Jakie formy pracy doswiadczalnej
byly prowadzone przez Panig/Pana w nauczaniu zdalnym na lekcjach przedmiotéw
przyrodniczych? [283 odpowiedzi]

Nalezy przytoczy¢ w tym miejscu wypowiedzi trzech osdb na zadane pytanie,
ktére uzupetniajg liste form pracy doswiadczalnej podang w odpowiedziach
zamknietych: 1) Wspdlnie oglgdalismy filmy, animacje z mozliwoscig indywi-
dualnego komentarza nauczyciela, 2) nagrywatem filmy z doswiadczeniami
i prezentowalem w czasie lekcji, a takze pokazywatem filmy innych autoréw,
3) Samodzielnie nagrywalam film z wykonanym doswiadczeniem, a chetni
uczniowie odtwarzali te doswiadczenia w domu i wysytali mi filmy z wykona-
nym doswiadczeniem.

Nauczyciele poproszeni zostali réwniez o sprecyzowanie trudnos$ci wynika-
jacych podczas nauczania zdalnego przy prowadzeniu lekcji z pokazem
i doswiadczeniem (ryc. 5). Na 281 ankietowanych az 249 (88,6%) nauczycieli
jako jedng z przyczyn niemoznosci realizacji form doswiadczalnych podczas
zajec zdalnych wskazato albo na braki sprzetowe uczniéw (185 osob - 65,8%),
albo na problemy z laczem internetowym (155 0séb - 55,2%), albo tez na
braki sprzgtowe nauczycieli (103 osoby - 36,7%). Na czasochlonnos¢ zwigza-
na z przygotowaniem pokazdéw, doswiadczen na lekcjach zdalnych wskazato
158 nauczycieli (56,2%), natomiast 21 nauczycieli (7,5%) podkresla czynnik
emocjonalny jako istotng trudno$¢ w pracy.

Tu takze sposrod 281 respondentdw 7 osob udzielilo odpowiedzi (w formie
pytania otwartego - inne) na zadane pytanie, opisujac trudnosci wynikajace
z prowadzenia pokazow, obserwacji i do§wiadczen w edukacji zdalnej w na-
stepujacy sposob: zbyt krotki czas lekeji na wykonanie doswiadczenia i prze-
prowadzenie lekcji, brak zauwazalnej interakcji ze strony ucznia, brak trady-
cyjnego kontaktu z uczniem, ale tez konieczno$¢ wykonywania pracy w domu
(obecno$¢ domownikéw, w tym wlasnych matych dzieci).
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Ryc. 5. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 7: Co sprawialo Pani/Panu trudnosc
w prowadzeniu pokazow, obserwacji i doswiadczeti w edukacji zdalnej? [281 odpo-
wiedzi]

Pomimo informacji zawartych w podstawach programowych (PP) przed-
miotéw przyrodniczych, o potrzebie prowadzenia podczas zaje¢ lekcyjnych

ienionych w podstawie pokazdw, obserwacji i doswiadczen tylko 177 na-
uczycieli (61,9%) stwierdzilo, ze przeprowadzito ich znaczacy czgs¢:

o 24 nauczycieli deklarowalo, ze wszystkie wskazane w PP pokazy, obser-
wacje i do$wiadczenia,

e 55 nauczycieli — prawie wszystkie,

o 98 nauczycieli — wigkszos¢.

Jednak 106 nauczycieli (na 286) zrealizowalo tylko niektore z podanych we
wskazowkach PP, natomiast troje nauczycieli stwierdzilo, ze Zadnych nie udato
sie zrealizowac.

Podczas edukacji zdalnej nauczyciele realizowali zaplanowane pokazy i do-
$wiadczenia - samodzielnie przez nauczyciela lub wspolnie z uczniami na
zajeciach lekcyjnych, lub jako zadanie dla uczniéw, do przeprowadzenia przez
nich obserwacji i prostszych doswiadczen w domu, wedlug instrukeji udostep-
nionej przez nauczyciela. 219 nauczycieli (77,1%) zadeklarowalo, ze albo prze-
prowadzali samodzielnie pokazy i dos§wiadczenia (171 deklaracji - 60,2%),
albo uczniowie podczas zajec lekcyjnych, pod kierunkiem nauczyciela (42 de-
klaracji — 14,8%), albo jako samodzielne zadania domowe uczniéw, zgodnie
z instrukcjg przygotowana przez nauczyciela (89 deklaracji - 31,3%) (ryc. 6).
Wynika stad, ze nauczyciele bardzo czesto taczyli kilka form w planowaniu
i organizacji zajec¢ na prezentacje pokazéw i doswiadczen. Natomiast 107 na-
uczycieli (37,7%) podkresla, ze pokazy i doswiadczenia byly podczas zaje¢ on-
line jedynie i wytacznie wykonywane przez nauczyciela (zawsze, bardzo czesto
i czgsto). Jednak na 284 respondentow 65 nauczycieli (22,9%) stwierdzilo, ze
nie prowadzili tego rodzaju zaje¢ (pokazy, obserwacje, doswiadczenia) — nie
byly przez nich realizowane w zadnej z wyzej wymienionych form (w ogdle nie

byty, bardzo rzadko lub rzadko).
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Ryc. 6. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 9: Czy pokazy, obserwacje, doswiad-
czenia, zawarte w podstawie programowej przedmiotu, byly realizowane/prowadzo-
ne na lekcjach zdalnych...? [284 odpowiedzi]

Jesli chodzi o miejsce, z ktorego nauczyciel prowadzil edukacje zdalng, to
prawie potowa nauczycieli, czyli 140 0séb (49,1%) najczesciej (zawsze, bardzo
czesto i czesto) prowadzila zajecia z miejsca zamieszkania (ryc. 7). Zajecia
z gabinetu przedmiotowego (zawsze, bardzo czgsto, czgsto) prowadzilo 30 na-
uczycieli (10,5%). Natomiast 28 nauczycieli (9,8%) poréwnywalnie/jednakowo
czesto ,,godzilo” prowadzenie zajgé zarowno z gabinetu przedmiotowego, jak
i z miejsca zamieszkania. Pozostali nauczyciele (87 osoby - 30,5%) nie pro-
wadzili tego rodzaju zaje¢ (wcale, bardzo rzadko lub rzadko), ani z miejsca
zamieszkania, ani z gabinetu przedmiotowego.
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Ryc. 7. Odpowiedzi respondentéw na pytanie 10: Czy prowadzila/prowadzit Pani/
Pan lekcje zdalne, podczas ktorych jedng z form realizacji byly pokaz, obserwacja
i doswiadczenie... ? [285 odpowiedzi]
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Ostatnie dwa pytania zamknigte skierowane do respondentéw brzmialy:
11. W jakim stopniu Pani/Pana zdaniem przedstawiane pokazy, doswiadcze-
nia podczas lekcji zdalnych mialy wplyw na przyrost wiadomosci i umiejetnosci
uczniow w zakresie przedstawianych zagadnien? oraz 12. W jakim stopniu Pani/
Pana zdaniem aktywno$¢ i zainteresowanie uczniow podczas przedstawianych/
realizowanych pokazow, doswiadczen na lekcjach zdalnych miaty wplyw na oce-
ne koricowg uczniow z przedmiotu?

W poprzednich pytaniach blisko 80% ankietowanych nauczycieli wskazywa-
o na istotne funkcje i role pokazow, obserwacji i doswiadczen na rozwdj
ucznia (pobudzanie ciekawosci i zainteresowan uczniow), takze ulatwienie
w zdobywaniu wiedzy i nowych umiejetnosci). Natomiast w tych pytaniach
nalezalo dokona¢ oceny w skali od 1 do 6, wskazujac warto$¢ na skali, na
ile pokazy, doswiadczenia podczas lekcji zdalnych mialy wplyw na przyrost
wiadomosci i umiejetnodci uczniéw w zakresie przedstawianych zagadnien
na lekcjach zdalnych, pobudzenie ich aktywnodci i zainteresowan, a takze na
ile mialo to wplyw na ustalenie oceny koncowej uczniéw z przedmiotu. Przy
czym warto$¢ 1 oznaczala - ,,nie mialy wplywu”, a wartos$¢ 6 — ,,mialy duzy
wplyw”. Szczegdtowy rozklad wynikéw ilustruje rycina 8.

140
120
100

80

G0

4

2 15 14
3 6

U _-

q

=]

=]

mwptyw na przyrost wiedzy i umiejetnosci ucznidw
mwpltyw na ocene korficowa ucznidw

Ryc. 8. Odpowiedzi respondentow na pytania 11 i 12: pytanie 11. W jakim stopniu
Pani/Pana zdaniem przedstawiane pokazy, doswiadczenia podczas lekcji zdalnych
mialy wplyw na przyrost wiadomosci i umiejetnosci uczniow w zakresie przedsta-
wianych zagadnien? [281 odpowiedzi]; pytanie 12. W jakim stopniu Pani/Pana
zdaniem aktywnos¢ i zainteresowanie uczniow podczas przedstawianych/realizowa-
nych pokazow, doswiadczen na lekcjach zdalnych mialy wplyw na oceng koricowgq
uczniow z przedmiotu? [283 odpowiedzi]

Obie oceny sg poréwnywalne - $rednia 4,17 (odchylenie standardowe 1,08) za
wplyw na rozwdj ucznia w zakresie przyrostu wiadomosci i umiejetnosci oraz
srednia 4,0 (odchylenie standardowe 1,05) za uwzglednienie tego w ocenie
koncowej (semestralnej, rocznej) uczniéw. 76,2% ankietowanych nauczycieli
(214 0s6b) ocenito, ze w okresie edukacji zdalnej przygotowywane na zaje-
ciach z przedmiotéw przyrodniczych pokazy i doswiadczenia oraz obserwacje
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mialy wplyw na przyrost wiadomosci i umiejetnosci uczniéw (ocene ,,4” wy-
stawilo 109 osdb, czyli 38,8%, pozostali zaznaczyli oceny ,,5” i ,,6”). Natomiast
73,5% ankietowanych (208 osob) stwierdzilo, ze aktywnos¢ i zainteresowanie
uczniéw podczas przedstawianych/realizowanych pokazow i doswiadczen na
lekcjach zdalnych byly brane pod uwage przy wystawianiu przedmiotowej
oceny koncowej uczniéw (ocene ,4” wskazato 125 o0séb, czyli 44,2%, pozostali
zaznaczyli oceny ,,5” i ,,6”). Wptyw ww. aktywnych dzialan podczas zdalnych
zaje¢ na rozwdj uczniow oraz efektywnos¢ tych dziatan jest oceniana przez
nauczycieli jako wiecej niz dobra.

Ostatnie pytanie w ankiecie mialo charakter otwarty i sformutowano je naste-

pujaco: Biorgc pod uwage dotychczasowe doswiadczenie Pani/Pana z realizacji

lekcji w formie zdalnej, co mozna Pani/Pana zdaniem zrobic, zeby maksymalnie

usprawnic proces prowadzonych pokazow, obserwacji i doswiadczen w edukacji

zdalnej? Na pytanie odpowiedzialo 148 nauczycieli, sygnalizujac rézne pro-

blemy i proponujac dzialania usprawniajace edukacje zdalng. Problemy do

rozwigzania, ktore utatwityby prace nauczyciela i ucznia, sygnalizowane przez

nauczycieli, podzielono na kilka grup tematycznych:

dostepnosc i jakos¢ Iacza internetowego (36 wypowiedzi)

dostepnos¢ sprzetu komputerowego (33 wypowiedzi)

dostepno$¢ kamery i innego sprzetu multimedialnego (9 wypowiedzi)

mozliwo$¢ komunikowania z uczniami online z pracowni (9 wypowiedzi)

doposazenie pracowni przedmiotowych (25 wypowiedzi)

powiekszenie bazy materialéw dydaktycznych dotyczacej pracy zdalne;j

z uczniem (16 wypowiedzi)

o dostep do szkolen nauczycieli w zakresie prowadzenia lekcji zdalnych
(7 wypowiedzi)

« inne (37 wypowiedzi)

Podsumowanie

Na podstawie wyzej zaprezentowanych wynikéw badan, dotyczacych eduka-
cji zdalnej na przedmiotach przyrodniczych w szkole podstawowej, mozna
wyciagnac wnioski, ktore zostaly przedstawione ponizej, oraz sformutowac
wynikajace z nich rekomendacje.

« Badaniami ankietowymi objetych bylo 286 nauczycieli przedmiotéw
przyrodniczych w szkole podstawowej. Prawie polowa z nich (45,8%)
prowadzita zajecia z jednego przedmiotu. W przypadku nauczania kilku
przedmiotéw najczesciej w etacie nauczyciela taczono przyrode z bio-
logia, przyrode z geografia, biologie z chemig. Mozna przypuszczac, ze
w dwoch pierwszych przypadkach takie taczenie przedmiotéw i doty-
czy malych szkdl, a takze moze wynika¢ z przygotowania nauczycieli
biologii i geografii do nauczania przyrody, gdyz w zwigzku z reforma
strukturalng szkolnictwa z 1999 roku musieli oni przekwalifikowac si¢
i uzyska¢ uprawnienia do nauczania przyrody w klasach 4-6 szkoty
podstawowej, chcac w dalszym ciggu pozosta¢ nauczycielami w szko-
le podstawowej. Gdyby pokusi¢ si¢ o analize wypowiedzi nauczycieli,
uczacych tylko jednego przedmiotu, mozna by uzyskac ciekawe wyniki
poréwnawcze z pozostalg grupa nauczycieli.
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» Prawie wszyscy ankietowani (96,8%) prowadzili lekcje synchronicznie,
czyli w tym samym czasie przy komputerze byli nauczycieli i uczniowie.
Niewielu nauczycieli (13,3%) taczylo forme edukacji synchroniczne;j
i asynchronicznej (wysytanie uczniom zadan do wykonania, tworzenie
prezentacji itp.). Wedlug literatury przedmiotu w kraju obserwowana
byta tendencja odchodzenia od formy asynchronicznej na rzecz eduka-
cji réwnoleglej, klasowej’. Niewatpliwie sposob realizacji edukacji zdal-
nej zmienial si¢ na przestrzeni czasu - od momentu jej wprowadzenia
w marcu 2020 r., a nastepnie w kolejnym roku szkolnym. W tej nowe;j
sytuacji w poczatkowym okresie edukacji wigkszo$¢ nauczycieli prowa-
dzila lekcje w sposdb asynchroniczny - i to czgsto jedynie wysylajac ma-
terialy do uczniéw e-mailem lub poprzez dziennik elektroniczny. Wraz
z przedluzajacym si¢ okresem nauczania zdalnego - dzigki duzej pracy
wlasnej nauczyciela, wsparciu ze strony osrodkéw doskonalenia nauczy-
ciela, wydawnictw edukacyjnych przedmiotowych, Ministerstwa Eduka-
cji Narodowej (Ministerstwo Edukacji i Nauki) — forma asynchroniczna
przeradzala si¢ w liczniej wykorzystywany synchroniczny sposéb na-
uczania. Cho¢ - jak podawali ankietowani w niniejszym badaniu - me-
tody asynchroniczne dalej byly stosowane, np. w formie nagrywanych
webinariow przez nauczycieli, zamieszczanych pokazéw doswiadczen
wykonywanych przez nauczycieli. Nalezy podkresli¢, ze formy asyn-
chroniczne stosowane zamiennie z lekcjami prowadzonymi online maja
duze znaczenie. Czasami jednak moglo tak sie zdarzy¢, ze asynchronicz-
na edukacja mogla by¢ tylko jedyng forma wykorzystywang w szkole
ze wzgledu np. na problemy z dobrym lgczem internetowym w domu
ucznia. W poradniku ksztalcenia na odleglos$¢®, przygotowanym przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, w tekscie skierowanym do dyrekto-
réw podano nastepujace zalecenie: Ustal, we wspélpracy z nauczycielami,
ktore z dostgpnych rozwigzan, w tym technologicznych, bedg dla szkoty
najkorzystniejsze, i ktore docelowo wykorzystajg wszyscy nauczyciele.

« W nowej sytuacji szkolnej, jaka byla edukacja zdalna, nauczyciele podej-
mowali rézne dzialania, aby zainteresowac uczniow realizowanymi za-
gadnieniami i zmotywowac ich do aktywnego udzialu w zajeciach. Wiek-
szo$¢ z ankietowanych (57,7%) prowadzila zajecia z wykorzystaniem
metod aktywizujacych, podawala odsylacze/linki do ciekawych stron,
nauczyciele poszukiwali tez innych form zainteresowania i zmotywowa-
nia uczniéw’. Okolo 30% nauczycieli zadeklarowalo, Ze ,,uczy podobnie,

7 M. Plebanska i in., dz. cyt., s. 21 i n. W raporcie UW 66% nauczycieli wskazywalo, ze prowadzi zajecia
synchronicznie, natomiast 20% asynchronicznie; w trakcie edukacji zdalnej obserwowana byta tendencja
odchodzenia od formy asynchronicznej; zajecia prowadzone poczatkowo w formie asynchronicznej ewo-
luowaly do zaje¢ w formule synchronicznej (deklaracja 42% badanych).

8 Ksztalcenie na odleglos¢. Poradnik dla szkét. MEN, https://www.gov.pl/attachment/b3180402-5cbb-46£7
-a429-a1108884bdb3.

M. Biernat, dz. cyt.,, s. 24 i n. Nie inaczej jest w badaniach prowadzonych przez Fundacje Centrum
Cyfrowe. Nauczyciele klas 4-8 deklaruja: Wysylam uczniom linki do lekcji online/materiatéw, ktore
znajduje w internecie (89,7% ); Przysytam uczniom informacje o stronach, ktére majq przeczytad, i cwi-
czeniach, ktére majg wykonaé, w zabranych do domu ¢wiczeniach, zeszytach i podrecznikach (82,3%);
Wysytam uczniom dokument z zadaniami na poszczegdlne dni (54,6%); Prowadze lekcje na zywo (62,6%);
Nagrywam lekcje wideo (26,2%).
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jak w formie stacjonarnej”’. Cze¢$¢ z nich takze podejmowala dodatko-
we dzialania, aby uatrakcyjni¢ proces lekcyjny. Jednak nieco ponad 15%
nauczycieli stwierdzito, ze nic nie zmienilo w swoim dotychczasowym
stylu pracy i jedynie/tylko ,,uczy podobnie, jak w formie stacjonarney”
Moze to tez oznacza¢, ze nauczyciel w czasie edukacji stacjonarnej sto-
sowal réznorodne metody aktywizujace i motywujace uczniéw i dlatego
w czasie edukacji zdalnej w jego odczuciu ,,uczyl, jak zawsze”

o  Wsréd metod prowadzenia zaje¢ podczas edukacji zdalnej znaczacy
procent zajmuja metody podajace: pogadanka (71,5% deklaracji), wy-
kfad (37,3%). Jednak okoto 80% nauczycieli przygotowywalo na zajecia
takze pokazy i doswiadczenia. Okoto 60% nauczycieli docenia rolg ak-
tywnosci uczniéw - albo prowadzili pokazy i wykonywali samodzielnie
doswiadczenia, albo realizowali je wspolnie z uczniami (uczen wykony-
wal je pod kierunkiem nauczyciela), albo zadawali uczniom przepro-
wadzenie doswiadczen czy obserwacji, wedtug instrukcji nauczyciela.

» Wsparciem w realizacji zaje¢ dla okoto 80% nauczycieli przedmiotéw
przyrodniczych byla podstawa programowa i zawarte w niej wskazdéwki
dotyczace warunkoéw i sposobdw realizacji tresci nauczania, m.in. pro-
wadzenia pokazow i doswiadczen, planowania obserwacji. Nauczyciele
doceniajg znaczenie takich dziatan dla pobudzenia ciekawosci i zain-
teresowan uczniow, w latwiejszym opanowaniu wiadomosci i umiejet-
nosci, zmuszajacych uczniéw do poszukiwan. Okoto 36% nauczycieli
dostrzega, ze obserwacja pokazéw, wykonywanie do$wiadczen (przez
nauczyciela lub przez ucznidéw) przygotowuje uczniow do stosowania
w pelni metody naukowej podczas ich realizacji. A jednak spora grupa
nauczycieli (109 oséb - 38,1%) nie zrealizowala pokazéw i doswiad-
czen, wskazanych w podstawie programowe;j.

o W Swietle zalecen i wskazéwek z podstawy programowej przedmio-
tow przyrodniczych w szkole podstawowej wykorzystywanie pokazow,
doswiadczen zgodnie z metoda naukowa nie podlega w ogdle dysku-
sji. Z jednej strony jest to zapisane w regulacjach prawnych, z drugiej
strony - jest to naturalny sposob uczenia przyrody od najmiodszych
lat poprzez bezposredni kontakt i doswiadczenie wlasne. W szczegélno-
$ci nalezy podkresli¢ zapisy dotyczace warunkoéw i sposobow realizacji
podstawy programowej z przedmiotdéw przyrodniczych — w podstawie
programowej nauczania biologii w szkole podstawowej czytamy:

Podczas planowania i przeprowadzania doswiadczen oraz obserwacji nalezy
stworzy¢ warunki umozliwiajace uczniom zadawanie pytan weryfikowalnych
metodami naukowymi, zbieranie danych, analizowanie i prezentowanie danych,
konstruowanie odpowiedzi na zadane pytania. W prawidfowym ksztaltowaniu
umiejetnosci badawczych ucznidéw istotne jest, aby uczen umial odrézni¢ do-
$wiadczenia od obserwacji oraz od pokazu bedacego ilustracja omawianego zja-
wiska, a takze znal procedury badawcze'.

1 Podstawa programowa nauczania biologii w szkole podstawowej, https://podstawaprogramowa.pl/
Szkola-podstawowa-IV-VIII/Biologia.
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Zapis jest bezdyskusyjny — doswiadczenia, pokaz, obserwacja otwieraja
mlodego czlowieka na poznawanie $wiata, nie tylko ulatwiajg zrozu-
mienie analizowanych procesow, zjawisk, sytuacji, ale tez rozwijaja
myslenie, ucza pracy w grupie, zauwazania zwiazkéw przyczynowo-
-skutkowych. Dziwi¢ wiec moze wynik badania, méwigcy o tym, ze dos¢
duza grupa nauczycieli pomineta w nauczaniu wykorzystanie tej wlasnie
formy pracy z uczniem. Najczesciej fakt ten uzasadniali oni brakiem
odpowiedniego sprzetu oraz brakiem czasu. Oba argumenty nalezaloby
potraktowa¢ mocno dyskusyjne. W przypadku braku czasu nauczyciel
powinien przeorganizowa¢ samg lekcje, a nawet poszukaé wsparcia
u innych nauczycieli lub pomocy specjalistow w placowce doskonalenia
nauczycieli. Natomiast przy braku sprzetu nalezaloby wykorzysta¢ mak-
symalnie dostgpne przedmioty i materiaty codziennego uzytku, a nawet
poszuka¢ wsparcia u dyrektora szkoty w poszerzeniu bazy dydaktyczne;j.

Edukacja zdalna wymagata zaréwno od nauczycieli, jak i od uczniéw
odpowiedniego wyposazenia technologicznego do wzajemnej komuni-
kacji podczas lekcji zdalnych. Nie zawsze obie strony byly do tego do-
brze przygotowane. Blisko 88% nauczycieli wskazywalo na trudnosci
komunikacyjne wynikajace ze stabej jakosci faczy internetowych, nieod-
powiedniego sprzetu komputerowego ucznidéw czy nauczyciela — przy-
najmniej jedng z tych przyczyn. Dodatkowym utrudnieniem byt fakt
ze zaledwie 20% ankietowanych nauczycieli moglo w pelni korzysta¢
z urzadzen w gabinecie przedmiotowym (zawsze, bardzo czgsto, czgsto),
a okolo 60% przygotowywalo si¢ i prowadzilo lekcje zdalne z miejsca
zamieszkania (zawsze, bardzo czgsto, czesto). Problemy te — zwigzane
zaréwno z jakoscig taczy internetowych, sprzetu komputerowego na-
uczycieli i uczniéw, jak i dostgpnosci do niego - byly sygnalizowane
w badaniach prowadzonych przez inne instytucje'!. Na roézne czynniki
wplywajace na czasochlonnos$¢ procesu nauczania zdalnego wskazu-
ja nauczyciele w innych badaniach'?. Ponad potowa nauczycieli (oko-
o 56%) wskazala rowniez, ze samo przygotowanie si¢ do takich lekeji
zdalnych byto czasochlonne, zwlaszcza w warunkach domowych*.

76,2 % ankietowanych nauczycieli (214 oséb) ocenilo pozytywny wptyw
na rozwoj ucznia pokazow i doswiadczen oraz obserwacji, przygotowy-
wanych na zajeciach zdalnych z przedmiotéw przyrodniczych, jako wigcej
niz dobre - przy przyjetej przez prowadzacych badania skali od 1 do 6.
Podobnie 73,5% ankietowanych (208 oséb) stwierdzito, ze aktywnos¢ i za-
interesowanie ucznidow podczas takich zaje¢ byly brane pod uwage przy

" G. Ptaszek i in., dz. cyt., s. 23 i s. 36. Polowa ankietowanych nauczycieli miala problemy z faczem interne-

)

towym przy pobieraniu duzych plikéw lub ogladaniu materialéw wideo. A 36% nauczycieli wskazalo, ze
ich gléwnym problemem w realizacji edukacji zdalnej jest wlasnie nieposiadanie odpowiedniego sprzetu.

M. Biernat, dz. cyt., s. 22. Na czasochtonnos¢ catego procesu wplywaja przede wszystkim takie czynniki jak:
samoksztalcenie zwigzane z nowymi narzedziami; konieczno$¢ dostosowania metodyki to specyfiki na-
uczania zdalnego; faczenie réznych metod edukacji zdalnej; otwarcie sie na kontakt z uczniami i rodzicami
za posrednictwem roznych narzedzi komunikacji; godzenie wlasnego zycia domowego z praca zdalna.

G. Ptaszek i in., dz. cyt., s. 37 i n. Z raportu z badan prowadzonych przez zespot gdanskich i $laskich
badaczy wynika, ze 90 % nauczycieli twierdzilo, iz edukacja zdalna wigzata si¢ dla nich z poswiecaniem
wiekszej ilo$ci czasu na przygotowanie si¢ do prowadzonych lekeji.
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wystawianiu przedmiotowej oceny koncowej uczniéw, oceniajac to jako
wiecej niz dobry. Oba wyniki sg lepsze niz w innych badaniach, dotycza-
cych edukacji zdalnej na wszystkich przedmiotach w okresie pandemii'*.

Nauczyciele w pytaniu otwartym wypowiedzieli si¢ co do ewentualnych zmian
na przyszloé¢, aby usprawnic proces nauczania-uczenia si¢ podczas edukacji
zdalnej — pogrupowano je we wspolne zagadnienia tematyczne:

Dostepnos¢ i jakos¢ lacza internetowego. Najczesciej nauczycie-
le zwracali uwage na potrzebe poprawienia jakosci internetu i Iaczy
w domach ucznidéw (w szczegdlnosci dotyczylo to obszaréw wiejskich)
i w gabinetach przedmiotowych.

Dostepnos¢ sprzetu komputerowego. Konieczna jest poprawa jakosci
szkolnego sprzetu komputerowego, z ktérego mogliby korzystac zaréw-
no nauczyciele, jak i uczniowie. Wielu uczniéw mialo staby sprzet, kto-
ry nie wystarczal do czynnego uczestnictwa w lekcjach online. Czgsé¢
z nich korzystala wowczas z telefondw komorkowych swoich lub swoich
rodzicow. W wielu domach w przypadku wielodzietnej rodziny z kom-
putera korzystaly dwie osoby lub wigcej oséb, nie wszyscy wiec mieli
dostep do komputera tylko dla siebie.

Dostepno$¢ kamer i sprzetu multimedialnego. W tym przypadku
wypowiedzi byly jakby dwutorowe. Z jednej strony nauczyciele pod-

kreslali, ze podczas zajg¢ zdalnych uczniowie powinni mie¢ wlaczone
kamery. Tak byto w poczatkowej fazie prowadzonych zaje¢, z uptywem
czas uczniowie coraz czgsciej nie wiaczali kamer na swoich kompute-
rach. Stad w wypowiedziach nauczycieli pojawialo si¢ stwierdzenie, ze
w niewielkim stopniu majg wplyw na aktywizowanie uczniéw i ze nie
maja mozliwosci zweryfikowania faktycznej aktywnosci uczniéow pod-
czas lekcji zdalnej. Z drugiej strony nauczyciele podkreslali, ze pracow-
nie przedmiotowe powinny by¢ wyposazone w lepszej jakosci kamery
(i nie tylko jedna) i bardziej funkcjonalnie rozmieszczone, aby mozna
bylo transmitowac¢ pokazy i doswiadczenia, prowadzone przez nauczy-
cieli. Takze szkolny sprzet multimedialny w wielu przypadkach wymaga
poprawy.

Mozliwo$¢ komunikowania z uczniami online z pracowni. Zdalne
nauczania, zamkniete szkoly spowodowaly, ze wigkszos$¢ nauczycieli
prowadzita zajecia ze swojego miejsca zamieszkania. Jednak pojawi-
ly si¢ glosy/wypowiedzi, ze przy dobrze wyposazonych pracowniach
przedmiotowych w sprzet multimedialny i sprzet umozliwiajacy prze-
prowadzenie pokaz6w i doswiadczen najlepiej lekcje zdalne prowadzi¢
z tych pracowni. Wielu dyrektorow szkoét dato mozliwos¢ wyboru pro-
wadzenia lekcji zdalnych dla nauczycieli w domu lub w szkole.

" M. Plebanska i in., dz. cyt., s. 23 i 25. Badacze z Uniwersytetu Warszawskiego przeprowadzili podobne
analizy - przyjeli oni skale wartoéci od 1 do 5. Efektywno$¢ zdalnej edukacji na ocene wiecej niz do-
stateczng wskazalo 54 % ankietowanych (38% przyznato ocene ,,3”, 13% i 3% - odpowiednio ocene ,,4”
i,57). Negatywnie efektywnos¢ ocenilo 18% i 28% respondentéw (odpowiednio ,,1” i ,,2”). Je$li chodzi
0 sposob oceniania efektow ksztalcenia edukacji zdalnej — pewna liczba respondentéw (24%) ocenia
uczniéw na podstawie obserwacji ich aktywnosci, a 21% badanych wystawia oceny na podstawie rezulta-
tow uzyskanych podczas uczestnictwie w quizach i ¢wiczeniach interaktywnych.
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Doposazenie pracowni przedmiotowych. Brak wtasciwego, pelnego
wyposazenia pracowni odczuli w sposéb szczegdlny nauczyciele, ktdrzy
chcieli przeprowadzi¢ samodzielnie doswiadczenia. Nie zawsze w ga-
binecie przedmiotowym byt odpowiedni sprzet do przeprowadzenia
tych do$wiadczen. Nie zawsze tez w szkotach byly wydzielone gabinety
przedmiotowe. Dlatego pojawily si¢ postulaty o doposazenie pracow-
ni w odpowiednie odczynniki, szkto laboratoryjne, a takze zakupienie
przenos$nego laboratorium wraz z zestawami uczniowskimi. Nalezy
podkresli¢, ze ten postulat dotyczy wszystkich przedmiotéw przyrod-
niczych i byl juz wczedniej sygnalizowany przez nauczycieli, bo przeciez
czy to w nauczaniu stacjonarnym, czy tez zdalnym, nauczyciel zobo-
wigzany jest do prowadzenia doswiadczen. Problem braku doposaze-
nia pracowni stal si¢ jednak chyba jeszcze bardziej zauwazalny zaréwno
przez nauczycieli, jak i uczniéw, rodzicéw w czasie nauczania zdalnego.
Powiekszenie bazy materialow dydaktycznych dotyczacej pracy zdal-
nej z uczniem. Duza grupa nauczycieli korzystala z gotowych materia-
téw dydaktycznych (np. scenariuszy lekcji, filméw), oferowanych przez
wydawnictwa edukacyjne, osrodki doskonalenia nauczycieli. Spora gru-
pa nauczycieli tworzyta wlasne filmy. Na znaczeniu zyskata Zintegrowa-
na Platforma Edukacyjna - platforma edukacyjna Ministerstwa Eduka-
cji i Nauki, zawierajgca e-materialy przeznaczone do nauki w szkofach
lub do samodzielnej pracy ucznia. W wypowiedziach ankietowanych
pojawila si¢ propozycja, aby nauczyciele udostepnili/wymienili si¢ swo-
imi zasobami filmowymi, materiatami, tworzac baze/platforme takich
materialéw pomocy dydaktycznych. Przegladajac obecnie zasoby inter-
netu, mozna stwierdzi¢, Ze ten postulat samoistnie sie spetnit.
Szkolenie nauczycieli. W okresie zdalnego nauczania wiele osrodkéw
doskonalenia nauczycieli i instytucji prowadzito szkolenia nie tylko
w zakresie obstugi platform komunikacyjnych i innych narzedzi, lecz
takze metodyki nauczania przedmiotowego w sposdb zdalny. Zdaniem
nauczycieli istnieje w dalszym ciggu potrzeba dodatkowych szkolen dla
nauczycieli w tych zakresach.

Inne. Jedna z wypowiedzi respondenta ,,0by nie byto nauczania zdal-
nego’, cho¢ jednostkowa, dobrze oddaje klimat edukacji zdalnej. Na-
uczyciele podkreslali zaréwno czasochlonnos$¢ w przygotowywaniu sie
do zaje¢ online, jak i koniecznos$¢ doposazenia pedagogéw w sprzet
komputerowy i multimedialny. Byly rowniez odpowiedzi w duzym
stopniu irracjonalne, aby np. cate laboratorium przenies¢ do mieszkania
nauczyciela (a moze calg pracownig?).

W $wietle oczekiwan twdrcéw/autoréw podstawy programowej z przedmio-
tow przyrodniczych w szkole podstawowej (i nie tylko) mozna stwierdzic,
ze obserwacje, pokazy, doswiadczenia na lekcjach z tych przedmiotow sa
jednym z motywatoréw do wzbudzenia zaciekawienia i zainteresowania
uczniéow zagadnieniami z przyrody, biologii, chemii, fizyki i geografii.
Jednym, ale nie jedynym - co dalo si¢ zauwazy¢ zwlaszcza w okresie zdal-
nej edukacji. Przeprowadzone badania pokazujg, ze znaczaca wiekszos¢
nauczycieli poszukiwala i wdrazala rézne formy i metody pracy z uczniami,
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sprzyjajace realizacji zaplanowanych przedmiotowych tresci programowych.
Wyniki badan wtasnych, o ktorych pisza autorzy niniejszego artykutu, a tak-
ze wyniki zawarte w innych raportach z badan, prowadzonych w podobnym
zakresie tematycznym, wskazujg na réznorodno$¢ dziatan podejmowanych
przez nauczycieli szkét podstawowych (i nie tylko), praktycznie ze zwigk-
szonym wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnej, ktérych
motywacyjnym celem bylo pobudzenie do aktywnosci uczniéw, do zadawa-
nia pytan, checi generowania pomystéw i projektowania rozwigzan, aby mieli
calosciowe spojrzenie na otaczajacy szerzej rozumiany $wiat przyrody - co
w aspekcie psychologicznym i kulturowym powinno bylo przyczyni¢ sie do
rozwoju ucznia. W sposob szczegoélny widoczne bylo to w okresie zdalnej edu-
kacji, pomimo réznego rodzaju trudnosci technologicznych, o czym zreszta
wspominajg ankietowani nauczyciele.

Autorzy badan majg nadzieje, ze pomimo tych trudnosci, doswiadczenia na-
uczycieli z okresu pracy zdalnej beda réwniez wdrazane na lekcjach podczas
pracy stacjonarnej szkol — takze przez coraz wigkszg grupe nauczycieli.
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