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Efektywno$¢ edukacji matematycznej dorostych
w dobie pandemii
na podstawie wynikow egzaminu maturalnego

Abstrakt

Edukacja formalna dorostych na poziomie ponadpodstawowym to jedna
z wielu $ciezek edukacyjno-zawodowych wiodacych na rynek pracy, zaréwno
dorostych, jak i mlodziez. Wazne zatem jest, aby droga ta efektywnie prowa-
dzita do obranego celu. Niestety, jak wskazuja dane statystyczne, dla wielu
stuchaczy szkot dla dorostych, pomimo co najmniej trzyletniej nauki, zdanie
egzaminow maturalnych (w szczegdlnosci egzaminu z matematyki), umozli-
wiajacych kontynuacje nauki na wyzszej uczelni lub zdobycie lepszej pracy,
jest wyzwaniem bardzo trudnym. Celem artykutu jest zwrdcenie uwagi na
problem ksztalcenia matematycznego w szkotach $rednich dla dorostych oraz
rezultatéw tego ksztalcenia mierzonych wynikami egzaminéw zewnetrznych.
W tym celu analizie poddano wyniki pisemnych egzamindéw z matematyki
zdawanych na poziomie podstawowym, z trzech ostatnich gléwnych sesji eg-
zaminacyjnych, tj. wyniki sprzed okresu pandemii, po pierwszej fali pandemii
oraz po trzeciej fali pandemii. Wyniki wskazujg nie tylko na niska efektywnos¢
prowadzonej edukacji matematycznej w szkotach dla dorostych, ale takze na
poglebienie tego stanu w okresie pandemii.

Wstep

Pandemia znaczaco wplynela na ksztalt obecnej edukacji, po ponad poéltora
roku jej trwania nie ma co do tego watpliwosci. Wprawdzie dostrzec mozna
pozytywne aspekty sytuacji, w jakiej sie znalezlismy, takie jak przetamanie
barier technologicznych, rozwoj kompetencji cyfrowych, opracowanie alter-
natywnych metod ksztalcenia czy wigksza dostepnos¢ do edukacji (mozliwos¢
dostepu do kurséw, szkolen, webinaréw organizowanych nawet w najbardziej
odlegtych zakatkach globu), to jednak najwicksza troske wywoluja pytania
o szkody, jakie pandemia wywotata w edukacji. Uwaga autorek tekstu skupio-
na jest na szczegolnym wycinku tej edukacji, a mianowicie ksztalceniu w szko-

tach dla dorostych.

Stuchacze szkoét dla dorostych stanowig znaczacy odsetek polskich uczniéw.
W roku szkolnym 2019/2020 na 756 751 uczniéw uczacych si¢ w liceach ogél-
noksztalcacych, liczba stuchaczy liceéw dla dorostych wynosita 114 434, co
stanowi ponad 15% ogétu. W tym samym roku licea dla dorostych ukonczyto
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33 636 stuchaczy, bedac jednoczesnie uprawnionymi do przystapienia do egza-
minéw maturalnych'. Szkolna rzeczywistos¢ pokazuje jednak, ze tylko ok. 1/3
absolwentow sklada deklaracje maturalne. W dobie pandemii stuchacze szkot
dla dorostych znalezli si¢ w szczegdlnej sytuacji. W przypadku szkolnictwa dla
dzieci i mlodziezy nauczyciele dos¢ szybko podjeli dziatania wychodzace na-
przeciw pojawiajacym si¢ nowym potrzebom uczniow (Jaskulska i Jankowiak,
2020), duza cze$¢ zaje¢ prowadzona byla w czasie rzeczywistym dzigki do-
stepnym aplikacjom do zdalnych spotkan. Uczniowie mieli zapewniony staly
kontakt z nauczycielami przedmiotowymi i wychowawcami. W odniesieniu do
szkot dla dorostych trudno znalez¢ publikacje lub badania przedstawiajace for-
my pracy ze stuchaczami, jednak na stronach internetowych niektérych szkot
dla dorostych mozna odnalez¢ wpisy, ze podstawowym narzedziem zdalnego
nauczania bylo zamieszczanie informacji i materiatéw edukacy]nych na stronie
internetowej szkoly badz na platformie e-learningowej, zadaniem zas stuchaczy
odbieranie tych materialéw, zapoznanie si¢ z nimi i zastosowanie si¢ do zalecen
nauczyciela zawartych w poleceniach. Wydaje si¢ zatem, ze podstawowg forma
edukacji w szkotach dla dorostych w czasie pandemii byto samoksztalcenie, cho¢
jak zaznaczamy, nie znalazly$my rzetelnych badan potwierdzajacych t¢ tezg.

Celem prezentowanego artykulu jest przedstawienie rezultatéw badan diagno-
stycznych majacych na celu probe oceny efektywnosci edukacji matematycz-
nej w dobie pandemii na podstawie analizy wynikéw egzaminu maturalnego
z matematyki, osiagnietych przez absolwentow szkot dla dorostych w trzech
kolejnych, gtéwnych sesjach egzaminacyjnych, tj. maj 2019 (okres przed pan-
demig), czerwiec 2020 (pierwsza fala pandemii, kiedy edukacja w warunkach
pandemicznych dla semestréw konczacych szkote trwala dwa miesigce, ma-
rzec-kwiecien), maj 2021 (kolejne dwie fale pandemii, kiedy edukacja w wa-
runkach pandemicznych trwata niemalze caly rok szkolny, od pazdziernika
2020 do kwietnia 2021 roku).

Wyniki egzaminow jako podstawa oceny efektywnosci edukacyjnej

Problem oceny jakosci ksztalcenia szkolnego ze wzgledu na swa wielowy-
miarowo$¢ wcigz znajduje zainteresowanie badaczy réznych dyscyplin nauki.
Ich wkiad w wieloletni rozwdj badan nad efektywnosciag edukacyjng (ang.
Educational Effectiveness Research, EER) spowodowal, iz obszar ten stal si¢
szeroko rozpoznawalny na $§wiecie, odpowiadajac na pytania:

« W jaki sposdb, dlaczego, kiedy, gdzie i dla kogo systemy edukacyjne,
nauczyciele i szkoly maja wplyw na rézne wyniki uczniéw?

« Jakie s3 najbardziej odpowiednie projekty i metodologie do podjecia
takich badan?

o W jaki sposéb wnioski z EER mogg dostarczy¢ dowodéw i informacji,
ktore mozna wykorzysta¢ do poprawy szans edukacyjnych i zyciowych
wszystkich ucznidéw, w szczegdlnosci uczniéw znajdujacych si¢ w nie-
korzystnej sytuacji i grup ryzyka w roznych kontekstach kulturowych?
(Lindorft i in., 2020 s. 9).

' Gléwny Urzad Statystyczny, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2019/2020, Zaklad Wydawnictw
Statystycznych, Warszawa 2021.
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Wisrdd réznych metodologii badan nad efektywnoscia ksztalcenia mozna
wyrdznic takie, ktére koncentrujg sie¢ na wynikach ksztalcenia, w szczegol-
nosci osiggnieciach szkolnych uczniéw mierzonych za pomocy testowania
na duzg skale (ang. Large-Scale Testing). Pomiar osiggnie¢ edukacyjnych za
pomocg standaryzowanych testéw obejmujacych swym zasigegiem duzg czes$é
populacji uczniowskiej stal si¢ nieodlaczng czgscig nie tylko krajowych sys-
teméw edukacyjnych, stuzy rowniez niejednym poréwnaniom miedzynaro-
dowym. Przytoczy¢ tu mozna przyklady dotyczace edukacji matematycznej
takie jak FIMS (First International Mathematics Study) czy PISA (Programme
for International Student Assessment) lub TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), ktére cykliczne badaja osiggniecia szkolne
(Hanushek i Woessmann, 2013), réwniez polskiej mlodziezy. Oprocz oceny
efektywnosci edukacyjnej, wykorzystywanej czesto przez politykéw czy wladze
oswiatowe do opiniowania jakos$ci funkcjonowania szkoty, standaryzowane te-
sty przeprowadzane jako testy koncowe, egzaminy maturalne, egzaminy wstep-
ne petnig dodatkowo funkcje selekcyjna, wptywajac na przysztosé uczniéw, nie
tylko w kontekscie rozwoju edukacyjnego, lecz takze statusu ekonomicznego,
zawodowego czy zdrowia (Riffert, 2005; Hanushek i Woessmann, 2008).

Rozpowszechnienie systemu egzaminowania zewngtrznego, pomimo jego
ulomnosci trudnych do calkowitego wyeliminowania (Niemierko, 2009; Emler
iin.,2019; Hargreaves, 2020), nastapito z kilku powodéw. Po pierwsze, globalna
ocena efektywnosci edukacyjnej pozwala na wytonienie szkét, nieoferujacych
dobrej jakosci edukacji, do ktérej ma prawo kazdy czlowiek, bez wzgledu na
jego status spoteczny, ekonomiczny, kulturowy, religijny, przy czym celem sta-
wianej diagnozy nie jest eliminacja czy marginalizacja tych szkét, a wdrozenie
rozwigzan stuzacych poprawie istniejacego stanu. Po drugie, ocena osiggniec
uczniéw dokonywana za pomoca zewnetrznych, standaryzowanych testow eg-
zaminacyjnych jest bardziej rzetelna i obiektywna niz oceny wystawiane przez
nauczycieli, umozliwia ona poréwnywanie poziomu wiedzy, umiejetnosci czy
kompetencji uczniowskich na wigksza skale (Riffert, 2005).

Egzaminy wysokiej stawki staly sie rowniez nieodlaczna czescia polskiego sys-
temu o$wiaty. Organizowane przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjng od 2005
roku standaryzowane maturalne testy egzaminacyjne umozliwiaja prowadze-
nie licznych analiz, ktérych celem jest troska o jakos¢ edukacji, w tym edukacji
matematycznej (Szmigel, 2008; Szmigel i Rappe, 2012). Niestety, konstrukcja
testow nie umozliwia poréwnywania wynikéw poszczegdlnych matur, ani pro-
wadzenia tym samym wieloletnich, podiuznych badan efektywnosci edukacyj-
nej na podstawie surowych wynikéw testow egzaminacyjnych (Zaleski-Ejgierd,
2015), cho¢ dokonywane byty proby badan nad zrownywaniem wynikow egza-
minacyjnych, umozliwiajacych dalsze poréwnania (Szaleniec i in., 2015).

Metodologia badan

Szkoly $rednie dla dorostych stanowia wazny komponent systemu o$wiato-
wego, umozliwiajac uzyskanie formalnego wyksztalcenia tym osobom, ktére
z roznych wzgledéw nie ukonczyly szkoty dla mlodziezy. Przeprowadzenie
badan jednoznacznie wskazujacych poziom efektywnosci takich szkdt nie jest
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mozliwe, przede wszystkim ze wzgledu na duzg rotacje ich stuchaczy. Pewna
cze$¢ stuchaczy rozpoczyna nauke w jednej szkole, a konczy w innej. Decyzja
o kontynuacji nauki w innej placéwce podejmowana jest najczesciej ze wzgledu
na sytuacje zyciows, zmiane miejsca zamieszkania czy problemy adaptacyjne.
Czgs¢ stuchaczy to osoby, ktore uczyly si¢ w szkole dla miodziezy, jednak ze
wzgledu na trudnosci edukacyjne, najczesciej w ostatnim roku nauki, przeno-
szg sie do szkoty dla dorostych, nierzadko niestety na skutek sugestii nauczycieli
szkot dla mlodziezy, kierujacych sie troska o pozycje szkoty w rankingach edu-
kacyjnych. W odniesieniu do tej grupy uzyskiwane wyniki podczas egzaminu
maturalnego s3 czgsto w duzej mierze efektem nauki w szkole dla miodziezy,
a nie szkole dla dorostych. Cho¢ zatem analiza wynikéw matur obarczona jest
duzym bledem, wciaz jest to jeden z istotnych sposobow weryfikacji, jak funk-
cjonuje formalna edukacja dorostych w Polsce. Co najwazniejsze, nie moze on
stanowic integralnej oceny tej edukacji, a jedynie jeden z jej komponentow.

Przedstawione w prezentowanym artykule badania przeprowadzono, opiera-
jac si¢ na danych udostepnionych przez Centralng Komisje Egzaminacyjna.
Ze wzgledu na fakt, iz dane przekazywane do CKE przez okr¢gowe komisje
egzaminacyjne s3 zanonimizowane, w badaniach nie mozna bylo uwzgledni¢
czynnika, jakim jest wiek stuchaczy. Grupa badawcza obejmowata wyniki eg-
zaminu maturalnego z matematyki na poziomie podstawowym uzyskane przez
52 820 zdajacych, w tym 15 143 zdajacych w sesji maj 2019, 15 467 zdajacych
w sesji maj 2020 oraz 22 210 zdajacych w sesji maj 2021. Analizy przeprowa-
dzono, wykorzystujac oprogramowanie Microsoft Excel.

Wyniki i dyskusja

Pisemny egzamin z matematyki jest jednym z pieciu obowigzkowych egza-
minéw maturalnych zdawanych na poziomie podstawowym, cztery pozostate
to egzaminy pisemny i ustny z jezyka polskiego oraz pisemny i ustny z jezyka
obcego nowozytnego. Ponadto abiturienci w 2019 roku przystepowali obo-
wigzkowo do dodatkowego egzaminu z wybranego przedmiotu, zdawanego
na poziomie rozszerzonym, jednak zaliczenie go uwarunkowane bylo jedynie
samg obecnos$cig na egzaminie.

Tabela 1. Parametry statystyczne wynikéw egzaminu z matematyki na poziomie
podstawowym absolwentow szkél dla dorostych

=) E E < < = g 2
2% | E- | B~ | 5= | £= | Eo | 88 E%

S 2 EX 2L S I S8 | BER | 28«
T p= = p= = » 8 s o3
2019 15143 0 100 22 16 27 16 33
2020 15 467 0 100 20 16 26 15 31
2021 22210 0 100 22 20 28 17 31

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Sposréd wymienionych egzaminéw wyniki z matematyki osiggane przez ab-
solwentéw szkoét dla dorostych sg najnizsze. Osiggniecie wymaganego 30-pro-
centowego progu zdawalnosci jest dla absolwentow tych szkoét zadaniem trud-
nym, przyczyniajac si¢ do wysokiego wskaznika niepowodzen edukacyjnych;
w ostatnich latach wynosit on $rednio niemalze 70%. Parametry statystyczne
analizowanych w badaniu wynikéw egzaminéw (tabela 1) wskazuja, ze trend
ten zostal zachowany, przy czym odsetek sukceséw w sesjach odbywajacych sig
w czasie pandemii spadl o kolejne 2 punkty procentowe, osiagajac najnizsza
dotychczasowg wartos¢.

Ze wzgledu na rdézng konstrukeje arkuszy maturalnych, zmodyfikowang do-
datkowo w roku 2021 (zmienione wymagania egzaminacyjne, liczba zadan
zamknietych/otwartych), w prezentowanym artykule analiza wynikéw przed-
stawiona zostanie oddzielnie dla poszczegolnych sesji egzaminacyjnych.

Sesja maturalna maj 2019

Arkusz egzaminacyjny z matematyki na poziomie podstawowym skladal sie
z 25 zadan zamknietych wielokrotnego wyboru oraz 9 zadan otwartych (Wosiek
iin., 2020, s. 3). Za kazde zadanie zamkniete zdajacy mogl uzyska¢ 1 punkt, na-
tomiast za zadania otwarte odpowiednio: zadania 26, 27, 28, 29, 30, 31 - 2 punkty
(6 zadan kroétkiej odpowiedzi), 32, 33 - 4 punkty, zadanie 34 - 5 punktéw (3 za-
dania rozszerzonej odpowiedzi). Za rozwiagzanie wszystkich zadan zdajacy mogt
otrzymac 50 punktéw. Do egzaminu w terminie gtéwnym 2019 roku przystapito
15 143 absolwentéw szkdt dla dorostych. Wsréd nich absolwenci szkét publicz-
nych stanowili 31,8% wszystkich zdajacych. 10 977 0s6b przystapilo do egzami-
nu po raz pierwszy, grupa ta stanowita 72,5% zdajacych. Osoby przystepujace
po raz kolejny to w gléwnej mierze te, ktore ukoriczyty szkole co najmniej rok
wczedniej i nie zdaly egzaminu przy pierwszym podejsciu. Udziat kobiet (49,9%)
i mezczyzn byt na poréwnywalnym poziomie. Parametry statystyczne wynikow
z podzialem na poszczegélne grupy zdajacych przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Parametry statystyczne wynikéw egzaminu z matematyki na poziomie
podstawowym absolwentow szkot dla dorostych

:: Qé 9 2 §‘ o~ X~ — — — ~ %3 ‘é

4 T £ D& S5E 38| EE|AE[3E B8 8%
& = S| ©3
Publiczna | pierwsze | kobieta |1484| 0 98 | 22 | 18 | 26 | 16 32
Publiczna | pierwsze | mezczyzna |1767| 4 98 | 24 18 | 29 17 39
Publiczna | kolejne | kobieta | 797 | 0 98 18 18 | 21 11 19
Publiczna | kolejne |mezczyzna| 766 | 2 94 | 20 | 18 | 23 11 23
Niepubliczna | pierwsze | kobieta |3882| 0 | 100 | 20 | 14 | 27 | 18 33
Niepubliczna | pierwsze | mezczyzna |3 844 0 100 | 24 16 | 30 18 40
Niepubliczna| kolejne | kobieta |1391| 0 94 | 20 16 | 22 | 12 20
Niepubliczna| kolejne |mezczyzna|1212| 0 100 | 20 16 | 24 | 13 26

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Kazdego roku Centralna Komisja Egzaminacyjna publikuje skale stanino-
we wynikéw dla poszczegélnych egzaminow maturalnych. Na tle zestawien
zbiorczych dla wszystkich zdajacych?, wyniki absolwentow szkot dla dorostych
wskazujg na duze trudnosci edukacyjne tej grupy. W czterech najnizszych kla-
sach staninowych znajduje si¢ 84,3% wynikéw, z czego 66,7% w pierwszych
trzech - przedzial wynikéw niskich (tabela 3). Zauwazy¢ nalezy jednoczesnie,
ze wyniki absolwentow szkot niepublicznych sg wyzsze od wynikow absolwen-
tow szkot publicznych oraz wyniki mezczyzn sg wyzsze od wynikow kobiet.

Tabela 3. Wyniki egzaminu z matematyki na poziomie podstawowym absolwen-
tow szkot dla doroslych wedlug skali staninowej dla wszystkich zdajacych

Pierwsze podejscie Kolejne podejscie
é Nazwa klasy é\vyizrclliekcit\ilf?e pljﬁlfi(élzila nie;ﬁgl)ilszna pljﬁlfi(élzila nie;fllé(fil?zna
K M K M K M K M
(%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%)
1 najnizsza 0%-13% 17,8 | 12,5 | 21,5 | 14,0 | 22,3 | 14,2 | 21,2 | 15,9
2 bardzo niska 14% -18% | 23,4 | 21,0 | 23,2 | 20,7 | 29,0 | 28,6 | 28,0 | 27,0
3 niska 19% -29% | 26,4 | 27,9 | 21,8 | 25,1 | 30,0 | 34,3 | 30,6 | 31,2
4 | ponizej $redniej | 30% - 44% | 19,5 | 22,0 | 16,7 | 19,8 | 158 | 18,3 | 13,7 | 18,0
5 $rednia 45% -62% | 8,7 | 11,0 | 12,2 | 151 | 2,0 3,7 54 6,6
6 | powyzej $redniej | 63% -80% | 3,3 | 4,2 3,3 39 | 05 | 05 09 | 09
7 wysoka 81% -91% | 0,8 1,0 0,9 0,8 0,0 0,3 0,1 0,0
8 | bardzo wysoka | 92% -96% | 0,1 0,3 03 | 05 0,3 0,1 0,1 0,3
9 najwyzsza 97% - 100% | 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,0 0,0 0,1

Zrédto: opracowanie wlasne.

Bardzo niskie s3 rowniez wyniki 0sdb przystepujacych do egzaminu po raz
kolejny, zaledwie co piaty zdajacy osigga sukces, przy czym sukcesem jest
osiagniecie wymaganego niskiego, 30-procentowego progu zdawalnosci, a nie
wysokiego wyniku na egzaminie. Wskazuje to na duze trudnosci tych oséb
w samodzielnym przygotowaniu do egzaminu, kiedy nie moga one juz liczy¢
na pomoc szkoly. Ze wzgledu na brak informacji, w ktérym roku osoby te
ukonczyly szkole, dalszej analizie poddane zostang wyniki jedynie tych, ktorzy
po raz pierwszy przystapili do egzaminu maturalnego, jako 0sdb, ktérych wy-
niki w najwiekszym stopniu odzwierciedlaja poziom edukacji matematycznej
w danym roku.

> https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wyni-
kach/2021/20210705%20Wstepne%20informacje%200%20wynikach%20egzaminu%20maturalne-
20%202021%20STANINY %20POL.pdf, strona 3 [dostep: 17.08.2021].
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Przyjmujac za komisjg egzaminacyjna® wartosci wspotczynnikéw trudnosci
zadania jako 0,00-0,19 bardzo trudne, 0,20-0,49 trudne, 0,50-0,69 umiarko-
wanie trudne, 0,70-0,89 tatwe, 0,90-1,00 bardzo fatwe, siedem z dziewieciu
zadan zamknietych okazalo si¢ dla stuchaczy, ktérzy po raz pierwszy przy-
stapili do egzaminu maturalnego, zadaniami bardzo trudnymi (diagram 1).
Jedno z nich, zadanie 29 z obszaru rozumowania i argumentacji, sprawdzaja-
ce umiejetno$¢ rozpoznawania i nazywania trojkatéw ostrokatnych, prosto-
katnych i rozwartokatnych, réwnobocznych i rownoramiennych, okazalo sie
réwniez zadaniem bardzo trudnym dla wszystkich przystepujacych w danym
roku do matury z matematyki, wskaznik krajowy wynosit 0,19 (Wosiek i in.,
2020, s. 8). Pozostale, byly to zaréwno zadania, ktére dla ogétu zdajacych byly
zadaniami trudnymi, czyli zadanie 28 z obszaru rozumowania i argumentacji,
sprawdzajace umiejetno$¢ stosowania wzordéw skréconego mnozenia, wskaz-
nik krajowy 0,20, zadanie 33 z obszaru uzycia i tworzenia strategii, sprawdza-
jace umiejetnosci z dzialu geometria na plaszczyznie kartezjanskiej, wskaznik
krajowy 0,24, ale takze zadania, ktére w skali kraju byly umiarkowanie trud-
ne, czyli zadanie 30 z obszaru modelowania matematycznego, sprawdzajace
umiejetnos¢ obliczania prawdopodobienstwa w prostych sytuacjach, z zasto-
sowaniem klasycznej definicji prawdopodobienstwa, wskaznik krajowy 0,62,
zadanie 31 z obszaru uzycia i tworzenia strategii, sprawdzajace umiejetnosé
korzystania z wlasnosci funkgcji trygonometrycznych w tatwych obliczeniach
geometrycznych, wskaznik krajowy 0,59, zadanie 32 z obszaru modelowania
matematycznego, sprawdzajace umiejetnos¢ obliczania wartosci poszczegodl-
nych wyrazéw oraz sumy n-poczatkowych wyrazéw ciggu arytmetycznego,
wskaznik krajowy 0,58 (Wosiek i in., 2020, s. 8). Na duze trudnosci eduka-
cyjne absolwentow szkoét dla dorostych wskazujg réwniez wyniki pozostatych
dwdch zadan otwartych, ktore okazaly si¢ zadaniami trudnymi, podczas gdy
dla ogotu zdajacych byly zadaniami tatwymi, zadanie 26 z obszaru wykorzy-
stania i tworzenia informacji, sprawdzajgce umiejetno$¢ rozwigzywania pro-
stych réwnan wielomianowych, wskaznik krajowy 0,74, zadanie 27 z obszaru
wykorzystania i interpretowania reprezentacji, sprawdzajace umiejgtnosc
rozwigzywania nieréwnosci kwadratowej z jedng niewiadoma, wskaznik
krajowy 0,76 (Wosiek i in., 2020, s. 8). Absolwenci szkét dla dorostych zde-
cydowanie lepiej radzili sobie w 2019 roku z zadaniami zamknietymi, cho¢
i te sprawily im wiele trudnosci. Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, iz Zadne
z zadan zamknietych nie bylo dla nich zadaniem bardzo trudnym. Niestety,
na 25 zadan zamknietych az 16 to zadania trudne, przy czym 7 z nich (za-
dania: 6, 8, 13, 17, 18, 22, 24) byly dla ogétu zdajacych zadaniami fatwymi.
Pozostale 9 zadan okazalo si¢ dla absolwentéw szkot dla dorostych zadaniami
umiarkowanie trudnymi.

* https://www.oke.gda.pl/plikiOKE/Opracowania_wynikow/Dane_podstawowe/Podstawowe_defini-
cje_statystyczne.pdf [dostep: 10.08.2021].
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Diagram 1. Wspélczynniki fatwosci zadan maturalnych wyznaczone dla absolwen-
téw szkol publicznych i niepublicznych dla dorostych przystepujacych do egzami-
nu z matematyki na poziomie podstawowym po raz pierwszy, sesja maj 2019

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Sesja maturalna czerwiec 2020

W roku 2020, ze wzgledu na pierwsza fale pandemii zostaly zmienione za-
sady zdawania matury. Pisemny egzamin z matematyki byl woéwczas jednym
z trzech obowigzkowych egzaminéw maturalnych zdawanych na poziomie
podstawowym, dwa pozostale to egzaminy pisemne z jezyka polskiego oraz
jezyka obcego nowozytnego. Ponadto abiturienci w 2020 roku przystepowali
obowigzkowo do dodatkowego egzaminu z wybranego przedmiotu, zdawane-
go na poziomie rozszerzonym, jednak tak jak w roku wczesniejszym zaliczenie
go uwarunkowane bylo jedynie samg obecnoscig na egzaminie. Dodatkowo
ze wzgledu na zmieniajace si¢ panujace warunki, dotyczace poziomu rozprze-
strzeniania si¢ wirusa SARS-CoV-2, podjeto decyzje o zmianie terminu sesji
maturalnej z maja na czerwiec.

Arkusz egzaminacyjny z matematyki na poziomie podstawowym skladal sie
z 25 zadan zamknigtych wielokrotnego wyboru z jedng poprawng odpowiedzia
oraz 9 zadan otwartych (Wosiek i in., 2021, s. 4). Za kazde zadanie zamkniete
zdajacy mogl uzyskac¢ 1 punkt, natomiast za zadania otwarte odpowiednio: za-
dania 26, 27, 28, 29, 30, 31 - 2 punkty (6 zadan krétkiej odpowiedzi), 32, 33 -
4 punkty, zadanie 34 - 5 punktéw (3 zadania rozszerzonej odpowiedzi). Za
rozwigzanie wszystkich zadan zdajacy mdgt otrzymac 50 punktow.

Do egzaminu maturalnego z matematyki na poziomie podstawowym w ter-
minie gtéwnym 2021 roku przystapilo 15 467 absolwentéw szkoét dla doro-
stych. Wsréd nich absolwenci szkét publicznych stanowili 31,8% wszystkich
zdajacych. Do egzaminu po raz pierwszy przystapily 11 804 osoby, grupa ta
stanowila 76,3% zdajacych. W tej sesji zwickszyl sie udzial kobiet (51,2%)
w stosunku do udzialu me¢zczyzn. Parametry statystyczne wynikow z podzia-
fem na poszczegoélne grupy zdajacych przedstawiono w tabeli 4.

Tabela 4. Parametry statystyczne wynikéw egzaminu z matematyki na poziomie
podstawowym absolwentow szkél dla dorostych
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100 | 20 16 | 24 14 2
98 | 22 18 | 26 14 31
70 18 16 | 21 10 17
84 | 20 16 | 22 10 20
100 | 22 16 | 27 17 35
100 | 24 | 16 | 29 17 38
98 18 18 | 22 12 19
88 | 20 16 | 24 13 24

N

Publiczna | pierwsze | kobieta | 1623

Publiczna | pierwsze | mezczyzna | 1735
Publiczna | kolejne | kobieta 684

Publiczna | kolejne | mezczyzna | 633

Niepubliczna | pierwsze | kobieta | 4353

Niepubliczna | pierwsze | mezczyzna | 4 093
Niepubliczna | kolejne | kobieta | 1252

S |IOC | |0 |0 | o | o | O

Niepubliczna | kolejne | mezczyzna | 1094

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Analiza uzyskanych wynikow wskazuje na spadek wskaznika zdawalnosci egza-
minu niemalze we wszystkich podgrupach zdajacych o odpowiednio 5 punktow
procentowych dla absolwentek szkét publicznych dla dorostych przystepuja-
cych do egzaminu po raz pierwszy, 8 punktéw procentowych dla absolwentow
szkol publicznych przystepujacych do egzaminu po raz pierwszy, 2 punkty
procentowe dla absolwentek szkdt publicznych przystepujacych do egzaminu
po raz kolejny, 3 punkty procentowe dla absolwentow szkot publicznych przy-
stepujacych do egzaminu po raz kolejny, 2 punkty procentowe dla absolwentow
szkot niepublicznych przystepujacych do egzaminu po raz pierwszy, 1 punkt
procentowy dla absolwentek szkot publicznych przystepujacych do egzaminu
po raz kolejny oraz 2 punkty procentowe dla absolwentéw szkot niepublicznych
przystepujacych do egzaminu po raz kolejny. W jednej podgrupie wskaznik
ten wzrost o 2 punkty procentowe, tj. dla absolwentéw szkdt niepublicznych
przystepujacych do egzaminu po raz pierwszy. W roku tym utrzymana réwniez
zostala tendencja do uzyskiwania wyzszych wynikéw przez absolwentow szkot
niepublicznych w stosunku do wynikéw absolwentéw szkét publicznych oraz
wyzszych wynikow uzyskiwanych przez mezczyzn niz kobiety.

Na tle zestawien zbiorczych dla wszystkich zdajacych* wyniki absolwentéw
szkot dla dorostych wskazuja na duze trudnosci edukacyjne tej grupy. W czte-
rech najnizszych klasach staninowych znajduje sie 84,6% wynikow, z czego
71,8% w pierwszych trzech - przedzial wynikéw niskich (tabela 5). W poréw-
naniu z sesjg w 2019 roku liczba wynikow o0sdb nalezacych do trzech najniz-
szych klas staninowych wzrosta o 5,1 punktu procentowego.

Tabela 5. Wyniki egzaminu z matematyki na poziomie podstawowym absolwen-
tow szkot dla dorostych wedlug skali staninowej dla wszystkich zdajacych

Pierwsze podejscie Kolejne podejscie
5‘ Nazwa klasy éngielzitvr:’?e plilz)ll(i(élzila nie}s)?lll()(filgzna plilz)ll(i(zlzila nie}s)?lll()({ilgzna
K M K M K M K M

(%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%)
1 najnizsza 0% -14% | 28,1 | 19,9 | 27,8 | 21,8 | 30,6 | 21,6 | 29,4 | 24,3
2 | bardzo niska 15% -20% | 26,3 | 26,0 | 22,1 | 22,0 | 30,1 | 32,5 | 30,8 | 28,6
3 niska 21% -30% | 21,9 | 26,5 | 17,4 | 20,8 | 25,3 | 29,7 | 24,0 | 25,7
4 | ponizej $redniej | 31% -42% | 12,7 | 15,3 | 12,7 | 14,0 | 10,1 | 12,2 | 10,2 | 10,7
5 $rednia 43%-58% | 74 | 81 | 133 | 145 | 3,2 | 3,6 | 42 | 8,0
6 | powyzej sredniej | 57% - 72% | 3,1 32 | 51 54 | 0,7 | 0,2 1,0 | 2,0
7 wysoka 73%-90% | 04 | 0,6 | 1,4 | 1,1 | 0,0 | 0,2 | 0,3 | 0,7
8 | bardzo wysoka | 89%-96% | 0,0 | 03 | 02 | 02 | 0,0 | 00 | O,1 | 0,0
9 najwyzsza 97% -100% | 0,1 | 0,1 | 00 | 0,1 | 0,0 | 0,0 | O,1 | 0,0

Zrédto: opracowanie wlasne.

* https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wyni-
kach/2020/20200811%20Wstepne%20informacje%200%20wynikach%20egzaminu%20maturalne-
20%202020%20STANINY %20POL.pdf [dostep: 18.08.2021].

168



Zdalna i bezposrednia diagnostyka edukacyjna

Analizujac wyniki z perspektywy trudnosci zadan, w sesji gléwnej 2020 roku
nastapilo rdwniez obnizenie poziomu rozwigzywalnosci zadan w stosunku do
roku 2019. W sesji tej prawie wszystkie zadania otwarte okazaly si¢ dla absol-
wentéw szkot dla dorostych zadaniami z kategorii bardzo trudne, z czego az
dla pigciu wskazniki trudnosci wynosily ponizej 0,05, kolejne trzy ponize;j 0,19
(diagram 2). Tak jak w roku wczesniejszym, jedno z tych zadan, tj. zadanie 29
z obszaru rozumowania i argumentacji, sprawdzajace umiej¢tnos¢ rozpozna-
wania i nazywania trojkatéw ostrokatnych, prostokatnych i rozwartokatnych,
réwnobocznych i rownoramiennych, bylo zadaniem bardzo trudnym réwniez
dla ogétu zdajacych w omawianej sesji egzaminacyjnej, wskaznik krajowy
wynidst 0,16 (Wosiek i in., 2021, s. 9). Wprawdzie wsrod pozostatych zadan
pig¢ byto dla ogotu zdajqcych zadaniami trudnymi, zadanie 28 z obszaru
rozumowania i argumentacji, sprawdzajace umiejetnos¢ stosowania wzoréw
skréconego mnozenia, wskaznik krajowy 0,20, zadanie 34 z obszaru uzycia
i tworzenia strategii, sprawdzajace umiejetno$¢ rozpoznawania w ostrostupie
kata miedzy plaszczyznami, obliczania jego miary z wykorzystaniem funkcji
trygonometrycznych oraz obliczania objetosci ostrostupa, wskaznik krajowy
0,21, zadanie 32 z obszaru uzycia i tworzenia strategii, sprawdzajace umie-
jetnosci z dzialu geometria na plaszczyznie kartezjanskiej, wskaznik krajowy
0,22, zadanie 33 z obszaru uzycia i tworzenia strategii, sprawdzajace umie-
jetnos$¢ obliczania wartosci poszczegolnych wyrazéw ciggu geometrycznego,
wskaznik krajowy 0,32, zadanie 31 z obszaru uzycia i tworzenia strategii,
sprawdzajace umiejetnos$¢ stosowania prostych zaleznosci migdzy funkcjami
trygonometrycznym, wskaznik krajowy 0,39 (Wosiek i in., 2021, s. 9), ale
dwa pozostale zadania w skali kraju byly zadaniami z kategorii umiarkowanie
trudnych. Byly to zadania numer 30 z obszaru modelowania matematycznego,
sprawdzajace umiejetnos¢ obliczania prawdopodobienstwa w prostych sytu-
acjach, z zastosowaniem klasycznej definicji prawdopodobienstwa, wskaznik
krajowy 0,53 oraz zadanie 26 z obszaru wykorzystania i interpretowania repre-
zentacji, sprawdzajace umiejetnos¢ rozwigzywania nieréwnosci kwadratowej
z jedng niewiadomga, wskaznik krajowy 0,57 (Wosiek i in., 2021, s. 9). W sesji
2020 tylko z jednym zadaniem otwartym stuchacze szkot dla dorostych pora-
dzili sobie nieco lepiej, byto to zadanie 27 z obszaru wykorzystania i tworzenia
informacji, sprawdzajace umiejetnos¢ rozwiazywania prostych réwnan wielo-
mianowych, wskaznik krajowy 0,62 (Wosiek i in., 2021, s. 9).

Absolwenci szkdt dla dorostych w sesji 2020 gorzej poradzili sobie takze z za-
daniami zamknietymi. Na 25 zadan zamknietych 17 okazalo si¢ zadaniami
trudnymi, czyli o jedno wigcej niz w sesji 2019, przy czym 5 z nich (zadania: 1,
3, 14, 18, 21) nalezaly dla ogétu zdajacych do zadan fatwych. Pozostale 8 zadan
bylo dla absolwentéw szkoét dla dorostych zadaniami umiarkowanie trudnymi.
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Diagram 2. Wspolczynniki latwos$ci zadan maturalnych wyznaczone dla absolwen-
tow szkol publicznych i niepublicznych dla dorostych przystepujacych do egzami-
nu z matematyki na poziomie podstawowym po raz pierwszy, sesja czerwiec 2020

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Sesja maturalna maj 2021

Maturalna sesja egzaminacyjna w roku 2021 byla pierwsza po niemalze calym
roku nauki zdalnej. Pisemny egzamin z matematyki byl, tak jak w roku 2020,
jednym z trzech obowigzkowych egzaminéw maturalnych zdawanych na po-
ziomie podstawowym, dwa pozostale to egzaminy pisemne z jezyka polskiego
oraz jezyka obcego nowozytnego, natomiast dodatkowy egzamin z wybra-
nego przedmiotu, zdawany na poziomie rozszerzonym, stal si¢ egzaminem
nieobowigzkowym.

Duzg trudno$¢ sprawia interpretacja uzyskanych wynikéw, bowiem dokonano
w tej sesji wiele istotnych zmian organizacyjnych. Przede wszystkim éwcze-
sny minister edukacji narodowej zmienil zakres wymagan egzaminacyjnych.
Rozna byla takze konstrukcja arkusza. Arkusz egzaminacyjny z matematyki
na poziomie podstawowym skladal si¢ z 28 zadan zamknietych wielokrot-
nego wyboru z jedng poprawng odpowiedzig oraz 7 zadan otwartych. Za
kazde zadanie zamkniete zdajacy mogt uzyskac¢ 1 punkt, za zadania otwarte
za$ odpowiednio: zadania 29, 30, 31, 32, 33, 34 - 2 punkty (6 zadan krétkiej
odpowiedzi), zadanie 34 - 5 punktéw (1 zadanie rozszerzonej odpowiedzi). Za
rozwigzanie wszystkich zadan zdajacy mégt otrzymac 45 punktow.

Do egzaminu maturalnego z matematyki na poziomie podstawowym w termi-
nie gléwnym 2021 roku przystapilo 22 210 absolwentow szkét dla dorostych.
W5rdd nich, absolwenci szkoé! publicznych stanowili 30,5% wszystkich zdaja-
cych. Po raz pierwszy przystapilo do egzaminu 16 198 oso6b, grupa ta stanowita
72,9% zdajacych. W tej sesji zwiekszyl sie udziat kobiet (52,4%) w stosunku do
udzialu mezczyzn (47,6%). Parametry statystyczne wynikéw z podzialem na
poszczegdlne grupy zdajacych przedstawiono w tabeli 6.

Tabela 6. Parametry statystyczne wynikow egzaminu z matematyki na poziomie
podstawowym absolwentow szkél dla dorostych

] 2 , | 2% . L

S 3 NS 3 =

& ~ N %
Publiczna | pierwsze | kobieta | 2274 | 0 | 100 | 20 | 16 | 25 | 15 24
Publiczna | pierwsze | mezczyzna| 2382 | 2 | 100 | 22 | 20 | 27 | 16 29
Publiczna | kolejne | kobieta | 1132 | 4 | 100 | 22 | 20 | 23 | 11 18
Publiczna | kolejne | mezczyzna| 993 2 1100 22 | 16 | 24 | 12 21
Niepubliczna | pierwsze | kobieta | 6107 | 0 | 100 | 22 | 18 | 29 | 19 34
Niepubliczna | pierwsze | mezczyzna| 5435 | 2 | 100 | 24 | 20 | 32 | 20 39
Niepubliczna | kolejne | kobieta | 2114 | 0 | 100 & 20 | 20 | 25 | 14 24
Niepubliczna | kolejne | mezczyzna| 1773 | 0 98 | 22 | 20 | 26 | 14 28

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Analiza wynikow uzyskanych w sesji 2021 wskazuje na spadek wskaznika zda-
walnosci egzaminu wsrod absolwentéw szkot publicznych przystepujacych do
matury z matematyki po raz pierwszy, w tym o kolejne 3 punkty procentowych
dla kobiet oraz 2 punkty procentowe dla mezczyzn. W trzech grupach nastapit
wzrost o jeden punkt procentowy w stosunku do roku 2020, ale wcigz wskaz-
niki te sg nizsze w poréwnaniu z rokiem 2019, odpowiednio o jeden punkt
procentowy dla absolwentek szkét publicznych przystepujacych do egzaminu
po raz kolejny i absolwentéw szkdt niepublicznych przystepujacych do eg-
zaminu po raz pierwszy oraz o 2 punkty procentowe dla absolwentéw szkot
publicznych przystepujacych do egzaminu po raz kolejny. Dla absolwentek
szkol niepublicznych przystepujacych do egzaminu po raz pierwszy odsetek
sukcesow w sesji 2021 byl o jeden punkt procentowy nizszy niz w roku 2020,
jednoczesnie o jeden punkt procentowy wyzszy niz w roku 2019. Natomiast
dla absolwentek i absolwentéw szkoél niepublicznych przystepujacych do
egzaminu maturalnego z matematyki wskazniki sukcesow w 2021 roku byty
najwyzsze w ciagu trzech rozwazanych sesji egzaminacyjnych. W roku tym
utrzymala si¢ rowniez tendencja do uzyskiwania wyzszych wynikéw przez
absolwentow szkot niepublicznych w stosunku do absolwentéw szkot publicz-
nych oraz wyzszych wynikéw uzyskiwanych przez mezczyzn niz kobiety.

Na tle zestawien zbiorczych dla wszystkich zdajacych® wyniki absolwentow
szkot dla dorostych wskazujg nadal na duze trudnosci edukacyjne tej grupy.
W czterech najnizszych klasach staninowych znajduje si¢ 84,5% wynikdw,
z czego 69,2% w pierwszych trzech - przedzial wynikéw niskich (tabela 7).

Tabela 7. Wyniki egzaminu z matematyki na poziomie podstawowym absolwen-
tow szkot dla dorostych wedlug skali staninowej dla wszystkich zdajacych

Pierwsze podejscie Kolejne podejscie
é Nazwa klasy sylzﬁlekcltar?e plilill(i(élzila nie}s)?lll()(fi%zna plikz)ll(i(()lllila nie;?lll()({ilgzna
K M K M K M K M

(%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%) | (%)
1 najnizsza 0% -13% | 20,5 | 17,3 | 19,6 | 14,7 | 16,7 | 16,5 | 19,2 | 14,3
2 bardzo niska 14% - 18% | 22,3 | 18,3 | 18,9 | 16,5 | 21,2 | 21,1 | 20,9 | 18,6
3 niska 19% -29% | 33,0 | 352 | 28,0 | 29,3 | 43,6 | 41,4 | 36,2 | 39,3
4 | ponizej $redniej | 30% - 44% | 14,3 | 16,3 | 14,6 | 15,5 | 153 | 16,1 | 15,0 | 17,7
5 $rednia 45% -62% | 6,6 | 82 | 11,7 | 153 | 2,3 | 35 | 64 | 69
6 | powyzej Sredniej | 63% - 80% | 2,2 3,7 5,6 6,2 0,7 0,9 1,8 2,4
7 wysoka 81%-91% | 06 | 0,6 | 1,3 1,6 | 01 | 03 | 04 | 0,6
8 | bardzo wysoka | 92%-96% | 0,4 | 03 | 02 | 04 | 0,0 | 00 | 0,0 | 0,1
9 najwyzsza 97% -100% 0,2 | 00 | 01 | 04 | O1 | 0,1 | 0,0 | 0,1

Zrodlo: opracowanie wlasne.

> https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wyni-
kach/2021/20210705%20Wstepne%20informacje%200%20wynikach%20egzaminu%20maturalne-
20%202021%20STANINY %20POL.pdf [dostep: 23.08.2021].
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Analizujac wyniki sesji gtownej 2021 roku z perspektywy trudnosci zadan,
nalezy zauwazy¢, ze wciaz absolwenci nie radzg sobie z rozwigzywaniem za-
dan otwartych. Pomimo iz egzamin trwal jednakowy ilo$¢ czasu (170 min),
a arkusz zawieral mniej zadan otwartych, w tym tylko jedno rozszerzonej
odpowiedzi, dla absolwentéw publicznych szkét dla dorostych 5 zadan bylo
zadaniami bardzo trudnymi, a dwa zadaniami trudnymi, natomiast dla absol-
wentow niepublicznych szkot dla dorostych 6 zadan nalezato do zadan bardzo
trudnych, a jedno do zadan trudnych (diagram 3).

Tabela 8. Liczba zadan wedlug stopnia trudnosci oraz typu szkoly

- Maj 2019 roku Czerwiec 2020 roku Maj 2021 roku
<
'S szkoty szkoty szkoly szkoty szkoty szkoty
publiczne |niepubliczne| publiczne |niepubliczne| publiczne |niepubliczne
w arkuszu 25 25 28
bardzo trudne ) ) ) ) ) )
(wsp. 0,00-0,19)
trudne 17 17 17 15 24 22
2 | (wsp.020-049) |  (68%) (68%) (68%) (60%) (85,5%) (78,5%)
'g umlg rli(l)r\;\éame 8 8 8 10 3 5
8 | (wsp. 050-069) (32%) (32%) (32%) (32%) (11%) (18%)
tatwe ) ) ) ) 1 1
(wsp. 0,70-0,89) (3,5%) (3,5%)
bardzo tatwe ) ) ) ) ) )
(wsp. 0,90-1,00)
_ w arkuszu 6 6 6
9 | bardzo trudne 3 4 5 5 4 5
°3 trudne 3 2 1 1 2 1
_; Z | umiarkowanie ) ) ) ) ) )
§ = trudne
5 © fatwych - - - - - -
bardzo tatwe - - - - - -
B w arkuszu 3 3 1
8 g | bardzo trudne 3 3 3 3 1 1
23 trudne - - - - - -
5 % umiarkowanie ) ) ) ) ) )
s trudne
§ © tatwych - - - - - -
° bardzo fatwe - - - - - -

Zrédto: opracowanie wlasne.

Wisrdd zadan zamknietych, w odréznieniu od wezesniejszych sesji egzami-
nacyjnych, jedno okazalo si¢ zadaniem atwym (zadanie 2), sprawdzato ono
umiejetno$¢ wykonywania obliczen procentowych. Natomiast zauwazy¢ moz-
na, ze mniej zadan mialo umiarkowany stopien trudnosci, byto to zadanie 15,
sprawdzajace umiejetno$¢ obliczania wartosci wyrazow ciggu arytmetyczne-
go, zadanie 22, sprawdzajace umiejetnos¢ obliczania miar katoéw wewnetrz-
nych réwnolegtoboku, oraz zadanie 28, sprawdzajace umiejetnos¢ obliczania
mediany zestawu danych. Pozostale 24 zadania dla absolwentéw szkot dla
dorostych nalezy zaliczy¢ do zadan trudnych. Zestawienie liczby zadan z po-
dzialem na stopien trudnosci oraz typ szkoly przedstawiono w tabeli 8.
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Diagram 3. Wspélczynniki fatwosci zadan maturalnych wyznaczone dla absolwen-
téw szkdl publicznych i niepublicznych dla dorostych przystepujacych do egzami-
nu z matematyki na poziomie podstawowym po raz pierwszy, sesja maj 2021

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Whioski

Przedstawiona w prezentowanym artykule analiza wynikow egzaminéw ma-
turalnych z matematyki zdawanych przez absolwentéw szkot dla dorostych na
poziomie podstawowym wskazuje nie tylko na niska efektywnos¢ prowadzo-
nej w tych szkotach edukacji matematycznej, ale takze na poglebienie takiego
stanu w okresie trwania pandemii. Poniewaz absolwenci szkdt dla dorostych
w okresie przed pandemig lepiej radzili sobie z zadaniami otwartymi, mozna
byloby oczekiwac, ze w zwigzku ze zmiang arkusza maturalnego w roku 2021,
zwigkszajacego liczbe zadan zamknietych w stosunku do zadan otwartych oraz
rezygnujgcego z dwoch bardzo trudnych dla nich zadan otwartych rozszerzo-
nej odpowiedzi, zdajacy tym samym lepiej poradzg sobie podczas egzaminu
maturalnego. Wyniki sugeruja jednak odmienng relacje. Udzial zadan za-
mknietych trudnych dla absolwentéw szkot dla dorostych zwiekszyt sie z ok.
70% w okresie przed pandemia do ok. 80% w okresie pandemii (2021 rok).
Wyniki rozwigzan zadan otwartych krotkiej odpowiedzi réwniez sugeruja
pogtebienie probleméw edukacyjnych zdajacych, bowiem w okresie pandemii
zwiekszyl sie udzial zadan bardzo trudnych nad zadaniami trudnymi.

Formutujgc wnioski, nalezy zauwazy¢, iz prezentowana analiza obarczona jest
bledem wynikajacym z braku dostepu do petnych danych zdajacych. W zwigz-
ku z obnizeniem wymagan egzaminacyjnych w roku 2021 nastgpil wyrazny
wzrost liczby zdajacych, zatem zaréwno wsréd oséb przystepujacych do eg-
zaminu po raz pierwszy, jak i po raz kolejny pojawito si¢ wiele takich, ktdre
ukonczyly szkole wiele lat wczesniej, nie sg one zatem odbiorcami edukacji
prowadzonej przez szkoly w okresie pandemii.

Wazng, dodatkowgq przestanka sklaniajaca do potrzeby poglebienia badan nad
edukacja formalng dorostych na poziomie ponadpodstawowym jest dostrzezony
powielajacy sie trend uzyskiwania wyzszych wynikow przez absolwentow szkot
niepublicznych w stosunku do absolwentéw szkot publicznych oraz wyzszych
wynikéw uzyskiwanych przez mezczyzn w pordwnaniu z wynikami kobiet.
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