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O co pytaja diagnosci?
Funkgcja pytan w tytulach artykulow
z zakresu diagnozy edukacyjnej

Abstrakt

Problemem badawczym poruszanym w artykule jest rozpoznanie ksztaltu
jezykowo-stylistycznego tytulow referatéw i artykuléw z zakresu diagnostyki
edukacyjnej. Artykul wpisuje si¢ w nurt refleksji podejmowanej na gruncie tek-
stologii, pragmatyki oraz stylistyki jezykowej na temat skfadnikéw budowy tek-
stu i funkcji jego elementéw. Analiza tytuldw przyjmujacych forme pytan po-
zwala okresli¢ ich funkcje, nazwa¢ pola semantyczne wykorzystywanej leksyki,
scharakteryzowa¢ podstawowe typy skladniowe oraz okresli¢ ich hybrydalnos¢
w zakresie realizacji cech poszczegoélnych odmian stylistycznych polszczyzny.
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Osoby rozwiazujace problemy zaledwie odpowiadajg na pytania.

Osoby poszukujace problemdéw odkrywaja nowe pytania

i dopiero wtedy na nie odpowiadaja.

To wiasnie te pytania, nawet bardziej niz odpowiedzi na nie, wyrézniaja geniuszy'.

Maria Groenwald w artykule opublikowanym w tomie podsumowujacym
25 lat rozwoju diagnostyki edukacyjnej i 15 lat PTDE zaproponowala dia-
chroniczne ujecie dorobku, ktore bedac syntetycznym spojrzeniem na dzielo
¢wieréwiecza, pokazalo etapy rozwoju, napiecia, kryzysy i zmiany. Autorka
przyjeta personifikujaca perspektywe, poréwnujac rozwdj dyscypliny do roz-
woju czlowieka. Moja propozycja jest ujeciem synchronicznym, w ktérym
analizie poddane zostang elementy wspotwystepujace w konkretnym czasie
czy przestrzeni, cho¢ powstawaly one w réznych momentach. Synchroniczny
to wedlug Wielkiego stownika jezyka polskiego [WSJP], ktory rejestruje jezy-
koznawcze znaczenie terminu, ,zwigzany z synchronia — analiza wszystkich
elementéw danego jezyka i relacji migdzy tymi elementami w konkretnym
okresie, bez uwzgledniania ich rozwoju w czasie™.

Na poczatku moje zalozenie bylo znacznie bardziej ambitne, ponie-
waz przedmiotem analizy postanowilam uczyni¢ 1154 tytuly réznych
tekstow udostepnionych na stronie internetowej Polskiego Towarzystwa
Diagnostyki Edukacyjnej ,Baza tekstow z zakresu diagnostyki edukacyjnej

' E. Weiner, Genialni. W pogoni za tajemnicg geniuszu, ttum. E. Kleszcz, Warszawa 2016, s. 138.

> Wielki stownik jezyka polskiego, red. P. Zmigrodzki, https://www.wsip.pl/index.php?id _hasla=82399&in-
d=0&w_szukaj=synchroniczny [dostep: 8.08.2020]. Dalej stosowany bedzie skrot [WSJP].
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(lata 1993-2019)™. Pochodzg one z tomdéw pokonferencyjnych kolejnych
Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej, ktére odbyly si¢ w latach 1993-2019.
Material badawczy stanowia dla mnie tytuly referatéw analizowane w per-
spektywie lingwistycznej, zwlaszcza tekstologicznej oraz pragmatycznej.

Wedlug definicji WSJP tytut to ,,nazwa ksigzki, artykutu, utworu muzyczne-
go, filmu, spektaklu lub jego czesci. Jezykoznawcy przyjmuja, ze tytut to na-
zwa wlasna, czyli onim. Stad w jego analizie jezykowej stosowane s3 metody
onomastyki. Poniewaz tytul to nie tylko rozpoznawalna etykieta artykulu, ale
przede wszystkim sposéb jego pierwszego zaistnienia w swiadomosci odbior-
cy, stad wazng role odgrywaja w nim zabiegi perswazyjne. Dlatego wykorzy-
stuje si¢ do ich analizy takze narzedzia retoryczne.

Moja propozycja lingwistycznej analizy tytutéw z dziedziny diagnostyki eduka-
cyjnej skupiona bedzie na leksyce i skladni. Te dwa aspekty analizy materialu
uporzadkowane zostang ze wzgledu na wyrézniane w literaturze jezykoznawczej
trzy glowne funkcje tytulow: identyfikacyjna, deskryptywng oraz pragmatyczna.

Poniewaz material badawczy dotyczy diagnostyki edukacyjnej, na poczatek
istotne wydaje sie ustalenie przyjetej definicji dziedziny oraz jej podstawowych
paradygmatow. Idac za propozycja Bolestawa Niemierki, przyjmuje, ze dia-
gnostyka edukacyjna to ,teoria i praktyka diagnozy edukacyjnej’, a diagnoza
edukacyjna to uécislone rozpoznanie warunkéw, przebiegu i wynikéw uczenia
sie (Niemierko, 2009). Tak rozumiana diagnostyka edukacyjna pozostaje dzie-
dzing pedagogiki. Na potrzeby niniejszego badania nalezy jednak zauwazy¢,
ze jako dziedzina pedagogiki rozwijana jest przez przedstawicieli réznych
specjalnosci i przedmiotéw nauczanych w szkole, ktére zwlaszcza w polskim
systemie edukacji klasyfikowane sg przez analogie do dziedzin akademickich:
jezyk polski, matematyka, jezyk obcy, historia, chemia, fizyka itd. W takim tez
podziale wystepuja one jako przedmioty egzaminacyjne na najwyzszym eta-
pie, czyli egzaminie maturalnym.

Statystyki prezentowane podczas konferencji pokazuja, ze gromadza one
uczestnikéw z réznych srodowisk (Centralna Komisja Egzaminacyjna i okre-
gowe komisje egzaminacyjne, uczelnie wyzsze, instytuty badawcze, osrodki
doskonalenia nauczycieli, kuratoria o$wiaty, samorzady), a wielu z nich to
przeciez autorzy artykutéw publikowanych w tomach pokonferencyjnych.
Dlatego tytuly prezentowanych podczas konferencji wystapien zawierajg zrdz-
nicowany material leksykalny, reprezentatywny dla pdl semantycznych stow
kluczy i terminéw charakterystycznych dla danej dziedziny. Z drugiej strony
sama diagnostyka edukacyjna wypracowala terminologie taczaca przedsta-
wicieli tak réznych dziedzin i srodowisk. Jej paradygmaty, do ktorych naleza
diagnoza nieformalna, diagnoza unormowana, diagnoza zaburzen w uczeniu
sie oraz diagnoza rozwoju osiagnie¢ (Niemierko, 2009), znajduja swoje od-
zwierciedlenie w zasobie leksykalnym dajacym si¢ wyekscerpowac z tytulow
wystapien konferencyjnych. Poniewaz material badawczy okazal si¢ obszerny,
w niniejszym artykule wytycze pewne tropy badawcze, rozwijajac jeden z nich.

> Material badawczy pochodzi ze strony internetowej Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej,
http://www.ptde.org/mod/page/view.php?id=607 [dostep: 8.08.2020].

412




Rola spoteczna diagnostyki edukacyjnej

Przesledzenie sposobdéw nadawania tytuléw artykutom konferencyjnym po-
zwala dostrzec intencje ich nadawcéw, okresli¢ cel zawarty w tytule. Urszula
Zydek-Bednarczuk, analizujac strategie jezykowe w tytulach dyskurséw na-
ukowych, zauwaza, ze procz aspektow jezykowych rownie wazne pozostaja
strategie metakomunikacyjne, ,ktére angazuja ogélne procesy myslowe,
zwlaszcza wnioskowanie™. Badaczka, wyrdzniajac trzy modele dyskursu na-
ukowego: dynamiczny, strategiczny oraz interakcyjny, jako podstawe swoich
rozpoznan przyjmuje model interakcyjny, w ktérym podejmuje probe scha-
rakteryzowania jezykowych wzorcéw zachowan naukowcow.

Przygladajac si¢ tytulom artykuldéw z zakresu diagnostyki edukacyjnej, przyj-
me réwniez pragmatyczny punkt odniesienia, co oznacza, ze bedzie mnie
interesowal przede wszystkim aspekt komunikacyjny tytutu, a wigc sposéb
budowania w nim interakcji z odbiorca. Stuza temu gtéwnie leksyka i skfadnia
oraz zastosowane w tychze obszarach jezyka srodki.

Funkcja nominatywna tytutu polega na tym, Ze jest on nazwg wtasng tekstu,
ktora autor nadal mu, aby wyréznic go sposrod innych tekstow. Tytul identyfi-
kuje tekst, sytuuje si¢ ponad nim, jest niejako jego wizytéwka. W czasach nad-
produkcji wszelkiego typu tekstow, w tym takze naukowych, funkcja ta wydaje
sie szczegdlnie wazna. Tytul obok abstraktu nalezy do elementéw dokumen-
tacyjnych prowadzonych badan czy dorobku publikacyjnego (naukowego).
Szczegdlna role odgrywa w dzisiejszej rzeczywistosci informacyjne;j.
Przeniesienie komunikacji naukowej do internetu sprawia, Ze coraz czgsciej za-
czyna si¢ ja postrzega¢ w kategoriach internetowego marketingu (tu: marketingu
naukowego, spotecznosciowego)®.

Analizowane teksty rowniez pozostaja dostgpne w sieci, cho¢ ich prymarna
posta¢ nie ze wzgledu na promocje w internecie byta przygotowywana. Nie
zmienia to jednak faktu, ze dzisiaj funkcja nominatywna tytutu, ktorg ten pet-
nil od zawsze, nabiera takze nowych aspektow.

W analizowanym korpusie tytuléw zaden si¢ nie powtdrzyl. Mozna zatem stwier-
dzi¢, ze pelnia one wiasciwie funkcje dystynktywna. Jesli chodzi o dtugos¢, to
w skiad tytulu wchodzi od jednego do trzydziestu elementéw®. Jesli chodzi o skfad
leksykalny i ksztalt sktadniowy tytutéw, to mozna w nich dostrzec pewne podo-
bienstwa. Dotycza one na przyklad stosowanego stownictwa, na ktore sktadajg
sie terminy zwigzane z diagnostyka edukacyjng i pomiarem dydaktycznym jako
dyscyplinami nadrzednymi oraz terminy bardziej wyspecjalizowane, zwigzane
z dyscypling reprezentowang przez autora tekstu (polonista, matematyk, chemik,
statystyk, pedagog, psycholog). Gdyby wykorzystane w tytutach stownictwo mia-
fo charakteryzowa¢ srodowisko diagnostéw, to swiadczy ono o duzym zrdzni-
cowaniu jego zainteresowan i przynaleznosci do wielu dyscyplin szczegétowych.

4 U. Zydek-Bednarczuk, Strategie jezykowe w tytutach dyskurséw naukowych [w:] Slaskie studia
lingwistyczne, red. K. Kleszczowa, J. Sobczykowa, Katowice 2003, s. 217.

* T. Piekot, G. Zarzeczny, Jak napisac efektywny abstrakt? Czes¢ pierwsza [w:] ,Naukowiec w sieci’, https://

www.ifp.uni.wroc.pl/data/files/pub-9147.pdf [dostep: 8.08.2020].

¢ Przez element rozumiem wyraz jako jednostke leksykalng w takim ksztalcie, w jakim mozna ja znalez¢ na
przyktad w stowniku jezyka polskiego, zatem przyimki czy spéjniki tez uznawane sg za sktadnik tytutu.
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Inng funkcja, ktdra spelniajg tytuly artykuléw o tematyce diagnostycznej, jest
funkcja deskryptywna. Informuja one o zawartosci tekstu, pozwalaja czytelniko-
wi ustali¢, jakie zagadnienia zostang w nim poruszone. Im bardziej nominatywny
charakter tytutu, tym funkcja opisowa realizuje si¢ w nim z lepszym skutkiem.
Nasycone s3 one terminologia oraz stownictwem abstrakcyjnym. Zawierajg zno-
minalizowane formy okreslajace dziatania opisywane w tekscie artykutu.

Trzecig funkejg tytutéw jest funkcja pragmatyczna, ktora realizuje si¢ gtéwnie
poprzez rézne sposoby budowania relacji z odbiorcg. Tytuly o dominujacej
tunkeji pragmatycznej zawierajg $rodki jezykowo-stylistyczne i chwyty reto-
ryczne, ktére majg zainteresowac odbiorce. Blizsze sg tytufom publicystycznym
czy literackim, poniewaz odwoluja si¢ do sposobéw angazowania uwagi od-
biorcy, takze jego emocji. Mozna w nich zatem znalez¢ elementy perswazji, sty-
lizacji jezykowej, ironii, aluzje do innych tekstow lub cytaty z nich pochodzace.

Analiza sktadniowa tytuléw wykazuje, ze dominuja w nich calostki syntak-
tyczne, ktorych prymarng forma jest zawiadomienie, ale duza grupe stanowia
takze konstrukcje z czasownikiem w formie osobowej’. Znajduja si¢ wsrod
nich zaréwno powiadomienia, jak i pytania. Tytuly analizowanych artykulow
s3 jedno- i wielocztonowe.

Na 1154 tytuly 132 stanowig konstrukcje pytajace. W literaturze jezykoznaw-
czej problematyce pytan poswiecono wiele miejsca. Z wielu powodéw jest ona
skomplikowana. Wiaze si¢ na przyktad z kwestig uzycia pytan w ich funkeji pry-
marnej oraz wtdrnej. Pytania wlasciwe to te, ktore nadawca zadaje, aby uzyska¢
potwierdzenie (zaprzeczenie) lub uzupelnienie tematu pytania (tzw. datum qu-
estionis). Nadawca zatem co$ wie, czego$ nie wie i czego$ chcialtby si¢ dowiedziec.
W przypadku tytuléw sprawa juz nie jest taka oczywista. Tytuty w postaci pytan
to zazwyczaj element gry nadawcy z odbiorcg, sposob nawigzania kontaktu.

Pytanie jest zabiegiem czysto strategicznym. Autor stawia pytanie, ktére wymaga
odpowiedzi. Antycypujac, w tekécie powinni$my znalez¢ rozwiazanie. Pytania
majg bardzo réznorodny charakter. Odpowiednie wprowadzenie pytania wymaga
natychmiastowego ustosunkowania si¢ do niego czytelnika (nawet bez czytania
tekstu). Lektura jest tylko poszukiwaniem potwierdzenia wlasnej odpowiedzi
badz uzyskania odpowiedzi innej niz ta, ktdrej spodziewa sie czytelnik®.

Ponadto tytul-pytanie w tekscie o charakterze naukowym wpisuje si¢ w na-
ukowy charakter komunikacji, ktéra ujmuje $wiat w sposéb obiektywny,
wynikajacy z poznania poprzez eksperyment (przeprowadzone badanie) lub
rozumowanie o charakterze teoretycznym.

Zachowujac klasyczng postaé i podstawowg warto$¢, jaka jest implikowane przez
pytanie dazenie jego nadawcy do uzyskania okreslonej informacji (pytanie jest
skierowanym do odbiorcy zadaniem wypowiedzi), gotowe s3 do spelniania in-
nych jeszcze zadan, mianowicie zadan wyniklych z uwiklania pytan w kontekst’.

7 Szczegotowe ustalenia terminologiczne dotyczace statusu skladniowego tytuléw znalezé mozna w ar-
tykule Malgorzaty Dawidziak-Ktadocznej Syntaktyczne uksztattowanie tytutow tekstow naukowych [w:]
»Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstochowie. Jezykoznawstwo” 2014, z. 10, s. 87-103.

¢ U. Zydek-Bednarczuk, dz. cyt., s. 223-224.
° B. Boniecka, Struktura i funkcje pytan w jezyku polskim, Lublin 2000, s. 56.
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Kontekstem poznawczym jest tutaj tekst calego artykulu, w ktérym znajduje sie
odpowiedz udzielana przez samego nadawce. Kontekstem jest jednak takze sama
sytuacja komunikacyjna, ktéra wpisuje si¢ w charakter dyskursu naukowego.
Barbara Boniecka proponuje spojrze¢ na tekst naukowy jako na taki, ,w ktérym
expressis verbis wyrazone wypowiedzenia pytajne tworzg z resztg tekstu dwuglos
pochodzacy od jednego nadawcy i w ktérym jeden z gloséw ma — generalnie bio-
rac - modalno$¢ interrogatywna, drugi — kontekst ujmujac globalnie — konstatyw-
ng . Inaczej méwigc, autor-nadawca wpisany w tekst sam sobie pytanie zadaje
i sam na nie odpowiada. Pytania uzyte w funkgji tytutu ,wchodza w semantyczna
relacje nadrzednosci wobec wystepujacej po nich «reszty», wskazujac zarazem na
rozleglos¢ i glebie tresci tekstow opatrywanych takimi pytajnymi tytutami™'.

W analizowanym materiale badawczym wyrézni¢ mozna kilka typéw kon-
strukeji pytajnych. Podstawowy podziat dotyczy obecnosci pytan o uzupet-
nienie i pytan o rozstrzygniecie. Na 132 tytuly pytajne 79 z nich to pytania
o uzupelnienie, a 53 - pytania o rozstrzygniecie.

W Kklasyfikacji pytan uzupelniajacych, czyli wyrazajacych niewiedz¢ nadaw-
cy co do pewnego fragmentu sytuacji, ktory zostaje wskazany przez funktor
pytajny, zaimek badz partykule (Grzegorczykowa, 2001), mozna wyodrebni¢
nastepujace typy:
o pytania z niedookreslong pozycja podmiotu
Co nam zostato z tych lat?; Co si¢ zdarzylo w dwdch szkolach czyli rzecz o ewa-
luacji modutowego programu ksztatcenia?; Co dalej gimnazjalisto?; Co wynika
z wyniku laureata na egzaminie?; By¢ nauczycielem, czyli co wiem o uczeniu
sig moich uczniéw i co z tej wiedzy dla nas wynika?; Co zrobi¢, aby uczen po-
lubit sprawdzanie i ocenianie?; Co pokazato badanie uwarunkowar osiggnieé
gimnazjalistow w powiatach rypinskim i segpoleriskim?; Co sadza o nauce
w gimnazjum uczniowie szkot wiejskich i matomiejskich?; Co wiemy o kultu-
rze organizacyjnej szkot biorgcych udziat w projekcie reformy nadzoru pedago-
gicznego?; Co wynika z ewaluacji? - kontekstualnos¢ a stratyfikacja spoteczna;
Co na plaszczyznie diagnostyki edukacyjnej tgczy Henryka Szaletica z Bruno
Latourem i co na to Bolestaw Niemierko?; Kto si¢ uczy poza szkolg? Predyktory
korzystania z platnej i bezptatnej pomocy w nauce; Co sie kryje za tymi liczba-
mi?; Indywidualizacja - wymaganie i wyzwanie. Co kazdy nauczyciel o uczniu
wiedziec powinien?; Kto i jak buduje polonistyke szkolng? Mocne strony reformy
w opiniach nauczycieli jezyka polskiego ze szkét ponadgimnazjalnych
e pytania z niedookreslong pozycja dopelnienia:

Komu jest potrzebna diagnostyka oswiatowa?; Czego mozna si¢ dowiedziec ze sposo-
bu udzielania odpowiedzi przez uczniow?; O czym moéwi efekt standardowy?; Komu
potrzebna jest wewngtrzszkolna diagnoza?; O czym ,mowi” dzielo sztuki?; Komu
potrzebne sq diagnozy edukacyjne i po co? Od 0g6tu do szczegotu - czyli o czym war-
to pamietac, konstruujgc zadania egzaminacyjne z przedmiotow przyrodniczych?

' Tamze, s. 57-58.
! Tamze, s. 62. Ciekawym zagadnieniem badawczym byloby zbadanie struktury tekstéw tytutowanych

pytajnie; zwlaszcza ustalenie, czy w sposobie prowadzenia wywodu réwniez pytania si¢ pojawiaja i jaka
pelnia w nich funkcje; czy ich frekwencja jest wigksza niz w tekstach tytulowanych oznajmieniami.
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o pytania z niedookreslong pozycja przydawki:
Jaki pomiar dydaktyczny jest nam potrzebny?; Jakiej plci sg nauki sciste? Plany
zawodowe nastolatkéw w 50 krajach na podstawie badania PISA 2006; Od ja-
kich czynnikow indywidualnych zalezy edukacyjna wartosé¢ dodana w szkotach
wiejskich?; Od jakich czynnikow zalezy skutecznos¢ ksztatcenia w gimnazjach
wiejskich i wielkomiejskich?; Jakq role mogg odegraé standardy wymagan eg-
zaminacyjnych z historii w ksztalceniu wedtug wymaga?; Jaki wptyw na proces
nauczania fizyki w gimnazjum mogg wywierac standardy wymagan egzamina-
cyjnych?; Ile punktow za pobicie kolegi, a ile za kolczyk w nosie? Bledy i wypa-
czenia punktowych systeméw oceniania zachowania uczniow

« pytania z niedookreslona pozycja okolicznika sposobu:

Jak nauczyciele normujq test osiggnie¢ szkolnych? (How Teachers Normalise
the Test of Academic Achievement?); Jak okreslac szczeble pomiaru? (How to
Determine the Levels of Measurement); Jak utworzy¢ sie¢ osrodkow diagnozy
osiggnigc szkot podstawowych i srednich?; Jak wyniki egzaminu zewnetrznego
z jezyka angielskiego mogqg by¢ wykorzystane przez szkoty? - studium przypad-
ku; Jak weryfikowac prace egzaminatorow w trakcie sesji egzaminacyjnej?; Jak
uczniowie II klas liceum i technikum rozumiejg czytany tekst? (refleksje z ba-
dan osiggnie¢ szkolnych); Jak uczniowie gimnazjum, ich rodzice i nauczyciele
rozumiejq i wykorzystujq standardy wymagan edukacyjnych?; Jak skala stani-
nowa stosowana w raportach OKE w Jaworznie jest przyjmowana, rozumiana
i wykorzystywana w podnoszeniu jakosci nauczania na przyktadzie Miejskiego
Gimnazjum nr 1 w Knurowie?; Jak oceniaé, motywujgc ucznia, by da¢ mu radosé
i satysfakcje z osiggniec szkolnych?; Jak dorobek naukowy Profesora Niemierki
odmienit oblicze dydaktyki chemii?; W jaki sposob uczniowie postrzegajg prace
nauczycieli podczas lekcji?; Jak ratowaé ustng mature? Prezentacja; Kto i jak
buduje polonistyke szkolng? Mocne strony reformy w opiniach nauczycieli jezyka
polskiego ze szkét ponadgimnazjalnych; Jak rozwijaé motywacje, aby uzyskac
lepsze wyniki w nauce?; Jak mierzy¢ kapitat ludzki? Ewaluacyjne perspektywy
operacjonalizacji poje¢ ekonomicznych; Jak zaprosi¢ szkote do rozwoju? Rola
dyrektora w ewaluacji wewnetrznej; Jak oceniac ucznia zdolnego z deficytami?;
Jak zmieni¢ motywacje zewngtrzng w wewnetrzng? — praktyczne doswiadczenia
szkoly bez ocen na co dzien; Jak wypetni¢ luke w algorytmie umiejetnosci dia-
gnostycznych nauczycieli?; Jak oceniac osiggniecia uczniow w zakresie myslenia?;
W jaki sposob ksztattowal kompetencje diagnostyczne przyszlych nauczycieli?

o pytania z niedookreslong pozycja okolicznika stopnia:

W jakim stopniu uzytecznos¢ ewaluacji zalezy od ewaluatora? Dwa lata do-
swiadczen; W jakim stopniu uczniowie opanowali umiejetnos¢ wykorzystywa-
nia wiedzy w praktyce? Analiza zadan otwartych z arkusza Sprawdzian 2012
o pytania z niedookre$lona pozycja okolicznika przyczyny:

Dlaczego nie wykorzystujqg?; Dlaczego nie lubig skali staninowej?; Dlaczego
warto zamykac zadania?; Dlaczego szkoly analizujqg wyniki egzaminacyjne?;
Dlaczego analiza transakcyjna? O zastosowaniu jednej z koncepcji psycholo-
gicznych w edukacji
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« pytania z niedookreslona pozycja okolicznika celu:

Po co nauczycielom i uczniom przedmiotowy system oceniania? — refleksje nauczyciel-
ki matematyki w szkole zawodowej; Po co nauczycielowi autoewaluacja?; Po co szkole
ewaluacja zewnetrzna?

« pytania z niedookreslona pozycja okolicznika miejsca:

Gdzie si¢ podzial wgsik?; Gdzie koticzy si¢ pomiar, a zaczyna Zycie...?, czyli
o ocenie szkolnej jako ewaluacji dydaktycznej i decyzji administracyjnej; Skqd te
garby? Czyli o tym, co moze by¢ powodem ,,nienormalnosci” rozktadu wynikéw
sprawdzianu dla széstoklasistow z kwietnia 2006 roku; Gdzie bylismy? Dokgd
zmierzamy? Czy sig rozwijamy? Proba malej diagnozy na przyktadzie biologii
w egzaminie gimnazjalnym; Quo vadis, Educatio?

Zestawienie to pokazuje, ze mamy do czynienia z jezykiem interpretacji $wiata,
a nie jego bezposredniego doswiadczania w codziennosci. Pytania o podmiot
to nie pytania o rzeczy rozumiane jako materialne elementy rzeczywistosci,
ktére dajg sie dotknaé i wzig¢ do reki, ale pytania o sprawy, czyli ,,0g6olne okre-
$lenie konkretnego zjawiska, zdarzenia, czynnosci lub stanu” [WSJP]. W dys-
kursie diagnostycznym stawia si¢ przede wszystkim pytania o wiedze i o wy-
nik. Dotyczy to oczywiscie metapoziomu, czyli wiedzy samych diagnostow
i wynikéw ich badan czy szerzej - dziatan. Pytania o wiedzg dotycza uczenia sie
i jego wynikow, sprawdzania, kultury organizacyjnej szkot, zwlaszcza prowa-
dzonej w nich ewaluacji. Diagnosci pytaja tez o opinie uczniéw i nauczycieli, co
ujawnia sie w sformulowaniach: by¢ nauczycielem, czyli co wiem o; w opiniach
nauczycieli; co sgdzg o nauce w gimnazjum uczniowie; co dalej, gimnazjalisto.
Zestawienie termindw i slownictwa specjalistycznego ilustruje informacyjny
(poznawczy) charakter tytulow: ewaluacja modutowego programu ksztatcenia;
projekt reformy nadzoru pedagogicznego; kontekstualnos¢ a stratyfikacja spo-
teczna; diagnostyka edukacyjna; predyktory; indywidualizacja.

Pytania o dopelnienie dotycza prymarnie potrzeb oséb (komu jako zaimek
pytajny, wykladnik osoby), ale sekundarnie sg pytaniami o uzasadnienie ist-
nienia czy tozsamos¢ dyscypliny: komu potrzebne sg diagnostyka edukacyjna,
wewngtrzszkolna diagnoza. Z kolei zaimek pytajny co uzyty w funkcji pytania
o dopelnienie wystepuje w tytulach dotyczacych szczegétowych zagadnien
diagnostycznych: sposoby udzielania odpowiedzi przez uczniow, efekt standardo-
wy czy nawet dziefo sztuki. Ilustruje to wskazang juz wczesniej ceche dotyczaca
stownictwa wystepujacego w tytutach: obecnos¢ zaréwno pojec abstrakcyjnych
i terminéw charakterystycznych dla dziedziny, jaka jest diagnostyka edukacyj-
na, jak i dla dziedzin szczegdtowych, ktérg moze by¢ nawet historia sztuki.

Zdecydowanie najliczniejszg grupe tytulow interrogatywnych stanowia py-
tania o sposéb. Poniewaz okolicznik sposobu to okreslenie czasownika, kon-
sekwencja duzej frekwencji tytutéw o takiej strukturze jest bardziej czynno-
$ciowe niz abstrakcyjne ujecie podejmowanego problemu. Pytania o sposéb
dotycza normowania, okreslania, tworzenia, ksztalttowania, wykorzystywania
(zwlaszcza wynikow), weryfikowania, rozumienia, postrzegania, przyjmowa-
nia, oceniania, odmieniania, budowania, rozwijania, mierzenia, oceniania,
zapraszania, wypelniania. Wymienione czynnosci wyrazane w tytulach przez
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osobowe formy czasownikéw wskazuja na trzy pola semantyczne: rozumienie,
tworzenie i mierzenie. Dzialania te dotycza wielu zagadnien szczegétowych,
np. test osiggnie¢ szkolnych, szczeble pomiaru, osrodki diagnozy, egzamin
zewnetrzny, praca egzaminatordw, standardy wymagan edukacyjnych, skala
staninowa, podnoszenie jako$ci nauczania, praca nauczycieli, kompetencje
diagnostyczne nauczycieli, rozwijanie motywacji, kapitat ludzki, rozwoj szkoty,
rola dyrektora, ewaluacja wewnetrzna, ocenianie ucznia, osiggnigcia uczniow.

Duzg grupe pytan stanowig pytania o ceche, dotycza czynnikéw, wptywu i roli.
Ponadto diagnosci pytaja tez o przyczyny i cel, cho¢ rzadziej niz o sposéb.
Niewiele jest pytan o miejsce, poniewaz te maja bardziej sytuacyjno-konkret-
ny charakter, a jak wiemy, w komunikacji naukowej dominuje abstrakcyjnosc.
Tytuly te zawierajg stylizacje na jezyk codziennej komunikacji, np. Gdzie si¢ po-
dzial wgsik?; Gdzie koriczy si¢ pomiat, a zaczyna zZycie...?; Skqgd te garby? lub alu-
zje do dziet sztuki, np. Gdzie bylismy? Dokgd zmierzamy? Quo vadis, Educatio?.

Oprocz pytan o dopelnienie w tytutach artykutéw z zakresu diagnostyki eduka-
cyjnej stosuje sie takze pytania-rozstrzygniecia. Na 53 pytania o rozstrzygniecie 37
wymaga potwierdzenia lub zaprzeczenia (czy jest w nich wykladnikiem niewie-
dzy), a 15 wymaga dokonania wyboru (czy jest w nich wyktadnikiem wyboru).

Jakie problemy rozstrzygaja diagnosci? Pytania stawiane w tytulach dotycza
relacji miedzy réznymi podejmowanymi w ramach systemu edukacyjnego,
a zwlaszcza systemu egzaminacyjnego, dziataniami. Pojawiajg si¢ zatem pyta-
nia o wpltyw, zaleznos¢, zaktocenia.

Czy nowy klucz punktowania ma wplyw na komunikowanie wynikéw spraw-
dzianu 2010 roku?; Czy ksztalcenie kompetencji kluczowych w ramach projek-
tu e-Akademia Przysztosci wplynelo na poziom osiggnieé¢ egzaminacyjnych
uczniow szkot uczestniczgcych w projekcie?; Czy egzaminy zewnetrzne wply-
wajg na wewngtrzszkolne ocenianie i polityke edukacyjng?; Czy sprawdziany
probne mogg mie¢ wplyw na wyniki sprawdzianu w szkole podstawowej?; Czy
powodzenie na egzaminie maturalnym jest zalezne od etapowego oceniania we-
whagtrzszkolnego?; Egzamin gimnazjalny (2004) a egzamin maturalny z historii
(2007); Czy istnieje zwigzek migdzy wynikami obu egzaminow? Czy egzaminy
zakltécajg prace nauczyciela?

Kolejng kategoria jest wiarygodnos¢ czy tez prawdziwos¢ czegos, stad pole
semantyczne leksemoéw uzywanych w funkcji orzeczenia zwigzane jest z po-
twierdzaniem, zapewnianiem, gwarantowaniem.

Czy diagnoza edukacyjna moze potwierdzié¢ pozytywny zwigzek TIK z jako-
scig ksztalcenia?; Wymagania egzaminacyjne jako integralna czes¢ wymagan
szkolnych. Czy i na ile praktyka potwierdza teorig? Wnioski z pracy przyktado-
wych klas LO w latach 2007-2008; Czy wewngtrzszkolne oceny zaangazZowania
i osiggnie¢ gimnazjalistow odzwierciedlajg wyniki egzaminu i efektywnos¢ na-
uczania?; Czy dyskalkulia jest trafng diagnozq w kontekscie egzaminu gimna-
zjalnego z matematyki?; Czy dobrze zdana matura jest gwarantem powodzenia
na studiach?; Czy e-ocenianie moze zapewnic wigkszq rzetelnos¢ punktowania?;
Czy nauczycielskie oceny osiggniec szkolnych z matematyki i jezyka polskiego sq
stronnicze ze wzgledu na ple¢ uczniow?
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Diagnosci stawiaja tez pytania o uzytecznosc.

Czy warto zajmowacl si¢ ewaluacjg programéw wyréwnywania szans eduka-
cyjnych?; Czy raport z wynikami sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego moze
wspomoc rozwéj szkoly?; Kapitat ludzki i wartos¢ dodana - czy ekonomisci
mogq cos wnies¢ do badan edukacyjnych?; Czy psycholodzy nam pomogg
w diagnostyce edukacyjnej? Badanie ich postaw w tej roli

Wsrod pytan o wybdr pojawia sie dos¢ duza réznorodnosé zagadnien, cho¢
na tle innych konstrukeji pytajnych stosowanych w tytutach ten typ pytan jest
najmniej popularny.

Testowanie w szkole: zmora czy metoda?; Stopnie szkolne — pomagajq czy
przeszkadzajqg w ocenianiu szkolnym?;, Ku poréwnywalnosci oceniania.
Wykorzystanie wieloaspektowego modelu Rascha (model facets) w procesie szko-
lenia egzaminatorow: juz rzeczywistos¢ czy jeszcze science-fiction?; Wstrzelié
sie w model czy rozwigzac zadanie?; Uczy¢ i ocenial czy oceniajgc, uczyc?;
Nauczyciel i (czy) egzaminator ocenia test czytanie ze zrozumieniem?; Nauka
pod egzamin zewnetrzny - koniecznos¢ czy dobrowolnosé?; Wiadomosci
czy umiejetnosci?; Nowe perspektywy analizy zadan maturalnych z historii
i WOS-u - szansa czy zagrozenie?; Nowa formula egzaminu gimnazjalnego —
strata czy zysk dla przedmiotéw przyrodniczych?; Nowy egzamin gimnazjalny
z przedmiotow przyrodniczych - lepszy od starego, czy tylko inny?; Emocje
w Sieci — Dziecko realne czy strukturalne?; Samotnos¢ a poczucie integracji
z rowiesnikami klasowymi - jeden czy dwa typy doswiadczenia?; Miedzy dia-
gnozqg poznawczq a pozapoznawczg — napiecia czy symbioza?; Ocena opisowa
w edukacji wczesnoszkolnej - diagnoza czy fikcja?, czyli o potrzebie ksztatcenia
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej z zakresu podstaw diagnostyki edukacyjnej

Na uwage zasluguja rowniez te tytuty, w ktérych dominuje funkcja pragma-
tyczna, nazywana tez funkcja perswazyjng. Zastosowano w nich bowiem
$rodki jezykowo-stylistyczne stuzace zainteresowaniu odbiorcy tekstem. Czes¢
z nich nawiazuje do stylu codziennej komunikacji, mozna w nich znalez¢ nie
tylko stownictwo przedstawiajace sytuacje z zycia codziennego, ale tez narra-
cyjne (fabularne) ujecie $wiata.

Co sig zdarzyto w dwoch szkotach, czyli rzecz o ewaluacji modutowego programu
ksztatcenia; Diagnostyka edukacyjna i co dalej?; Matura na 100 procent... i co
dalej?; Matura w nowej formule po czterech latach. I co dalej?; Co dalej gimna-
zjalisto?; Czy ten zegar sie spoznia? Uczniowie wobec zadan zwigzanych z cza-
sem; Ile punktéw za pobicie kolegi, a ile za kolczyk w nosie? Bledy i wypaczenia
punktowych systemow oceniania zachowania uczniow; Co si¢ kryje za tymi
liczbami?; Skqd te garby? Czyli o tym, co moze by¢ powodem ,nienormalnosci”
rozktadu wynikow sprawdzianu dla széstoklasistow z kwietnia 2006 roku; Gdzie
sig podzial wgsik?; Jak ratowa¢ ustng mature? Prezentacja

W narracyjno$¢ wpisuja sie tez tytuly-cytaty z potocznych wypowiedzi czy
popularnych piosenek.

Co nam zostalo z tych lat?; ,,By¢ moze bedzie w przysziosci ozdoba polskiej
pitki noznej?”. Wybrane aspekty trafnosci oceny koncowej osiggnie¢ ucznia
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W badanym materiale mozna tez nalez¢ tytuly, ktére sformutowane sa w spo-
sob podkreslajacy spersonalizowane czy podmiotowe, a czasami wrecz subiek-
tywne spojrzenie na problem.

By¢ nauczycielem, czyli co wiem o uczeniu si¢ moich uczniow i co z tej wiedzy dla nas
wynika?; Dlaczego nie lubig skali staninowej?; Po co nauczycielom i uczniom przed-
miotowy system oceniania — refleksje nauczycielki matematyki w szkole zawodowej

Analizowane tytuly zawierajg takze gre stow, kontrasty czy paradoksy.

Oceniajgcy ocenianymi...? Nadzor pedagogiczny a wyniki egzaminéw zewnetrz-
nych — wybrane aspekty; Uczy¢ i oceniac czy oceniajgc, uczy¢? Duzy klopot
z matym wypracowaniem — czy esej maturalny i wypracowanie sq niezastgpio-
ne?; Sprzeniemierzanie kreatywnosci?

Chwyt zastosowany w ostatnim tytule polega na uzyciu neologizmu stowo-
tworczego powstalego z kontaminacji stow: sprzeniewierzanie (bezprawne wy-
korzystanie powierzonych srodkow) i mierzenie (sprawdzanie wielkosci, war-
tosci czegos). Obydwa dotycza wartosciowania, przy czym jedno z nich okresla
czyn niegodny. W ten sposob wyrazona zostala negatywna ocena dotyczaca
pomiaru kreatywnosci. Przyklad ilustruje jeszcze jeden sposéb formutowania
tytulow pytajnych. W badanym materiale znajduja si¢ bowiem takze tytuly,
w ktorych nie uzyto charakterystycznych dla pytan operatoréw (zaimkow,
spojnikow czy partykut), a jedynym sygnalem ich interrogatywnego charak-
teru jest interpunkcja - znak zapytania. Maja one posta¢ oznajmien, ktéorym
poprzez znak zapytania nadaje si¢ charakter ironiczny czy emocjonalny.

Diagnoza szkoly bez ankiety?; To wszystko kwestia strategii? Szara strefa
oceniania w oczach uczniéow; Oceniajgcy ocenianymi...? Nadzor pedagogiczny
a wyniki egzaminéw zewngtrznych — wybrane aspekty; Uczen potrafi... oce-
nic siebie? Jesli go tego nauczymy!; Wiec motywuje? Wybrane aspekty funkcji
motywujgcej oceny szkolnej postrzeganej z perspektywy ucznia i nauczyciela;
Tworczy nauczyciel? Raport z niepublikowanych badan trzydziesci lat pozniej

Poza liczbg stéw wchodzacych w sklad tytuléw réwnie wazne jest ich ustruk-
turalizowanie. W przypadku tytuléw o walorach perswazyjnych wazne jest
to, z ilu czlondw sie¢ skladaja. Gra z odbiorcg prowadzona jest bowiem takze
poprzez zakres informacji ujawnianych w tytule. Mozna tutaj wyr6zni¢ dwa
najczesciej pojawiajace sie rodzaje tytutéw: jednoczlonowe, ktore majg zain-
trygowa¢ odbiorce, ale nie otrzymuje on precyzyjnej informacji na temat za-
wartosci calego tekstu, oraz dwuczlonowe, ktore zawieraja czes¢ perswazyjna
i informacyjna, stanowigca dopowiedzenie wlasciwej tresci artykutu.

Co nam zostato z tych lat?; Gdzie si¢ podziat wgsik?; Co dalej gimnazjalisto?

»By¢ moze bedzie w przysztosci ozdobg polskiej pitki noznej?”. Wybrane aspekty
trafnosci oceny koricowej osiggnie¢ ucznia; Oceniajgcy ocenianymi...? Nadzor
pedagogiczny a wyniki egzaminéw zewnetrznych — wybrane aspekty

Przedstawiona analiza sposobéw tytulowania artykuléw z zakresu diagno-
styki edukacyjnej, bedacych dorobkiem kolejnych konferencji, ma charakter
fragmentaryczny, poniewaz ze 1154 tytutéw wybrano tylko te, ktore formalnie
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zawierajg pytania lub w calo$ci sg pytaniami (132). Jednak juz analiza tak wyeks-
cerpowanego materialu badawczego pozwala na pewne uogolnienia. Analiza
leksyki wykazala, ze z jednej strony skiadaja si¢ na nig terminy z zakresu dia-
gnostyki edukacyjnej, zwlaszcza tej unormowanej i zwigzanej z rozwojem osig-
gnie¢, a z drugiej obecne s3g w niej, cho¢ mniej liczne, terminy charakterystycz-
ne dla dziedzin szczegétowych reprezentowanych przez autoréw uprawiajacych
diagnoze w zakresie swej specjalnosci. W tytutach wystepuje tez leksyka, ktora
ma bardziej publicystyczny niz naukowy charakter. Potwierdzaja to zestawienia
profili uczestnikéw konferencji, wéréd ktorych obok przedstawicieli uczelni
i instytutéw badawczych duzg grupe stanowia diagnosci praktycy: przedstawi-
ciele komisji egzaminacyjnych czy osrodkéw doskonalenia nauczycieli.

Analizowany material badawczy laczy zatem cechy dyskursu naukowego,
popularnonaukowego oraz dydaktycznego. Styl naukowy ujawnia si¢ w abs-
trakcyjnosci tytutéw (nominalizacja, przewaga strony biernej) i wystepowania
w nich slownictwa specjalistycznego. Styl popularnonaukowy realizuje sie
w dazeniu do atrakcyjnosci tytulu, jego dialogicznosci i dynamicznosci. Z ko-
lei styl dyskursu dydaktycznego ujawnia si¢ poprzez swa podstawowa ceche,
jaka jest transmisja wiedzy i zapozyczenia, zwlaszcza terminologiczne, z dys-
kursu naukowego specjalistycznych dziedzin. Teksty edukacyjne bowiem cha-
rakteryzuje kontaminacja naukowosci i potocznosci (Nocon, 2013). Wskazuje
to takze na potencjal aplikacyjny diagnostyki edukacyjne;j.

Postulatem badawczym pozostaje analiza jezykowo-stylistyczna oraz pragma-
tyczna szerszego materialu (wszystkich tytulow), ktora zapewne pozwoli zwe-
ryfikowac, ale tez poszerzy¢ wnioski wysuniete z interpretacji lingwistycznej
tytuléw w postaci pytan.
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