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Zmiany srodowiska edukacyjnego uczniow:
uwarunkowania i konsekwencje

Abstrakt

Niektérzy uczniowie doswiadczajg na swojej drodze edukacyjnej nadprogra-
mowych (nieprzewidzianych systemowo) zmian srodowiska edukacyjnego, ta-
kich jak zmiana placéwki, oddziatu klasowego czy powtarzanie roku. Ich §ciezki
ksztalcenia nazywamy niecigglymi. Jako zaburzenia srodowiska edukacyjnego
s3 czynnikiem ryzyka i mogg rzutowac na osiggniecia szkolne, zachowanie czy
ogolny dobrostan ucznia. W ponizszym artykule przyblizamy skale zjawiska
w badanej przez nas grupie 6smoklasistow z Ostroteki, jego prawdopodobne
przyczyny, ze szczegdlnym uwzglednieniem uwarunkowan rodzinnych, oraz
konsekwencje na przykladzie wynikow testow z matematyki i jezyka polskiego
przeprowadzonych na badanych wklasie siodmej. Badanie pokazato, ze dodat-
kowe zmiany zakldcajace $ciezke ksztalcenia niosg za sobg ryzyko wiekszych
trudnosci szkolnych, szczegdlnie w przypadku matematyki (nizsze osiggniecia
szkolne, nawet przy kontroli cech rodzinnych majacych znaczenie dla analizo-
wanej zaleznosci). Dlatego wazne jest, by w miar¢ mozliwosci dba¢ o cigglos¢
srodowiska edukacyjnego uczniéw, np. przez ograniczanie zmian, ktére nie sg
nieuniknione (m.in. zmiany sktadu oddzialéw miedzy IIT a IV klasg).

Stowa kluczowe: srodowisko edukacyjne, $ciezki ksztalcenia, zmiany szkoly,
uwarunkowania rodzinne

Wstep

Przygladajac sie sciezkom edukacyjnym ucznidw, badacze zwracaja szczegélng
uwage na rézne momenty krytyczne, takie jak przejscie z jednej placowki edu-
kacyjnej do drugiej czy zmiana oddzialu klasowego. Dziecko, rozpoczynajac
nauke w nowej szkole, zmieniajac oddzial, musi dostosowac si¢ do nowych
warunkow, regul, oczekiwan, nowej roli i czgsto na nowo zbudowac relacje
z dorostymi i rowie$nikami. Takie momenty w $ciezce edukacyjnej ucznia sg
postrzegane jako czynnik ryzyka, poniewaz wprowadzajg pewna niecigglosc
w Srodowisko uczenia si¢ i mogg rzutowac na osiggniecia szkolne, zachowanie
i ogoélny dobrostan ucznidow, w szczegdlnosci jesli zdarzaja sie czesto (Mehana
i Reynolds, 2004).

89



XXVI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2020

Niektére zmiany $srodowiska sg nieuniknione i wpisane w system szkolnictwa.
Mamy tu na mysli przejscie z przedszkola do szkoty podstawowej czy ze szkoty
podstawowej do $redniej. Cze$¢ dzieci ma za sobg jednak wigcej doswiadczen
zmiany $rodowiska edukacyjnego, niz to wynika ze struktury szkolnictwa.
Zmieniajg przedszkole lub szkote podstawowa w trakcie jej trwania, zostaja
na kolejny rok w tej samej klasie czy - z réznych powodow - zmieniaja od-
dzial, stajac w obliczu wyzwania odnalezienia si¢ w nowej grupie rowiesniczej,
uczestniczenia w formowaniu si¢ nowej grupy czy przyzwyczajenia si¢ do
nowych nauczycieli. Takie $ciezki ksztalcenia bedziemy nazywa¢ nieciagglymi.

Badania pokazuja, ze zmiana szkoly w trakcie jej trwania jest powigzana z roz-
nymi trudnosciami szkolnymi: z nizszymi osiggnieciami, prawdopodobien-
stwem powtarzania klasy, zachowaniami problemowymi, takze przedwczesnym
porzucaniem nauki (Gasper i in., 2012; Grigg, 2012; Mehana i Reynolds, 2004;
Wood i in., 1993). Niektore badania pokazaly, ze niecigglo$¢ silniej oddziatuje
na ucznia, kiedy zmiana dokonuje si¢ w trakcie roku szkolnego niz po jego za-
konczeniu (Hanushek i in., 2004), cho¢ inne tego nie potwierdzily (Grigg, 2012).

Majida Mehana i Arthur Reynolds (2004), starajac sie opisa¢ mechanizmy
wplywu niecigglych $ciezek edukacyjnych, zwracaja uwage na trzy aspekty. Po
pierwsze, zmiana szkoly zakldca proces uczenia si¢. Poniewaz szkoty mogg sie
rézni¢ programami nauczania, dzieci zmieniajace szkole musza dostosowac
sie do nowych warunkdw nauczania, nowych podrecznikéw oraz innego stylu
nauczania i oczekiwan nowych nauczycieli. Po drugie, zmiana placéwki (czy
nawet oddziatu) wiaze si¢ z czg§ciowym lub niemal catkowitym (np. w przy-
padku przeprowadzki do innego miasta) zerwaniem znaczacych relacji ro-
wiesniczych i koniecznoscig budowania nowych. Sytuacja taka moze z jednej
strony wptywacé na ogélny dobrostan psychiczny dziecka, a z drugiej powodo-
wac konieczno$¢ ukierunkowania wigkszej czesci zasobow na zycie spoteczne
(zamiast na nauke). Po trzecie, obserwowane zwigzki moga by¢ konsekwencja
wiekszej niestabilnos$ci rodzin, z ktérych pochodza dzieci doswiadczajace epi-
zodow zmiany szkoty. Czestym powodem zmiany szkoly jest przeprowadzka
rodziny/rodzica, a za tg moze si¢ kry¢ potrzeba znalezienia lepszych mozliwo-
$ci zarobkowych lub zmiana struktury rodziny (spowodowana np. rozwodem
rodzicow). Badania potwierdzaja, ze w poréwnaniu z uczniami o ciagtych
$ciezkach ksztalcenia dzieci zmieniajace szkole sa czesciej wychowywane
przez jednego rodzica i pochodzg z rodzin o nizszym statusie ekonomiczno-
-spolecznym (Gasper iin., 2012).

Zmiana szkoly moze by¢ jednak dla ucznia takze szansg, nowym startem w sy-
tuacji nawarstwionych trudnosci w poprzedniej placéwce lub okazja do podje-
cia nauki w szkole lepiej dostosowanej do jego potrzeb lub szkole lepszej jako-
$ci. Eric Hanushek ze wspdtpracownikami (2004) pokazuja, ze zmiana szkoly
wigze si¢ z zauwazalnym obnizeniem osiagniec szkolnych, ale koszty te sg raczej
krotkoterminowe i dotycza roku zmiany. Natomiast korzysci dla ucznia, ktory
podjat nauke w lepszej szkole, kumulujg si¢ z kazdym rokiem nauki w nie;j.

W artykule pokazujemy, jak wygladaly trajektorie edukacyjne ostroteckich
6smoklasistow, zwracajac szczegolng uwage na uczniéw o nieciaglych $ciez-
kach. Poznanie skali tego zjawiska oraz jego konsekwencji dla szkolnego
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funkcjonowania uczniéw pozwolito oceni¢, na ile problem migracji miedzy-
szkolnych i miedzyoddzialowych jest w Ostrotece wazny i wymaga (lub nie)
dziatan zaradczych.

Charakterystyka $ciezek edukacyjnych uczniow

W celu zbadania trajektorii edukacyjnych ostroleckich ésmoklasistéw zebra-
ty$my za pomoca ankiety rodzicielskiej dane dotyczace wszystkich placowek,
do ktérych dotychczas uczeszczali oraz ewentualnych przejs¢ miedzy nimi. Za
epizody zakldcajace ciagla ze wzgledu na srodowisko szkolne $ciezke ksztalce-
nia uznaly$my nastepujace przypadki:
1. nadwyzkows, niewynikajaca z budowy systemu edukacji zmiang¢ pla-
cowki, czyli:
a. zmiane przedszkola,
b. uczgszczanie do zeréwki w innej placéwcee niz przedszkole lub szko-
ta podstawowa, do ktorych uczeszczat uczen,
c. zmiang szkoly podstawowej;
2. powtarzanie klasy w szkole podstawowej;
3. zmiane oddziatu klasowego, rozumiang jako zmiane¢ Srodowiska klaso-
wego niewynikajacg z powtarzania klasy.
Z zebranych danych wynika, Ze niewiele ponad 50% ostroleckich 6smokla-
sistow (165 z 320 osob, po wylaczeniu brakéow danych) miata ciaggly Sciezke
ksztalcenia, tj. nie do§wiadczyta zadnego z opisanych epizodéw zaklocaja-
cych. Oznacza to, ze nieciagle $ciezki ksztalcenia s3 w badanej grupie dos¢
powszechnym zjawiskiem, obejmujacym 48% ucznidw.
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Wykres 1. Podzial procentowy uczniow ze wzgledu na ciagglos¢ ich sciezek ksztal-
cenia (N = 320)

Dla ok. 10% badanych jedynym epizodem zaklécajacym byta jednokrotna
zmiana oddzialu klasowego (wykres 1). Pozostali doswiadczyli innych lub
wielokrotnych zmian.

Patrzac z troche innej perspektywy, mozna powiedzie¢, ze ze wszystkich
uczni6éw o nieciaglej Sciezce edukacyjnej ok. 70% doswiadczylo dokladnie jed-
nej zmiany (wykres 2). Trzy i wiecej epizodéw zakldcajacych $ciezke ksztalce-
nia zdarzalo sie rzadko.
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Wykres 2. Odsetek uczniow doswiadczajacych danej liczby epizodéow zaklocaja-
cych sciezke ksztalcenia (N = 320)

Z wykresu 3 mozemy odczyta¢ czgstos¢ wystepowania poszczegdlnych epizo-
dow zakldcajacych wsrdd ucznidw, ktorzy doswiadezyli cho¢ jednej zmiany
srodowiska edukacyjnego. Najczestszym epizodem byla zmiana szkoly pod-
stawowej, a najrzadszym (10 przypadkéw) powtarzanie roku. Zmiana oddzia-
tu przydarzyta si¢ ponad 1/3 uczniéw z nieciggly sciezka edukacyjna.
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Wykres 3. Procentowy rozklad wystepowania danego typu epizodu zakldcajacego
ciagla $ciezke ksztalcenia (N = 320, uwzgledniamy kilkukrotne do$wiadczanie da-
nego epizodu przez ucznia)

Badania pokazujg, Ze zmiana placéwki przynosi zauwazalne negatywne skutki dla
osiggniec¢ szkolnych w niewielkim odstepie czasu po jej zajsciu, a z czasem moga
one zanika¢. Dlatego sprawdzily$my, kiedy badani doswiadczali takiej zmiany.
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Wykres 4. Na ktorym etapie edukacji nastgpila zmiana placowki? Procentowanie
na podstawie liczby uczniéw, ktérzy zmieniali placéwke (N = 120)

Z danych przedstawionych na wykresie 4 wynika, ze zmiana placéwki najczesciej
przypada na Il etap ksztatcenia w szkole podstawowej (klasy 4-8; do tej kategorii
zaliczytySmy tez zmiany po zakonczeniu nauki w Klasie 3). Czeste s3 réwniez
epizody nieciaglosci w czasie, gdy dziecko idzie do zerdwki lub jg konczy.

Na wykresach 5-10 przedstawiamy szczegélowe dane dotyczace kazdego ro-
dzaju zmiany, ktéra skutkowala nieciagla sciezka ksztalcenia badanych ésmo-
klasistow z Ostrofeki.

W obserwowanym roczniku uczniéw zmiany przedszkola nie byly czeste — doty-
czyly niespetna 8% badanych, a sytuacje wielokrotnej zmiany placéwki byty mar-
ginalne. Jezeli dziecko szto do zeréwki w przedszkolu, w prawie 90% przypadkow
kontynuowalo nauke w tej samej placowce. Natomiast 1/4 ucznidw uczgszczaja-
cych do zeréwki w szkole zmieniata placdwke, idac do pierwszej klasy.
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Wykres 5. Jak wielu uczniow Wykres 6. W ktorej placowce dziecko
zmienialo przedszkole? (N = 355) uczeszczalo do zerowki? (N = 346)
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Co piaty ostrotecki 6smoklasista w trakcie nauki w szkole podstawowej zmie-
nial placowke. Kilkunastu z nich doswiadczylo wigcej niz jednej zmiany szkoty.
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Wykres 7. Ile razy uczniowie zmieniali szkole podstawowa? (N = 359)

Chociaz w przywolywanych wczesniej badaniach wplyw wyboru momentu
zmiany szkoly (w trakcie lub po zakonczeniu roku szkolnego) na szkolne funk-
cjonowanie uczniéw nie zostal jednoznacznie ustalony, sprawdzitysmy, ze 4/5
ostroteckich ucznidéw zmieniajacych szkole wykonato ten krok po zakoncze-
niu danego roku szkolnego. Szczegotowy rozklad znajduje si¢ na wykresie 8.
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Wykres 8. Kiedy nastgpita zmiana placowki?'. Odsetki dla poszczegdlnych klas (N = 84)

Klase powtarzalo 11 ucznidw, natomiast co szdsta osoba zmieniala oddzial
w trakcie nauki w szkole podstawowe;j.

! Uwaga: uczen, u ktérego zmiana szkoly nastgpita po 6smej klasie, w chwili badania powtarzal nauke
w 6smej klasie.
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Wykres 9. Jak wielu uczniow Wykres 10. Jak wielu uczniéw zmieniato
powtarzalo klase? (N = 355) oddzial w trakcie nauki w szkole

podstawowej? (N = 368)
Rodzinne uwarunkowania nieciaglych $ciezek edukacyjnych

W tej czedci pokazujemy, czym rdznig sie Srodowiska rodzinne uczniéw o nie-
cigglych ze wzgledu na srodowisko edukacyjne $ciezkach ksztalcenia od sytuacji
ich rowiesnikow, ktérzy nie doswiadczali ,nadmiarowych” zmian w toku edu-
kacji. Jak juz wspomniaty$my, badania wskazuja, ze rézne epizody zakldcajace
cigglos¢ srodowiska edukacyjnego moga by¢ konsekwencjg zmiany w samej
rodzinie (np. rozwodu rodzicow i zwigzang z tym przeprowadzka, pojawieniem
sie kolejnych dzieci i potrzebg zmiany warunkéw mieszkania) lub czynnikéw
ekonomicznych (migracji za praca, zyciem w wynajmowanych lokalach).

Nawykresach 11-14 przedstawiamy rozktady cech charakteryzujacych srodowi-
sko rodzinne ostrofeckich uczniéw o ciaglej oraz nieciaglej sciezce ksztalcenia.
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nieciagla sciezka

B dziecko wychowywane przez matke i ojca inna sytuacja

Wykres 11. Typ $ciezki edukacyjnej a struktura rodziny

Uczniowie o niecigglych sciezkach ksztalcenia istotnie cze¢$ciej niz pozostali
réwiesnicy pochodzg z rodzin niepelnych. Co czwarty jest wychowywany tyl-
ko przez jednego rodzica (gléwnie przez matke), a niespetna 10% przez matke
i partnera niebedacego biologicznym ojcem dziecka. Na wykresie 11 sytuacje
te zgrupowano w kategorie ,,inna sytuacja”

Zmiany $rodowiska edukacyjnego sg takze powigzane z wicksza liczbg dzieci
w rodzinie. Co drugi uczen doswiadczajacy epizodéw zaktocajacych edukacje
pochodzi z rodziny, w ktdrej jest co najmniej troje dzieci. W grupie uczniéow
o ciagtej $ciezce edukacyjnej rodziny z co najmniej trojgiem dzieci stanowia 30%.
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Wykres 12. Typ $ciezki edukacyjnej a liczba dzieci w rodzinie

Doswiadczanie epizodéw zakldcajacych sciezke ksztalcenia jest takze wyraz-
nie powigzane z poziomem wyksztalcenia ojca, w mniejszym stopniu z pozio-
mem wyksztalcenia matki. Powigzanie z edukacja ojca wida¢ na wykresie 13.
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Wykres 13. Typ $ciezki edukacyjnej a wyksztalcenie ojca

Uczniowie o niecigglych $ciezkach ksztalcenia czgsciej niz pozostali rowiesni-
cy pochodzg z rodzin, w ktdérych ojciec ma wyksztalcenie zasadnicze zawodo-
we lub podstawowe.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

ciggta sciezka

nieciggta sciezka

m 1: najmniejsze moiliwosci = 2: poniiej przecietne moiliwosci  m 3: powyie] przecietne mozliwosci  m 4: najwyzsze mozliwosci

Wykres 14. Typ $ciezki edukacyjnej a mozliwo$ci finansowe rodziny

Uczniowie o nieciaglych $ciezkach edukacyjnych czesciej pochodza takze
z rodzin o mniej korzystnej sytuacji ekonomicznej, co obrazuje wykres 14.
Niespetna 30% tych uczniéw pochodzi z rodzin o najnizszych mozliwoéciach
finansowych (wedtug podzialu na cztery réwnoliczne grupy: rodzin o naj-
nizszych, ponizej przecigtnych, powyzej przecigtnych i najwyzszych mozli-
wosciach finansowych). Wéréd uczniéw o niezakldconej $ciezce ksztalcenia
sytuacja taka jest niemal dwukrotnie rzadsza.
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Przedstawione wyniki pokazaly, ze sytuacja rodzinna uczniéw doswiadcza-
jacych ponadstandardowych zmian srodowiska edukacyjnego jest istotnie
trudniejsza niz oséb o niezakldconych trajektoriach. Uczniowie ci czgsciej niz
pozostali pochodzg z rodzin niepelnych lub zrekonstruowanych, o wigkszej
liczbie dzieci i nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym.

Powody zmiany szkoly

Oprocz pytan stricte ilosciowych, sluzqcych do opisania, jak rozpowszech-
nionym wéréd ostroleckich uczniéw jest zjawisko migracji migdzyszkolnej,
w ankiecie znalazlo si¢ tez pytanie o powod zmiany szkoly. Rodzice mogli
wybra¢ dowolng liczb¢ powodéw z listy i dopisa¢ wlasne. Dzigki temu byty-
$my w stanie prze$ledzic nie tylko $ciezki edukacyjne badanych, ale zrozumie¢
przyczyne zmian srodowiska edukacyjnego i podjac¢ prébe opisania samych
placéwek, ktére byly punktem wyjscia lub celem tychze migracji.

W az 60% przypadkéw powodem zmiany szkoly przez dziecko byla zmiana
miejsca zamieszkania rodziny lub lokalizacja placéwki, np. blizej miejsca pracy
ktdéregos z rodzicodw. Jest to zmiana niezalezna od szkoty, ktorej przyczyn nale-
zy szukaé w srodowisku rodzinnym dziecka. Jednak migracje w obre¢bie miasta
s3 procesem, ktory warto monitorowac z punktu widzenia problemu segre-
gacji przestrzennych: czy nie prowadzg one do tworzenia si¢ elitarnych dziel-
nic/osiedli w rejonie jednych szkot i obszaréw o mniej korzystnym skladzie
spotecznym woko! innych. Gdyby tak byto, mogloby to zwigkszy¢ miedzysz-
kolne zréznicowanie warunkow i wynikow nauczania, co bytoby niekorzystne
z punktu widzenia rownosci szans edukacyjnych (Dolata i in., 2012).

Kolejnymi pod wzgledem czestosci wystepowania powodami byly wybér
szkoly o wyzszym poziomie nauczania oraz lepiej dopasowanej do szczegol-
nych potrzeb zdrowotnych lub edukacyjnych dziecka. Te wybory charaktery-
zuje po pierwsze che¢ zmiany placowki na lepszg, a po drugie w pewnej mierze
subiektywne stwierdzenie przez rodzicéw, jakie kryteria decyduja o wyzszej
jakosci szkoty.

Jedynym kryterium, jakie umiescilySmy w ankiecie, a ktoérego nie wybral za-
den rodzic, byto ,,dyscyplinarne przeniesienie ucznia do innej szkoty”. Jednak
dopiero dalsze badania wykazg, czy takie zjawisko w ogdle nie wystepuje
w Ostrolece, czy po prostu nie mialo miejsca w badanej przez nas grupie.

Po odfiltrowaniu niezaleznych od szkoly powodéw zmiany placéwki przez
dziecko, sprawdzily$my, jakie czynniki zwigzane z subiektywnie postrzega-
nymi niedoskonalosciami placéwki motywuja rodzicéw do podjecia decyzji
o opuszczeniu przez ich dziecko danej szkoly, a jakie przeciwnie - zachecaja do
podjecia decyzji o przeniesieniu dziecka do danej szkoly. Nie wchodzac zbyt-
nio w szczegdly, dla trzech z pieciu analizowanych pod tym wzgledem szkot
odnotowaly$my zaréwno powody pozytywne, jak i negatywne (w rdéznych
stosunkach) a dla dwoch - wqucznie pozytywne

......

h;cklml oraz placowkam1 poza Ostroteky i przedstawﬂysmy na wykresw 15
w postaci zblizonej do socjogramu.
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Wykres 15. Diagram ilustrujacy migracje uczniéw miedzy szkotami w Ostrolece
i przyplywy do szkoly /odplywy poza nia

Diagram przedstawia siatke szkot ostrofeckich. Kazde jasnoszare koto to jedna
placowka; rozmiar kota méwi o liczbie uczniow, ktorzy przeniesli sie do tej
szkoly. Mate koétko z liczbg przyklejone do duzego kota opisuje bilans migra-
cyjny danej szkoly: dodatni informuje, ze do szkoty przybylo wiecej uczniow,
niz z niej odeszto, ujemny - odwrotnie. Strzatki miedzy szkolami prezentuja
kierunek migracji, a liczby przy strzatkach - liczbe uczniow, ktora ta sc1equ
podazyta. Strzatki wychodzace ,donikad” lub przychodzace ,,znikad” repre-
zentuja migracje ze szkot lub do szkot znajdujacych si¢ poza Ostroleka. Dzigki
takiej analizie danych wylonilysmy odpowiednik gwiazdy socjometrycznej —
popularng placéwke charakteryzujaca sie duzym stopniem migracji ,,do” oraz
placowke, ktoérej problem migracji miedzyszkolnej praktycznie nie dotyczy.

Konsekwencje niecigglych $ciezek edukacyjnych

Na zakonczenie pokazemy, jak zerwanie cigglosci srodowiska edukacyjnego
wigze si¢ z osiagnieciami szkolnymi. Z analiz wylaczymy uczniéw powtarza-
jacych nauke w tej samej klasie (11 0séb), jako ze epizod ten jest w wigkszosci
przypadkéw wprost powigzany z niskimi osiggnieciami (Vandecandelaere
iin., 2016), co mogloby zaburza¢ odpowiedz na pytanie, czy dodatkowe zakl6-
cenia $ciezki ksztalcenia niosg ryzyko trudnosci edukacyjnych.

Na wykresie 16 prezentujemy rozktady wynikéw sprawdzianu z matematyki po
siddmej klasie w grupie uczniéw o ciaglej (wykres na gorze) i nieciaglej (wy-
kres na dole) $ciezce edukacyjnej. Wyniki przedstawiono na skali o $redniej
100 w populacji uczniéw. O$ pozioma to os wynikéw (im bardziej w prawo,
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tym wyzsze wyniki ze sprawdzianu w klasie VII). Wysokos¢ stupka pokazuje,
jak duzo uczniow uzyskalo wyniki na danym poziomie. Czarng linig przy-
blizono ksztalt rozktadéw, by ulatwi¢ poréwnanie ich polozenia wzgledem
siebie, a pionows na $rodku rozktadu pokazano sredni wynik w danej grupie.
Widzimy, ze rozktad wynikéw w grupie uczniéw o nieciaglej $ciezce jest prze-
suniety w lewo (czyli w kierunku wynikéw niskich) w stosunku do rozkladu
wynikdéw w grupie uczniéw o standardowej $ciezce edukacyjnej. Uczniowie
o zakloconej $ciezce edukacyjnej uzyskali $rednio o 7,5 punktu nizszy wynik
(na skali o odchyleniu standardowym 15) od uczniéw o nieciaglej trajektorii
ksztalcenia. Co wiecej, porownujac ksztalt rozkladow, widzimy, ze wyniki ni-
skie (w okolicy 80 punktéw i nizsze) jedynie sporadycznie wystepowaly w gru-
pie uczniow o standardowej $ciezce (bardzo niskie stupki), w przeciwienstwie
do uczniéw o zakldconej trajektorii. Jesli zas chodzi o wyniki wysokie (w oko-
licy 120 punktéw i wyzsze), to uzyskali je jedynie pojedynczy uczniowie do-
$wiadczajacy ponadstandardowych zmian srodowiska edukacyjnego, a w gru-
pie odniesienia bylo ich znaczaco wiecej.

2

érednia =104,5

ciggta éciezka edukacyjna

Czgstosc

$rednia =97,0

nieciggta sciezkaedukacyjna

000 000 10000 12000 140,00 160,00
test z matematyki ki VII, skala 100115

Wykres 16. Wyniki sprawdzianu z matematyki w VII klasie w podziale na typ
$ciezki edukacyjnej

Wyniki z jezyka polskiego dajg analogiczny obraz, cho¢ réznica pod tym
wzgledem miedzy grupg ucznioéw o ciaglej i nieciaglej Sciezce ksztalcenia jest
mniejsza (réznica $rednich wynikéw wynosi 5,5 punktu).

To pokazuje, ze uczniowie do$wiadczajacy dodatkowych zakldcen trajektorii
edukacyjnej uzyskuja nizsze wyniki ksztalcenia niz pozostali réwiesnicy, a roz-
nica jest znaczaca. Jednak, jak to pokazatySmy, nieciagla Sciezka ksztalcenia jest
powigzana z takimi cechami rodzinnymi, ktére statystycznie wigzg si¢ z niz-
szym poziomem osiggnie¢ szkolnych. Aby wiec odpowiedzie¢ na pytanie, czy
zaklocenie Sciezki edukacyjnej wigze si¢ z nizszymi osiggnigciami niezaleznie
od cech rodziny pochodzenia ucznia, przeprowadzily$my analizy kontrolujace
znaczenie czynnikéw rodzinnych. Ich wyniki przedstawiamy na wykresach.
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Jezyk polski Matematyka

z kontrola cech z kontrola cech
-2,4 rodzinnych -42 rodzinnych

-10 -5 0 -10 -5 0

Uwaga: Ciemnoszarym kolorem pokazano roéznice istotne statystycznie; jasnosza-
rym - rdznice nieistotne.

Wykres 17. Roéznice miedzy wynikami sprawdzianéw ucznidéw o nieciaglych $ciez-
kach a wynikami uczniow o ciaglych $ciezkach edukacyjnych

Ujemne wartos$ci $wiadczg o nizszych wynikach ucznidw o nieciagtej trajek-
torii. Wyniki ,,bez kontroli” to rezultat poréwnania $rednich - juz omoéwiony.
Wyniki ,,z kontrolg cech rodzinnych” to rezultat analiz, w ktérych wziely§my
pod uwage te cechy rodzin pochodzenia, ktére majg znaczenie dla osiagniec¢
szkolnych (SES, kapital kulturowy, liczba dzieci). Oznacza to, ze przedstawione
réznice pokazujg, o ile nizsze rezultaty na sprawdzianie uzyskuja uczniowie
o nieciaglych $ciezkach edukacyjnych w poréwnaniu z uczniami o niezaktéco-
nych trajektoriach, ale o takiej samej sytuacji rodzinnej. Widzimy, Ze réznice
te malejg, gdy kontrolujemy cechy pochodzenia, jednak w przypadku mate-
matyki pozostajg nadal wyrazne i istotne statystycznie (4,2 punktu). Tak wiec
negatywnego efektu nieciaglych trajektorii edukacyjnej nie da si¢ w catosci
wytlumaczy¢ czynnikami rodzinnymi. Oznacza to, ze zakldcania $ciezki edu-
kacyjnej moga faktycznie przyczynia¢ si¢ do nizszych osiggnie¢ szkolnych.

Podsumowanie

W artykule opisatySmy S$ciezki edukacyjne ostroteckich désmoklasistow,
zwracajac szczeg6lng uwage na epizody zakldcajace trajektorie ksztalcenia.
Za epizody zaburzajace ciagly ze wzgledu na srodowisko edukacy]ne sciezke
ksztalcenia uznaly$my zmiane placowki niewynikajaca z systemu oswiatowego
(czyli w trakcie nauki w przedszkolu lub szkole podstawowej), uczgszczanie do
zerdwki w innej placéwce niz przedszkole lub szkota, do ktérej wezesniej lub
pdzniej uczeszczato dziecko, powtarzanie klasy i zmiang oddziatu klasowego.
Przeprowadzone przez nas badania wykazaly, ze 48% badanych do$wiadczylo
epizodu zaklocajacego cigglosc sciezki ksztalcenia, co swiadczy o powszech-
nosci tego zjawiska wsrdd ostroteckich uczniow. Najczestszym byta zmiana
szkoly podstawowej (22% badanych), nastepnym zmiana oddziatu klasowego
(17%), a najrzadszym - powtarzanie klasy (3%).

Przedszkole zmienialo okolo 8% badanych. Zmiany placéwki zwigzane z poj-
sciem do zeréwki byly czestsze u ucznidw, ktérzy uczeszczali do zerowki
w szkole; gdy uczen chodzil do zeréwki w przedszkolu, byla to najczesciej ta
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sama placowka, w ktorej uczyl sie¢ wezesniej. Najpopularniejszym okresem do
zmiany placéwki jest II etap edukacyjny (klasy 4-8 szkoly podstawowej): zmia-
ny na tym etapie doswiadczylo 54% uczniéw zmieniajgcych placowke. Zmiany
nastepowaly cze$ciej po zakonczeniu roku szkolnego niz w trakcie jego trwania.

Sprawdzily$my, czy przynaleinos¢ do grupy o cigglej lub nieciaglej Sciezce
ksztalcenia ma zwigzek z sytuacjg rodzinng ucznia. Okazuje si¢, ze uczniowie
z zakldéconymi $ciezkami edukacyjnymi pochodzg czeéciej z rodzin o wigkszej
liczbie dzieci, jest wérdd nich wiekszy odsetek dzieci wychowywanych w ro-
dzinach niepelnych lub rekonstruowanych (rodzic z partnerem/partnerka nie-
bedacym/niebedacy rodzicem dziecka). Uczniowie o nieciaglej sciezce ksztal-
cenia czesdciej tez majg ojcow o nizszym poziomie wyksztalcenia i trudniejsza
sytuacje ekonomiczng rodziny.

Pokazalysmy, ze dzieci o nieciaglej $ciezce edukacyjnej maja srednio gorszy
wynik na sprawdzianie po siodmej klasie. Moglo to by¢ jednak spowodowane
zaréowno epizodami zakldcajacymi ksztalcenie, jak i skorelowanymi z nimi
cechami rodziny pochodzenia dziecka majacymi wplyw na osiaggniecia szkol-
ne. Wynik analizy z kontrolg tych czynnikéw potwierdzit, ze uczniowie z nie-
ciagly Sciezka ksztalcenia osiggajg Srednio nizsze wyniki na egzaminie z mate-
matyki, réznica ta jest jednak mniejsza niz bez kontroli czynnikéw rodzinnych
i zanika w przypadku egzaminu z jezyka polskiego. Badanie pokazalo wiec,
ze dodatkowe zmiany zakldcajgce Sciezke ksztalcenia niosg za sobg ryzyko
wiekszych trudnosci szkolnych, szczegélnie w wypadku matematyki. Dlatego
wazne jest, by w miare mozliwosci dba¢ o ciaglos¢ srodowiska edukacyjnego
uczniow. Oczywiscie niektérych zmian nie da si¢ unikna¢, a wigkszos¢ z nich
pozostaje poza kontrolg szkoly (np. migracje przestrzenne rodzin). Warto
jednak wziag¢ pod uwage wyniki tego badania podczas podejmowania decyzji
o zmianach, ktdre nie sg nieuniknione, jak np. zmiana skltadu oddzialéw mie-
dzyIall etapem nauczania czy przeniesienie do innej klasy lub szkoly ucznia,
ktory ,,sprawia problemy”.

Bibliografia

Dolata, R., Jasinska, A., & Modzelewski, M. (2012). Wykorzystanie krajowych egzami-
néw jako instrumentu polityki oswiatowej na przyktadzie procesu réznicowania sie
gimnazjow w duzych miastach. Polityka Spoleczna, Nr tematyczny 1, 41-46.

Gasper, J., DeLuca, S., & Estacion, A. (2012). Switching Schools: Revisiting the Rela-
tionship Between School Mobility and High School Dropout. American Educational
Research Journal, 49(3), 487-519. https://doi.org/10.3102/0002831211415250

Grigg, J. (2012). School Enrollment Changes and Student Achievement Growth: A Case
Study in Educational Disruption and Continuity. Sociology of Education, 85(4),
388-404. https://doi.org/10.1177/0038040712441374

Hanushek, E. A., Kain, J. F, & Rivkin, S. G. (2004). Disruption versus Tiebout impro-
vement: The costs and benefits of switching schools. Journal of Public Economics,
88(9-10), 1721-1746. https://doi.org/10.1016/S0047-2727(03)00063-X

101



XXVI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, 2020

Mehana, M., & Reynolds, A. J. (2004). School mobility and achievement: A meta-analy-
sis. Children and Youth Services Review, 26(1), 93-119. https://doi.org/10.1016/].
childyouth.2003.11.004

Vandecandelaere, M., Vansteelandt, S., De Fraine, B., & Van Damme, J. (2016). The
effects of early grade retention: Effect modification by prior achievement and age.
Journal of School Psychology, 54, 77-93. https://doi.org/10.1016/j.jsp.2015.10.004

Wood, D., Halfon, N., & Newacheck, P. (1993). Impact of family relocation on chil-
dren’s growth, development, school function, and behavior. JAMA: The Journal of
the American Medical Association, 270(11), 1334-1338. https://doi.org/10.1001/
jama.270.11

102



