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Pozaszkolna pomoc w nauce -
powszechnos¢, uwarunkowania i konsekwencje
w lokalnym systemie oswiatowym

Abstrakt

Popularnos¢ korepetycji, czy innych dodatkowych zaj¢¢ z przedmiotow szkol-
nych, jest pochodng przes§wiadczenia o ich pozytywnym wplywie na osiagnie-
cia szkolne. Jednak wyniki dotychczasowych badan nie dajg jednoznacznego
potwierdzenia ich skutecznosci. Efekty pozaszkolnej pomocy w nauce moga
by¢ warunkowane przez czynniki sSrodowiskowe, dlatego wazne jest monitoro-
wanie tego zjawiska i jego konsekwencji w lokalnych systemach oswiatowych.
Celem prezentowanego badania byla ocena powszechnosci, uwarunkowan
i efektéow odplatnej pomocy w nauce wsrod siddmoklasistow z publicznych
szkot podstawowych w Ostrolece. Badaniem objeto 400 ucznidéw (84% popu-
lacji) oraz 371 ich rodzicdw (78% populacji), wykorzystujac testy osiagniec
szkolnych oraz ankiete dla rodzicow. Wyniki badania pokazaly, ze korepetycje
nie s3 efektywng strategia wspierania uczniow z mepowodzemaml szkolnymi.
Uczniowie, ktorzy na nie uczgszczali, uzyskali $rednio nizsze wyniki ze spraw-
dzianu umiejetnosci matematycznych na koniec klasy siédmej niz podobni
do nich pod wzgledem ocen semestralnych i statusu spoleczno-ekonomicz-
nego rodzin réwiesnicy, ktérzy nie korzystali z takiej formy wsparcia. Wyniki
przeprowadzonego badania powinny zacheci¢ do bardziej uwaznego monito-
rowania jakosci i efektéw korepetycji, a takze zbadania roli korepetycji wérod
uczniéw o réznym nasileniu niepowodzen szkolnych. Badanie pokazato tez,
ze nalezy szukac innych metod wsparcia uczniéw z trudno$ciami, by¢ moze
bardziej powigzanych z formalnym systemem edukacji.

Stowa kluczowe: korepetycje, pozaszkolna pomoc w nauce, osiggniecia szkolne

adatas

Korepetycje sg najczesciej definiowane jako dodatkowe, odplatne zajecia reali-
zowane poza szkol, ktorych tres¢ podporzadkowana jest materiatowi naucza-
nia obowiazkowych przedmiotéw szkolnych (Bray, 2011). Z zalozenia maja
one pomdc uczniowi lepiej opanowac cele ksztalcenia, jednak nie za sprawa
wsparcia udzielanego przez szkole, ale poza nia.

Korepetycje istniejg dzigki przekonaniu, ze ta forma pomocy pozwoli uczniom,
ktorzy majg trudnosci w szkole, dogoni¢ réwiesnikow lub podwyzszy jeszcze
osiagniecia tych, ktoérzy sa dobrymi uczniami. Niektdrzy badacze traktujg kore-
petycje jako przejaw zaangazowania rodzicéw w edukacje dzieci (Hawrot, 2015),
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wymagajg one bowiem poswiecenia przez rodzing zasobdéw finansowych
i czasowych (zwigzanych np. ze znalezieniem korepetytora i monitorowaniem
pozaszkolnej edukacji).

Jednak Mark Bray (2011), w podsumowaniu gltoséw krytycznych podkresla,
ze korepetycje przyczyniajg si¢ do poglebiania nieréwnoéci edukacyjnych,
zwigkszajac szanse¢ na wyzsze osiggnigcia uczniéw pochodzacych z rodzin,
ktére moga sobie pozwoli¢ na platne wsparcie w nauce lub wsparcie lepszej
jakosci. Moga one takze zakldcaé nauke szkolng w sytuacji, w ktdrej czegsc
uczniow w klasie opanowala materiat dzigki korepetycjom, a cz¢s¢ nie. Moga
tez prowadzi¢ do nieporozumien, gdy korepetytorzy przekazuja uczniom
inne strategie rozwigzywania problemow, niz oczekuja nauczyciele w szkole.
Zjawisko to budzi takze wiele kontrowersji w sytuacji, gdy korepetycji udziela
nauczyciel ze szkoly dziecka, jako ze odplatno$¢ za t¢ forme pomocy moze
prowadzi¢ do naduzy¢ o charakterze korupcyjnym.

Jesli korepetycje sg zjawiskiem do$¢ powszechnym oraz faktycznie skutecz-
nym, moze to utrudnia¢ ocen¢ efektywnosci nauczania szkoly (Dolata i in.,
2013). W takiej sytuacji trudno bowiem przypisa¢ zmiany w poziomie umiejet-
nos$ci uczniéw wylacznie wysitkom nauczycieli czy ogdlnie temu, co si¢ dzieje
w szkole. Konieczne staje si¢ wtedy uwzglednianie w analizach efektywnosci
nauczania informacji o tym, czy uczniowie korzystaja z takiego wsparcia.

Dane o powszechnosci korepetycji moga dostarcza¢ takze informacji o jakosci
edukacji powszechnej. W sposob posredni pokazujg bowiem, na ile rodzice/
uczniowie czujg, Ze szkola nie jest w stanie wystarczajaco wesprze¢ uczniow
W procesie uczenia sie (Bray, 2011).

Powszechnos¢ korepetycji rozni si¢ znaczgco miedzy krajami: od kilku do oko-
to 80% uczniéw korzysta z takiej formy nauki w zaleznosci od kraju i etapu
ksztalcenia (Baker i in. 2001; Hawrot, 2015). W Europie wskaznik korepetycji
jest szczegdlnie wysoki w krajach poludniowych, a panstwa nordyckie wydaja
sie najmniej dotkniete tym zjawiskiem (Bray, 2011). Dla Polski istnieja dane do-
tyczace systemu szkolnictwa sprzed reformy likwidujacej gimnazja. Z korepe-
tycji korzystal wowczas co piaty uczen drugiej klasy gimnazjum (Safarzynska,
2013) i co czwarty uczen trzeciej klasy (Dolata i in., 2013). Na kolejnym etapie
ksztalcenia odsetek ten wynosit 30-50% i byt wyzszy w szkotach konczacych sie
maturg (Hawrot, 2015). W szkolach podstawowych korepetycje s stosunkowo
mniej powszechne; w 2014 roku w ostatniej (wtedy szdstej) klasie 20% uczniéw
cho¢ raz skorzystata z korepetycji, z czego zdecydowana wiekszos¢ chodzita
na korepetycje z matematyki. Dane te potwierdzaja spostrzezenia niektérych
autoréw zwracajacych uwage na to, ze wraz z wiekiem uczniéw wzrasta zna-
czenie platnej pomocy w nauce, a zmniejsza si¢ oferowanie dzieciom pomocy
$wiadczonej osobiscie przez rodzicéw lub czlonkéw rodziny (Hawrot, 2015).

Wyniki badan wskazuja réwniez, ze na korepetycje czgsciej chodzg uczniowie
mieszkajacy w wigkszych miastach, pochodzacy z rodzin bardziej zamoznych,
ktérych rodzice majg wyzszy poziom aspiracji edukacyjnych (Dolata i in.,
2013; Hawrot, 2015; Safarzynska, 2013). Rodzaj korepetycji jest powiazany
z osiggnieciami szkolnymi i ogdélnym potencjalem poznawczym ucznidw.
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W przypadku ucznidw o wysokiej inteligencji, ktoérzy dobrze radza sobie
w szkole, takie dodatkowe zajecia w zalozeniu majg wzbogaci¢ ich eduka-
cje. Dla uczniéw z trudnosciami w uczeniu si¢ majg charakter zaradczy. To,
czy korepetycje s3 sposobem na pomoc najstabszym, czy stuzg i tak dobrym
uczniom, zdaje si¢ uwarunkowane kulturowo. Jednak w wigkszosci krajow ko-
repetycje traktowane sg przewaznie jako szansa na kompensowanie trudnosci
w nauce wystepujacych u stabszych uczniéw (Bakeriin., 2001; Hawrot, 2018b).
Podobnie w Polsce z platnej dodatkowej pomocy czgsciej korzystaja uczniowie
o nizszych wczesniejszych osiagnieciach (Dolata i in., 2013; Hawrot, 2018a;
Safarzynska, 2013) i nizszej inteligencji (Dolata i in., 2013).

Kluczowe wydaje si¢ wigc pytanie o to, czy korepetycje faktycznie pomagaja
uczniom lepiej opanowac cele ksztalcenia. Wyniki badan nie przynosza jed-
noznacznej odpowiedzi. Anna Hawrot (2018b) zwraca uwage na to, ze w kra-
jach kultury Zachodu (w tym w Polsce) obserwujemy negatywny zwigzek
miedzy osiggnieciami szkolnymi a uczeszczaniem na korepetycje. Oznacza
to, ze uczniowie, ktorzy korzystajg z takiej formy pomocy, uzyskuja troche
nizsze wyniki niz ich réwiesnicy, ktérzy nie chodzili na korepetycje, a mieli
podobne uprzednie osiggnigcia, poziom inteligencji, czy pochodzili z rodzin
o podobnym statusie spofeczno-ekonomicznym. Pozytywny efekt korepety-
cji obserwuje si¢ w krajach kultury Wschodu, gdzie zajecia takie majg raczej
wzbogacajacy niz kompensacyjny charakter.

Badania efektywnosci korepetycji nie s3 jednak prowadzone w schemacie
eksperymentalnym (z losowym przydziatem uczniéw do grupy otrzymujacej
wsparcie i grupy bez takiego wsparcia), wiec nie mozemy z pelnym przekona-
niem stwierdzi¢, ze w kregach kulturowych, w ktérych z tej formy pomocy ko-
rzystaja raczej uczniowie stabsi (jak w Polsce), korepetycje maja jednoznacznie
niekorzystny wptyw na postepy szkolne. Dopusci¢ nalezy mozliwo$¢, ze ogol-
nie rzecz biorac, korepetycje pomagaja, ale nie petnig funkcji kompensacyjnej
na tyle dobrze, by uczniowie z nich korzystajacy dogonili swoich rowiesnikéow,
ktorzy z takiej pomocy nie skorzystali.

Badania nie kontrolujg takze jakosci korepetycji. Moze wiec by¢ tak, ze czgs¢
0s6b otrzymuje pomoc przekladajaca sie na wyzsze wyniki w nauce, inni zas
wsparcie niskiej jako$ci, nieefektywne lub nawet szkodliwe (Hawrot, 2018b).
W takiej sytuacji ogdlny efekt moze by¢ zerowy lub ujemny. Badacze zwracaja
takze uwage na to, Ze uczniowie korzystajacy z korepetycji moga mniej czasu
poswieca¢ na odpoczynek lub samodzielng nauke, co w konsekwencji moze
przyczyniac si¢ do uzyskiwania nizszych wynikéw (Bray, 2011; Hawrot, 2018b).

Tak mozna podsumowaé wyniki dotychczasowych badan podstawowych.
Prawidlowosci zaobserwowane w skali kraju, a tym bardziej w innych kra-
jach, nie muszg jednak charakteryzowac kazdego lokalnego systemu edukacji.
Dlatego, prowadzac badania w Ostrotece, skoncentrowalismy sie takze na na-
stepujacych pytaniach badawczych: (1) Jaka cze$¢ ostroteckich uczniow szkot
podstawowych korzysta z dodatkowej, platnej pomocy w nauce? (2) Kto z niej
korzysta? (3) Jaki jest zwigzek korzystania z korepetycji z osiggnieciami szkol-
nymi w populacji ostrofeckich ésmoklasistow?
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Powszechnos¢ korzystania z dodatkowej, platnej pomocy w nauce

W badaniu dodatkowej, ptatnej pomocy w nauce skoncentrowalismy sie na
roku szkolnym 2018/19, pytajac rodzicéw o to, czy ich dzieci korzystaty wtedy
z takich form pomocy w nauce jak korepetycje lub zajecia dodatkowe z je-
zykow obcych. Zdecydowana wiekszo$¢ uczniow (60%) cho¢ raz w siodmej
klasie skorzystala z przynajmniej jednej formy takiego wsparcia.

Najwigkszg popularnoscia cieszyly si¢ zajecia dodatkowe z jezykéw obcych
(wykres 1). I cho¢ nalezy pamietac, ze zajecia takie czesto nie sg bezposrednio
podporzadkowane szkolnemu programowi nauczania, to umiejetnosci pod-
czas nich zdobyte moga w duzym stopniu wplywac na funkcjonowanie ucznia
podczas szkolnych lekcji z jezykow obcych oraz jego osiggniecia w tym za-
kresie. Szczegdlnie ze ostrofeccy uczniowie chodzili na zajgcia z tych jezykow
obcych, ktére sa rdwnoczesnie nauczane w szkole. Rodzice tylko 2 uczniéw
zadeklarowali, ze dzieci korzystaja z zaje¢ z innych jezykow obcych.

Na zajecia z jezykéw obcych bedacych przedmiotem szkolnym uczeszczato 46,3%
uczniow, z czego zdecydowana wigkszo$¢ systematycznie, przez caly rok szkolny
(wykres 1). Uczniowie ci korzystali przede wszystkim z zajec z jezyka angielskiego
(97%), sporadycznie z niemieckiego (niespetna 5%). Pokazuje to, ze dodatkowe,
odplatne i zapewniane przez rodzine wsparcie uczniéw w nauce jezykéw obcych
bedacych przedmiotami szkolnymi jest w Ostrofece dos¢ popularne.
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Wykres 1. Odsetek uczniow korzystajacych z réoznych form pomocy w nauce

Sposrod innych przedmiotéw szkolnych uczniowie najczesciej korzystali
z korepetycji z matematyki: 28,5% uczniéw skorzystalo cho¢ raz w siéd-
mej klasie z takiej formy pomocy, a 16% uczgszczalo na nie systematycznie.
Korepetycje z jezyka polskiego sa mniej popularne. Niespelna 9% uczniow sko-
rzystalo z nich cho¢ raz w minionym roku szkolnym, a 5% uczeszczalo na takie
zajecia regularnie. Dodatkowe odplatne wsparcie z innych przedmiotow jest
zjawiskiem rzadkim: 5,7% uczniéw cho¢ raz skorzystata z korepetycji z chemii
lub fizyki, a inne przedmioty nie pojawialy si¢ w deklaracjach rodzicéw.

Ogotem cho¢ raz z korepetycji z jakiegokolwiek przedmiotu skorzystato 40%
siodmoklasistow (31%, jesli nie wezmiemy pod uwage korepetycji z jezykow
obcych). Czyli korepetycje w Ostrolece sa bardziej powszechne niz ogoélem
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w Polsce w szostych klasach szkdt podstawowych (20%) lub trzecich klasach
gimnazjum (25%) w poprzednim systemie szkolnictwa (SP: obliczenia wiasne,
cytowane powyzej; GIM: Dolata i in., 2013).

Uwarunkowania korzystania z dodatkowej, platnej pomocy w nauce

W kolejnych analizach skoncentrujemy si¢ na systematycznej dodatkowej pomo-
cy w nauce, poniewaz sporadyczne korzystanie z korepetycji moze mie¢ zupelnie
inny charakter, a dodatkowo nie jest ono tak powszechne. Ograniczymy si¢ takze
do przedmiotéw najbardziej popularnych, czyli jezykdéw obcych i matematyki,
poniewaz odplatne wsparcie z innych dziedzin ma marginalny charakter.

W pierwszym kroku przyjrzymy sie migdzyszkolnemu zréznicowaniu tego
zjawiska. Nastepnie odpowiemy na pytanie, jakie cechy ucznidéw lub ich rodzin
zwigkszaja szans¢ na korzystanie z takich form ksztalcenia.

Na wykresie 2 przedstawiono, jaki procent uczniéw w kazdej szkole korzystato
systematycznie w klasie siddmej z korepetycji z matematyki lub zaje¢ dodat-
kowych z jezykow obcych. Szkoly na wykresie uszeregowano na podstawie
wielko$ci odsetka oséb korzystajacych z zajec¢ jezykowych. Z przedstawionych
danych wynika, ze miedzyszkolne zréznicowanie czgstosci uczeszczania na
dodatkowe zajecia z jezykoéw obcych jest wyrazne. Zajecia takie byly najbar-
dziej popularne wsrod ucznidéw szkoét podstawowych E, F i G, gdzie ponad
potowa siddmoklasistow korzystata z nich systematycznie. Najrzadziej z tej
formy wsparcia korzystaja uczniowie szkoly podstawowej A (19%). Uczniowie
tej szkoly takze prawie nie korzystali systematycznie z korepetycji z matematy-
ki. Natomiast w szkole podstawowej D prawie co trzeci uczen uczeszczal na ta-
kie zajecia. Jednak ogélem miedzyszkolne zréznicowanie czestoéci korzystania
z korepetycji z matematyki nie jest duze i wyraznie mniejsze od zréznicowania
czestosci korzystania z dodatkowych zajec z jezykéw obceych.
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Wykres 2. Odsetek ucznidow systematycznie korzystajacych z dodatkowej, platnej
pomocy w nauce w podziale na szkoly

Uczeszczanie przez dzieci na dodatkowe, pozaszkolne zajecia z jezykéw ob-
cych jest wyraznie powigzane z wyksztalceniem rodzicow. Im wyzszy poziom
wyksztalcenia ojca i matki, tym wieksza szansa na to, ze uczniowie korzystaja
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z takich zajg¢. Zaleznos¢ t¢ wida¢ na wykresie 3, na ktorym podano odsetek
dzieci uczgszczajacych systematycznie na zajecia z jezykoéw obceych w grupach
wyroéznionych ze wzgledu na poziom wyksztalcenia ojca i matki. Zwigzek z wy-
ksztalceniem ojca jest bardziej wyrazny. Ponad 70% dzieci ojcow z wyksztalce-
niem magisterskim uczgszczato na zajecia dodatkowe z jezykéw obcych, czyli
dwukrotnie wigcej niz w grupie dzieci, ktorych ojcowie maja wyksztatcenie
srednie zawodowe. Sposrod dzieci, ktorych ojcowie majg wyksztalcenie pod-
stawowe lub gimnazjalne, co pigte chodzito na takie zajecia.
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Wykres 3. Odsetek uczniow systematycznie korzystajacych z dodatkowych zajec
z jezykéw obcych w podziale na grupy wyrdznione ze wzgledu na poziom wy-
ksztalcenia rodzicow

Dodatkowo, niezaleznie od poziomu wyksztalcenia rodzicéw, cz¢sciej na dodat-
kowe zajecia z jezykow obcych chodzg uczniowie o wyzszych ocenach szkolnych,
czyli prawdopodobnie zajgcia te majg na celu dalsze podwyzszanie ich dos¢

sokich osiggniec. Natomiast korzystanie z dodatkowych zaje¢ z jezykéw obeych
nie jest powigzane z plcig dziecka, specjalnymi potrzebami edukacyjnymi czy
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Zwigzek z aspiracjami edukacyjnymi
rodzicéw wzgledem dziecka, kapitalem kulturowym czy mozliwosciami finan-
sowymi rodziny jest zauwazalny tylko wowczas, gdy nie bierzemy w analizach
pod uwage informacji o wyksztalceniu rodzicéw. Oznacza to, Ze sposrod cech
srodowiska rodzinnego poziom wyksztalcenia rodzicéw ma najwieksze znacze-
nie dla decyzji o zapisaniu dziecka na dodatkowe zajecia z jezykéw obcych.

Troche¢ inny obraz wylania sie, gdy chcemy odpowiedzie¢ na pytanie o to, kto
korzysta z korepetycji z matematyki. Sigganie po te forme pomocy jest przede
wszystkim powigzane z ocenami z matematyki oraz wyksztalceniem matki (ale
nie obserwujemy zwigzku z wyksztalceniem ojca), z czego zwiagzek z ocenami
jest silniejszy niz z poziomem wyksztalcenia matki. Zaleznosci te przybliza
wykres 4, na ktérym przedstawiono odsetek uczniéw korzystajacych z kore-
petycji w grupach wyrdznionych ze wzgledu na poziom wyksztalcenia matki
oraz ocen¢ z matematyki uzyskang na koniec I semestru w klasie siédmej.
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Dane te pokazujg, ze w Ostrolece na korepetycje chodza systematycznie przede
wszystkim uczniowie o niskich ocenach (2 i 3). Korepetycje majg wigc wyraznie
charakter kompensacyjny - ich celem jest pomoc najstabszym w nadrobieniu
zalegtosci. Uczniowie o dobrych i bardzo dobrych ocenach stosunkowo rzadko
korzystajg z takiego wsparcia. W tych grupach nie dostrzega si¢ tez zwigzku bra-
nia korepetycji z wyksztalceniem matki. Jednak sposréd uczniéw, ktérzy maja
trudnos$ci w szkole, z korepetycji czgsciej korzystajg dzieci matek z wyzszym
wyksztalceniem niz wyksztalceniem srednim lub zasadniczym zawodowym.

Magisterskie lub tytul naukowy ‘ ‘
Licencjackie lub inzynierskie m5
m4
Srednie 3
m2
Zasadnicze zawodowe lub nizsze b ‘ ‘
. I I
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Uwaga: Na wykresie pominigto kategorie ocen 6 i 1 ze wzgledu na zbyt mate liczeb-
nosci tych grup.

Wykres 4. Odsetek uczniéw korzystajacych systematycznie z korepetycji z mate-
matyki w zaleznosci od wyksztalcenia matki i oceny z matematyki

Co ciekawe, branie korepetycji z matematyki nie jest natomiast powigzane
z wyksztalceniem ojca, mozliwosciami finansowymi rodziny, plcig dziec-
ka, specjalnymi potrzebami edukacyjnymi czy specyficznymi trudnosciami
w uczeniu si¢ (wyniki nieprezentowane na wykresach). Zjawisko to jest wiec
wyraznie reakcja na niepowodzenia szkolne, a po t¢ metode wsparcia dzieci
cze$ciej siegaja matki z wyzszym poziomem wyksztalcenia.

Efektywnos¢ korepetycji

Korzystanie z dodatkowych ptatnych zaje¢ lub korepetycji zasadza si¢ na prze-
$wiadczeniu o korzystnym wplywie takiego wsparcia na osiagniecia szkolne
dzieci. Skutecznos¢ tych metod wsparcia warto jednak zweryfikowa¢. Z uwa-
gi na brak danych o efektach ksztalcenia w zakresie jezykow obcych skon-
centrujemy si¢ na przeanalizowaniu efektywnosci korzystania z korepetycji
z matematyki. Uzyskanych wynikéw nie nalezy jednak przeklada¢ na ocene
dodatkowych zajec¢ z jezykow obcych, szczegdlnie ze przeprowadzone analizy
pokazaly, iz zajecia jezykowe majg charakter wzbogacajacy, w przeciwienstwie
do kompensujacego charakteru korepetycji. Jak pamietamy, cytowane wcze-
$niej badania pokazaty, ze efektywnos¢ dodatkowego wsparcia w nauce moze
by¢ wlasnie powigzana z jego charakterem (Hawrot, 2018b).
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Analize efektywnosci korzystania z korepetycji z matematyki przeprowadzono
w trzech krokach. Najpierw poréwnano, czy uczniowie uczeszczajacy na kore-
petycje roznig si¢ od uczniéw niekorzystajacych z takiego wsparcia pod wzgle-
dem poziomu osiggnie¢ szkolnych po klasie si6dmej. Nastepnie w analizach
uwzgledniono cechy ucznidw i ich rodzin, ktére majg znaczenie dla wynikow
nauczania (wyksztalcenie rodzicéw, ich aspiracje wzgledem wyksztalcenia
dziecka, kapitat kulturowy, specjalne potrzeby edukacyjne dziecka i specyficz-
ne trudnosci w uczeniu sig, fakt bycia uczniem drugorocznym). Oznacza to, ze
poréwnanie poziomu osiggniec szkolnych uczniéw korzystajacych i niekorzy-
stajacych z korepetycji przeprowadzono w taki sposéb, jakbysmy poréwnywali
wyniki 0s6b, ktore rdznig sie faktem korzystania z korepetycji, ale nie rézniq si¢
cechami rodziny pochodzenia i indywidualnymi uwarunkowaniami osiggnig¢.
W ostatnim kroku poza cechami opisanymi powyzej dodatkowo uwzglednio-
no w analizach informacj¢ o ocenach z matematyki na I semestr klasy siodme;j.
Wyniki wszystkich trzech poréwnan pokazano na wykresie 5. Przedstawia on
réznice w wynikach testu z matematyki po klasie siodmej miedzy uczniami,
ktorzy nie korzystali z korepetycji a dzie¢mi, ktére na nie uczeszczaly. Ujemne
warto$ci oznaczajg wiec nizsze wyniki uczniow korzystajacych z korepetycji.

| |
-1.4 bez kontroli
-7,1 # z kontrolg SES, SPE, drugorocznosci
-3,1 z kontrolg dodatkowo ocen z matematyki
|
-10 -8 -6 4 2 0

Uwaga: SES - status spoteczno-ekonomiczny (w analizach regresji uwzgledniono dane
o wyksztalceniu matki, ojca, aspiracjach rodzicow wzgledem wyksztalcenia dziecka
i liczbie ksigzek w domu); SPE - specjalne potrzeby edukacyjne.

Wykres 5. Réznica w wynikach testu z matematyki dla uczniéw korzystajacych
z korepetycji w stosunku do uczniéw nieuczeszczajacych na korepetycje

Zacznijmy od analizy zwigzku korepetycji z wynikami sprawdzianu z matema-
tyki bez statystycznej kontroli cech ucznidéw. Fakt, ze uczniowie korzystajacy
z korepetycji z matematyki uzyskali po klasie siédmej nizsze wyniki z testu
osiagniec¢ niz ich réwiesnicy, ktérzy nie chodzili na takie zajecia, nie dziwi,
skoro jak pokazano wcze$niej, z tej formy wsparcia korzystaja uczniowie stabsi
(o nizszych ocenach). Stwierdzona roznica (7,4 punktu na skali o odchyleniu
standardowym 15) jest jednak do$¢ spora, prawie dwukrotnie wieksza niz ob-
serwowana w badaniach ogoélnopolskich (Dolata i in., 2013).

W drugim kroku zobaczmy, co zmienia kontrola statystyczna cech ucznia,
gtéwnie miar SES rodziny. Okazuje sig¢, ze rdznica jest niemal taka sama.
Oznacza to, ze gdy poréwnujemy ucznidéw bioracych i nie bioragcych korepety-
cji, ale o tych samych cechach statusowych, réznica sie utrzymuje.
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Ostatni etap analizy to dodatkowo wiaczenie do modelu statystycznego ocen
semestralnych uczniéw z matematyki. W analizach uwzgledniajacych infor-
macje o ocenach po I semestrze w klasie sioédmej, réznica miedzy biorgcymi
i nie biorgcymi korepetycji znaczaco zmniejsza si¢ do 3 punktdw i nie jest juz
istotna statystycznie.

Bardziej szczegdtowe analizy pokazaly jednak, ze efekt korepetycji moze nie
by¢ taki sam dla wszystkich uczniéw. Zaobserwowalismy, Ze osoby o najniz-
szych ocenach (1 lub 2) i co najwyzej srednim poziomie wyksztalcenia matek
(facznie 20 0sdb) uczeszczajacy na korepetycje nie uzyskaly nizszych wynikéw
od kolegéw, ktérzy z korepetycji nie korzystali (41 oséb). To ciekawy efekt,
ktéry jednak powinien by¢ na razie traktowany z rezerwa, gdyz zostal zaob-
serwowany na niewielkiej liczbie przypadkow. Znane s3 jednak wyniki innych
badan (Guill i in., 2019), donoszacych o wspierajacej roli korepetycji tylko dla
najstabszych uczniéw. Warto wigc w przyszlosa podja¢ badania nad znacze-
niem korepetycji dla réznych grup uczniow.

Przeprowadzone analizy pokazaly, ze uczniowie systematycznie korzystajacy
z korepetycji z matematyki nie zyskuja przewagi nad rowiesnikami, ktorzy nie
uczeszczajg na takie zajecia, a pochodzg z rodzin o podobnym statusie i maja
takie same oceny w szkole. Co wigcej, poziom ich osiaggniec jest nawet troche
nizszy. Mimo ze nie jest to jednoznaczny dowdd na szkodliwos¢ korepetyciji,
to przedstawione wyniki pokazaly, ze ogélnie rzecz biorac, korepetycje nie s3
wystarczajaco skuteczng metoda wspierania uczniéw w pokonywaniu trudno-
$ci w szkolnej nauce matematyki.

Podsumowanie

Pozaszkolne, platne wsparcie dzieci w nauce w postaci dodatkowych zajec z je-
zykéw obcych i korepetycji jest w Ostrolece dos¢ popularne. Niespelna potowa
siodmoklasistow uczeszczata na dodatkowe zajecia z jezykow obcych, a prawie co
trzeci korzystat z korepetycji z innych przedmiotow niz jezyki obce. Najbardzie]
popularne s3 korepetycje z matematyki (chodzilo na nie 28% uczniéw).
Stwierdzono do$¢ duze miedzyszkolne zréznicowanie czestosci korzystania
z dodatkowych zaje¢ z jezykéw obceych i wyraznie mniejsze miedzyszkolne
zroznicowanie brania korepetycji. Otwarte pozostaje pytanie, w jakim stopniu
duze zainteresowanie ostroteckich rodzin korepetycjami (wyraznie wieksze niz
ogolem w Polsce) jest przejawem wysokich aspiracji i zaangazowania rodzicow
w edukacje dzieci, a w jakim wyrazem niezadowolenia z jakosci ksztalcenia po-
wszechnego i préba kompensowania jego brakéw ofertg pozaszkolna.

Ostroleccy uczniowie uczgszczaja na dodatkowe zajecia z tych jezykéw ob-
cych, ktére sg nauczane w szkole. Wsparcie to jest czgsciej dawane przez rodzi-
cow o wyzszym poziomie wyksztalcenia. Korzystajg z niego zwykle uczniowie,
ktdérzy ogolnie dobrze radzg sobie w szkole. Oznacza to, ze zajecia te majg na
celu pomoc uczniom w osigganiu jeszcze lepszych rezultatdw.

Natomiast korepetycje z matematyki maja wyraznie zaradczy charakter. Sg re-
akcja na pojawiajace sie trudnosci szkolne, korzystaja z nich przede wszystkim
uczniowie o niskich ocenach. Po takg forme wsparcia dzieci czesciej siegaja
matki z wyzszym poziomem wyksztalcenia.
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Wyniki przeprowadzonych badan pokazaly, ze korepetycje nie s3 jednak
efektywng strategia wspierania uczniow z niepowodzeniami szkolnymi.
Uczniowie, ktdrzy na nie uczeszczali, mieli nawet troche nizsze wyniki na
standaryzowanym sprawdzianie umiejetnosci matematycznych na koniec kla-
sy siodmej niz podobni do nich pod wzgledem ocen semestralnych i statusu
spoteczno-ekonomicznego rodzin rowiesnicy, ktérzy nie korzystali z takiej
formy pomocy. Korepetycje moga dawac rodzicomi dzieciom ztudny komfort,
zwalniajac z poczucia odpowiedzialnosci za postepy w nauce. Moze by¢ tez
tak, Ze uczniowie niezapisani na korepetycje, mieli zapewniong pomoc w innej
postaci, ktéra okazala si¢ skuteczniejsza. W kazdym razie wyniki przeprowa-
dzonego badania powinny zacheci¢ do bardziej uwaznego monitorowania
jakosci i efektow korepetyciji, a takze zbadanie roli korepetycji wsrod uczniéw
o réznym nasileniu niepowodzen szkolnych. Pokazaly one tez, ze nalezy szu-
ka¢ innych metod wsparcia uczniéw z trudnosciami, by¢ moze bardziej powia-
zanych z formalnym systemem edukacji.
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