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Co mi si¢ zdaje, Ze wiem o diagnostyce edukacyjne;j
Jesienne refleksje

Okolicznosci

W marcu Wydawnictwo Naukowe PWN poprosito mnie o przygotowanie
nowego wydania Diagnostyki edukacyjnej. Zanim w lipcu przestalem do nie-
go 700-stronicowy maszynopis, musiatem przestudiowa¢ poprzednia wersje
podrecznika i uzupelnic ja tym, co uznalem za najwazniejsze w $wiatowym
i krajowym rozwoju dziedziny. To dalo mi okazje do oceny mojej wiedzy i nie-
wiedzy o diagnostyce edukacyjne;.

Wisrdd wielu zajmujacych materiatéw znalaztem inauguracyjne przemoéwie-
nie, ktére Mark Reckase wyglosil w amerykanskiej Krajowej Radzie Pomiaru
Edukacyjnego (NCME), obejmujac stanowisko jej prezesa w 2009 roku. Mialo
tytul Co mi si¢ zdaje, ze wiem (Reckase, 2010), zaczerpniety z tomu wierszy
zaprzyjaznionego poety (Dana, 1999). Postanowilem wiec sprobowac pdjs¢
sladem Reckase’a i krytycznie ocenic¢ swojg wiedze o dziedzinie, w ktorej dzia-
tam od ponad pét wieku. Pandemia sprzyja retrospekcjom i refleksjom.

Co wiem

Podobnie jak Reckase, wiem na pewno, lepiej niz w poprzednich latach, ze
czlowiek jest skomplikowany (people are complicated). Jego zlozonos$¢ moz-
na porowna¢ do genomu istot zywych, a nawet do bezkresu Wszechswiata.
Chodzi tu zaréwno o hczbq i r6znorodnos¢ elementéow, memoéw oraz doswiad-
czen zyciowych, jak i o misterne sieci powigzan miedzy nimi. Zadne bada-
nie psychologiczne ludzi nie moze zamkna¢ si¢ konkluzja, ze poznalismy je
dokfadnie.

Wiadystaw Jacek Paluchowski (2001) przyjat nastepujace twierdzenie jako
motto podrecznika diagnostyki psychologicznej:

Kazdy cztowiek jest pod pewnym wzgledem [a] jak wszyscy inni, [b] jak niekto-
rzy inni ludzie, (c] jak nikt poza nim.

Grupa a tych wlasciwosci cztowieka interesuje gléwnie biologéw, grupa c,
fascynujaca i czgsto wyolbrzymiana, sugeruje jalowos¢ wszelkich uogdlnien,
a tylko grupa b umozliwia psychologie, socjologie, pedagogike i reszte nauk
humanistyczno-spotecznych.

W przytoczong maksyme wglebit si¢ Wiestaw Lukaszewski, ktory w swym
dziele Pigknie sig rézni¢, mgdrze by¢ podobnym postawil nastepujace pytania
(2019, s. 36):
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Pod jakimi wzgledami wszyscy ludzie sa podobni do siebie? Czy ktos, gdzies, kie-
dy$ odwazyl sie to powiedzie¢? Pod jakimi wzgledami kazdy czlowiek jest inny
niz pozostali?

Po drugie, kim sg ci niektorzy, do ktérych czlowiek jest podobny;, i ci niektorzy, do
ktérych podobny nie jest? Co ich wyr6znia?

Tak oto wewnetrzne skomplikowanie ludzi nie tylko wskazuje pole badan
nad czlowiekiem, lecz takze wyznacza jego granice. Zrdznicowanie zerowe
i zréznicowanie totalne stanowia rame, w ktérej miesci si¢ nieskonczenie wiele
ogdlnych struktur emocji, przekonan i zachowan, w tym zjawisk edukacyjnych
podlegajacej diagnozie.

Wiem takze, ze zajmujac si¢ ludzmi, jesteSmy skazani na bledy. To nieunik-
niony skutek komplikacji przedmiotu poznania. Jak ttumaczy Michael Kane
(2010; 2011), uproszczenia, a wigc niedokladnosci diagnoz, s3 nieuniknione.
Roéznica miedzy laikiem szafujacym swoimi ocenami a uczonym budujacym
modele rzeczywisto$ci wyraza si¢ w wielkosci i $wiadomosci bledéw. Laik
chetnie wyglasza pochopne sady, nie dopuszczajac mysli, ze moze si¢ mylic.
Uczony zaktada okreslong tolerancje bledu, ktéra pozwalalaby zachowa¢ po-
zytek z badania.

Profesjonalizm diagnozy to ujmowanie zjawisk w szerokim kontekscie, prze-
kraczajacym wyobrazenia laikow. Polega na zestawianiu wynikow wielu po-
miarow, z ktérych kazdy jest obcigzony btedami.

W teorii pomiaru rozrézniamy bledy losowe i systematyczne. Bledy losowe
mozemy kontrolowac statystycznie. Staramy si¢ je zmniejsza¢ przez powta-
rzanie czynnosci, tak by wyeliminowac niekontrolowane wptywy. W najprost-
szym przypadku mnozymy pytania kwestionariuszowe i zadania testowe,
rozbudowujac narzedzia. Bledy systematyczne sq zwykle ukryte (Niemierko,
2012). W edukacji wynikaja nie tylko z chwiejnosci programow ksztalcenia,
lecz takze z indywidualnego odbioru kazdej sytuacji. Nazwano to wspotczynni-
kiem humanistycznym badania ludzi i uczyniono postulatem metodologiczno-
-etycznym nauk spolecznych (Znaniecki, 1934; Wysocka, 2013, s. 304).

Standaryzacja procedur i narzedzi pomiarowych jest skuteczna w redukeji
btedéw losowych pomiaru, ale nie bledéw systematycznych. Kane napisat, ze
»prowadzi [ona] do zmniejszenia bledu losowego i zwigkszenia bledu syste-
matycznego, [a wiec] im wigcej standaryzujemy, tym bardziej zmierzamy do
zmniejszenia bledu losowego i zwickszenia btedu systematycznego [pomiaru]”
(2011, s. 18). Jak to si¢ dzieje? UScislajac warunki, przebieg i analiz¢ wynikow
diagnozy, zawgzamy jej pole i usztywniamy interpretacje, zatem wiecej aspek-
tow problemowych i personalnych spychamy na margines.

Bledy nie tkwig w Zadnym punkcie pola dokonywanej diagnozy. Sq cechg na-
szej interpretacji faktéw. Gdy kwitujemy obserwacje jedna liczba lub jednym
stowem, ponosimy wielkie ryzyko. Jednak by dziala¢, musimy upraszczac ob-
raz rzeczywistoéci. Kane (2011, s. 12) stwierdzil, ze ,nasze modele musza by¢
proste, by daly si¢ stosowac (to be manageable)”. Autorzy badan miewaja z tym
problem, gdy pragna nas ol$ni¢ finezjg warsztatu naukowego.
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Dzialania edukacyjne wnosza zmiany systemowe w jednostkach i grupach
spotecznych. Z tymi zmianami wigze sie trzecie i ostatnie z moich silnych
przekonan. Otdz glebokie zmiany dokonuja si¢ powoli na kazdym poziomie.
O trudach przeksztalcenia — z wewnatrz, a zwlaszcza z zewnatrz — charakteru
czlowieka wie kazdy wychowawca. O dtugim dojrzewaniu systemu o$wiatowe-
go kraju upewniltem sie co najmniej dwukrotnie:

1. W Stanach Zjednoczonych, jak moglem to zaobserwowaé na miejscu,
przez dziesigtki lat trwa przechodzenie z systemu edukacji 8 + 4, na sys-
tem 6 + 6lub, czgsciej, 6 + 3 + 3. Te systemy dzialaja w poszczegdlnych sta-
nach, a niekiedy w sasiednich inspektoratach. O zmianie decyduja: wola
obywateli, przekonania dziataczy, zasoby kadrowe i wzgledy logistyczne,
w tym sie¢ komunikacyjna okolicy. Pedagodzy uwazajg to za korzystne.

2. Na spotkaniu ekspertow unijnych w przodujacej edukacyjnie Finlandii
przekonalismy si¢ — z pewnym zaskoczeniem - ze kazdy z krajow eu-
ropejskich jest w jakim$ stadium reformy o$wiatowej: przygotowania,
wdrazania lub mozolnego utrwalania z nieustannym pokonywaniem
wypaczen. W tych dzialaniach urz¢dowi i naukowi eksperci nie zalecali
pospiechu, pilnie dbajac o jak najlepsza sytuacje uczniow.

Réwniez Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej nastawia si¢ na ana-
lize skutkow oswiatowej zmiany systemowej. Zmiana dokonana w 2017 roku,
o kierunku przeciwnym reformie amerykanskiej i polskiej reformie sprzed 18
lat, stala si¢ przedmiotem kilkunastu referatéw na zeszlorocznej konferencji
Towarzystwa. Szczegélnym polem diagnoz jest sytuacja uczniow (Szmigel
i Szaleniec, 2019) i nauczycieli (Kedzierska, 2019). Uzasadniony jest poglad,
ze w okresach tranzycji dwa systemy dzialaja — w emocjach, pogladach i de-
cyzjach — na zasadzie hybrydowej, przeplatajac sie wplywami (Szyling, 2018).

To tyle. Mark Reckase napisat (2010, s. 3): ,,«Co wiem», odnosi si¢ do tego, co
wiem na pewno wskutek pracy w obszarze pomiaru edukacyjnego. Po zasta-
nowieniu sie, zdatem sobie sprawe, ze wiem niewiele (I realized that I did know
very much)”. Takze moja, autora tych wyznan, wiedz¢ o cztowieku, jego ble-
dach i niepodatnosci na zmiany mozna uznac za banalng, a nawet za Banatly
powtarzane bez korica (Lukaszewski, 2019, tytul rozdziatu). Rzecz w tym, ze
o skomplikowaniu czlowieka, niepewnosci sadéw o nim i trudnosci edukacji
zbyt czesto zapominamy. A to hamuje postep diagnostyki edukacyjne;j.

Co mi si¢ zdaje, ze wiem

Teraz przejde do przekonan dalszych od pewnosci, a przez to dyskusyjnych.
Zaczng od kolejnych pytan Wiestawa Lukaszewskiego (2019, s. 36):

Po trzecie, co w tym kontekscie znaczy stowo ,,jest” (podobny lub niepodobny).
Czy mowa o stanie trwalym (byl, jest i bedzie), czy raczej o stanie zmiennym (jest
teraz i tutaj, ale bywa, Ze nie jest). A zatem, czy chodzi o cechy, czy raczej o stany?

Po czwarte, czy ci wszyscy, ktérzy sa podobni, s3 podobni pod tymi samymi
wzgledami, a jesli jedno lub drugie, to pod jakimi?

Te pytania, moim zdaniem, prowadza do typologii rozumianej jako uporzadko-
wanie elementéw zbioru przez poréwnywanie ich cech z cechami elementéw
uznanych za typy (modele). Typologia to uporzadkowanie logicznie stabsze niz
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klasyfikacja, gdyz nie musi by¢ wyczerpujace i rozlaczne. Odgrywa duza role
w naukach spolecznych, obejmujac obszary o wielkiej ztozonosci i niskiej traf-
nosci pomiaru, takie jak $rodowisko, kultura, zainteresowania, temperament,
osobowos¢, kompetencja czlowieka. W kazdej z tych dziedzin jednostka moze
mie¢ wlasciwosci kilku réznych typow, i w wiekszosci przypadkow tak bywa.

W nowej wersji podrecznika Diagnostyka edukacyjna typologie pojawiaja si¢ juz
na wstepie. To przede wszystkich typologia uczenia sig, oparta na Wincentego
Okonia (1967) teorii wielostronnego ksztalcenia, a nadto typologia diagnostéw,
zgodna z Czestawa Nosala (1990) koncepcja modeli umystu. Jestem przekona-
ny, ze typologie w diagnostyce edukacyjnej sa uzyteczne mimo umownosci
i ruchomosci typéw. Zastosowana w ogdlnopolskich badaniach typologia ucze-
nia sie pozwolila na zakwalifikowanie okoto 2/3 gimnazjalistow jako uczacych
sie gtéwnie przez (a) przyswajanie (30%), (B) dziatanie (15%), (y) odkrywanie
(40%), 1 (8) przezywanie (15%). W szkotach bardziej selekcyjnych i na wyzszych
poziomach ksztalcenia ros$nie przyswajanie gotowego materialu kosztem od-
krywania. W sopockiej uczelni (SWPS) stwierdzilem, ze wsrdd studentéw psy-
chologii mamy (a) proceduralistow (20%), (B) ryzykantow (30%), (y) teoretykow
(20%) oraz (9) intuicjonistow (30%) diagnozowania uczenia si¢. Na wyzszych
latach studiéw szybko rosnie grupa proceduralistow, kosztem - co zrozumiate -
grupy ryzykantéw, pochopnie dokonujacych diagnoz (Niemierko, 2015).

Dane te nie sg Sciste, postawy badanych s3 zmienne, a mimo to diagnoza
typologiczna prowadzi do cennych wnioskéw. Najwazniejszy z nich dotyczy
przesadnej intelektualizacji ksztalcenia, wymuszajacego przyswajanie wzorow
rozumowania przez uczniow gotowych do uczenia si¢ innymi drogami. Zasoby
emocjonalne i zdolnosci praktyczne mlodziezy sg zbyt mato wykorzystywane
w szkolach ogdlnoksztalcacych w wiekszosci krajow europejskich.

Wielostronnos$¢ uczenia si¢ prowadzi do wniosku, ze pomiar w edukacji po-
winien mie¢ charakter sprawdzajacy (criterion-referenced), a nie réznicujacy
(norm-referenced). To znaczy, ze osiaganie pewnej kolekeji celow ksztalcenia,
a nie wyprzedzanie réwiesnikow na wyznaczonej trasie jest w nim pierw-
szoplanowe. Pierwszoplanowe, ale nie w pelni metodologicznie odrebne. Te
odrebno$¢ gltoszono w epoce zmierzchu behawioryzmu i narodzin psycho-
logii poznawczej, fascynujac si¢ nauczaniem programowanym i technolo-
gicznym postepem ksztalcenia (Glaser, 1963; Linn, 1994; Millman, 1994).
Operacjonalizacja celéow ksztalcenia okazala sie nie dos¢ zobiektywizowana,
mimo to przetrwal poglad, Ze pomiar sprawdzajacy miesci si¢ w rygorach me-
todologii nauk spotecznych (Standards..., 2014, s. 96 i 183-201).

W naszym kraju pomiar sprawdzajacy jest chlebem codziennym pedagoga.
Ksigzki na jego temat (Niemierko, 1990, 1991, 1999, 2002) miaty sporo wydan,
odbylo si¢ wiele studiéw podyplomowych z tej dziedziny, a Centralna Komisja
Egzaminacyjna i jej okregowe oddzialy spopularyzowaly testy sprawdzajace

Wprowadzanie pomiaru sprawdzajacego do programu ksztalcenia nauczy-
cieli rozpoczgto na Wydziale Chemii Uniwersytetu Lodzkiego (Zakrzewski
i Wypych-Stasiewicz, 2017). Analityczno$¢ chemii, a szerzej — Scisto§¢ przed-
miotéw przyrodniczych wydaje sie sprzyja¢ zainteresowaniu pomiarem
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sprawdzajacym. Mankamentem pozostaje niezwykle niska norma ilo$ciowa
(30% punktow) stosowana do zaliczania wig¢kszosci przedmiotéw szkolnych.
To kompromis miedzy ambicjami dydaktykow (fasadg systemu edukacyjnego)
a stanem osiagnie¢ wigkszosci uczniow.

Moze trzeba zrezygnowac z jednolitych podstaw programowych i zréznicowa¢
wymagania? Przez wiele lat bylem pewny, ze kazdg tre$¢ ksztalcenia da sie
uporzadkowa¢ wedlug skali stopni szkolnych. Tak powstala teoria ksztatce-
nia wielostopniowego (Niemierko, 1990), dobrze znana wigkszosci czlonkéw
PTDE. Juz stracilem te pewnos¢, ale zalozenie, Ze osiagniecia uczniéw powin-
ny by¢ rozrézniane jakosciowo wcigz nalezy do mojego pedagogicznego cre-
do. Rejestrowanie liczby rozwigzanych zadan i punktéow przyznanych wedlug
pewnych kryteriéw pelni funkcje podrzedng, pomocniczg. Nie powinno by¢
podstawa konstrukgji skali ocen szkolnych. Przekladanie wynikéw pomiaru
rdznicujgcego, z natury homogenicznego, nawet tak statystycznie wyrafinowa-
nego jak w teorii wyniku zadania (IRT; Szaleniec, 2010 ), na oceny szkolne jest
uproszczeniem, na ktére nie moge si¢ zgodzic.

Po ¢wier¢wieczu doswiadczen z testem sprawdzajgcym wielostopniowym
(TSW) wylonity si¢ dwa jego ograniczenia:

1. Tylko niektdre zakresy tresci ksztalcenia maja strukture hierarchiczng.
Juz na starcie teorii pomiaru sprawdzajacego zauwazy! to Anthony Nit-
ko (1980). Cztery dzialania arytmetyczne bez postugiwania si¢ kalkula-
torem stajg si¢ coraz trudniejsze w miare zwigkszania zakresu liczbowe-
go tych dzialan, ale teoria zbioréw nie jest fatwiejsza niz oparta na niej
algebra elementarna. Dydaktycy chcieliby uczyni¢ naukowa strukture
przedmiotu podstawg skali ocen, a to si¢ nieraz kldci z hierarchig ucze-
nia si¢ (learning hierarchy; Resnick, 1973).

2. Jesliuczen moze zdobywac wiedze wlasng drogg, jak to wynika z typolo-
gii uczenia sig, to ocenianie jego postepéw musi to uwzglednia¢. I znéw,
u zarania pomiaru sprawdzajacego zauwazono, ze niektorzy poprawnie
stosuja prawo fizyczne (np. prawo Ohma), nie znajac jego tresci (Hnilic-
kova, 1970). Dla jednych uczniéw postep to poprawne zastosowanie po-
siadanych wiadomosci, a dla innych - teoretyczne uzasadnienie opano-
wanych juz umiejetnosci. Na horyzoncie mamy wiec indywidualizacje
skali ocen szkolnych, co bedzie szokiem dla zwolennikéw tradycyjnego
systemu klasowo-przedmiotowo-lekcyjnego.

Co mi si¢ zdaje

W przestrzeni swobodnych mysli, gdzie uczucia mieszajg si¢ nagminnie z lo-
gika, wcigz nawiedzaja mnie idee diagnostyki edukacyjnej. Te idee dotycza
niedalekiej przysztosci.

Pierwsza z nich to przekonanie, ze wzrasta rola samoregulacji ucznia.
Rewolucja cyfrowa, umozliwiajaca dostep do bezmiaru informacji i tworzenie
dowolnej sytuacji wirtualnej, wyzwolila samodzielnos¢ jednostek. Umiejetnos¢
wyboru, przeksztalcania i oceny wlasnych czynnosci staje si¢ motorem ich
rozwoju (Ledzinska, 2000).
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Nauczycielom niefatwo jest wspiera¢ samoregulacje uczniéw, bo wydaje sie
ogranicza¢ ich wladze i czesto bywa przez mlodziez naduzywana. Takze ro-
dzice mogg pragnac ,,mocnego” pedagoga, ktory wziatby odpowiedzialnos¢ za
uczenie si¢ ich dzieci. W$r6d powolnych zmian systemowych edukacji ta moze
trwac najdtuzej, tym bardziej nalezy ja monitorowac.

Jesli tak, to zapewne rosnac bedzie rola oceniania — w szkole i w sieciowym
systemie wspomagania uczenia si¢. Ocenianie rozumiem jako dostarczanie
informacji potrzebnej do rozwoju, nie za$ jako rozgrywanie wladzy przez
zwierzchnika. Zakladam ciagly postep demokratyzacji wychowania, redukecji
jego autorytarnego sktadnika. To takze potrwa diugo, zwlaszcza w konserwa-
tywnych krajach, bo globalizacja kultur jest skrajnie przewleklym procesem.

Zdradze tu jeszcze jedng, najodwazniejsza nadzieje, a mianowicie ze ludzie
staja si¢ coraz bardziej etyczni, w duzej mierze dzigki edukacji. Dos¢ trudno
w to uwierzy¢, gdy wszedobylskie media donosza nam o lawinie wyrafinowa-
nych przestepstw, a w tym o strzelaninach w szkotach przodujacego gospodar-
czo kraju. Jednak liczba wojen maleje, prawa mniejszosci rosng, religie miar-
kuja zaborczo$¢, stabi zyskuja opieke. Nawroty egoizmu w skali od jednostki
do narodu s3 rzadsze i coraz mocniej nas raza.

Diagnostyka edukacyjna ma udzial w tych korzystnych przemianach. Jej nor-
my moralne s3 dobrze ugruntowane (Groenwald, 2001; Groenwald, 2011),
a uczniowie pilnie bacza na etyke oceniania osiggni¢¢ (Groenwald, 2004).
Wierze, ze rozwoj diagnostyki podniesie humanistyczne walory edukaciji.
Sklonni sg to przyzna¢ nawet filolodzy jezyka ojczystego, najskuteczniejsi
w obronie duchowych wartosci ksztalcenia przed inwazjg chfodnej technologii.

Przytocze wydarzenia z przetomu wiekoéw, ktérych slady napotkatem, pracujac
nad nowym wydaniem Diagnostyki. Przed wprowadzeniem systemu egzami-
noéw testowych do szkét ogdlnoksztalcacych ukazal sie monograficzny numer
miesigcznika Polonistyka poswiecony tej tematyce i zatytulowany Testy, testy.
Znalazlo si¢ w nim miejsce dla (1) sceptycyzmu Tadeusza Patrzalka (1998a),
ktory ostrzegal przed ,zamerykanizowaniem mézgu narodu testami” (cytat
z Tworczosci) i przed ,elegancjg przestuchania policyjnego”, oraz dla jego roz-
wazan O strukturze testu czytania ze zrozumieniem, w ktérych aprobuje test
zfozony z zadan zamknigtych, jesli jest oparty na tekscie uzytkowym, a nie
literackim (Patrzalek, 1998b), (2) dla mojego wprowadzenia do pomiaru
dydaktycznego (Niemierko, 1998) i (3) dla poglebionego studium Bozeny
Chrzastowskiej, ktérego zatozeniem byt hybrydyczny charakter przedmiotu
szkolnego jezyk polski, obejmujacego ,tresci roznych dyscyplin humani-
stycznych i réznych dziedzin artystycznych” w réznym stopniu podatnych na
obiektywizacje (Chrzastowska, 1998).

Gdy system egzaminéw zewnetrznych byt juz bardzo blisko, inny z redakto-
réw Polonistyki, Stanistaw Bortnowski, zauwazyt, ze ,,tezy Niemierki i jego wy-
znawcow [zbyt] mocno zacigzyly na zmieniajacej si¢ szkole”, gdyz ci pedagodzy
pragng: »[1] zniszczy¢ tradycje dydaktyczng (przez Wrogos¢ wobec erudycji
oraz pasje mierzenia i podliczania wszystklego) [2] narzuci¢ sprawdzian zlo-
zony z zadan kroétkiej odpowiedzi, [3] rysowac [niepotrzebne] graty, [4] dzieli¢
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kazdy element tresci na podstawowy, rozszerzajacy lub dopelniajacy”. Redakcja
Polonistyki poprosita mnie o ustosunkowanie si¢ do tych zarzutow, co potrakto-
walem jako okazje do kolejnej dluzszej wypowiedzi (Niemierko, 1998).

Po roku stal si¢ cud. Redaktor Bortnowski przyznal, ze jego dystans do pomia-
ru edukacyjnego zmalat wskutek moich wyjasnien, a pojednawczy ton moich
wyjasnien okreslil jako zdumiewajgcy (Bortnowski, 2001). Zaskoczenie bylo
obopdlne! W naszym kraju, w ktérym tolerancja, czyli wyrozumialo$¢ dla
odmiennych pogladdéw, jest w polityce i obyczajach ewenementem, a medialne
konfrontacje niemal zawsze zwigkszajg, zamiast zmniejsza¢ dystans miedzy
przekonaniami dyskutantow, traktuje to jako sukces nie tyle osobisty, ile spo-
wodowany walorem etycznym diagnostyki. Wcigz wyobrazam sobie szkole,
w ktorej ocenianie osiggniec zbliza, a nie oddala uczniéw i nauczycieli, huma-
nizuje ich, a nie antagonizuje...

Na koniec

Przeciwnie niz Reckase, ktéry po wynurzeniu si¢ z odmetéw statystycznej
teorii zadania testowego (IRT) odczul potrzebe zadeklarowania edukacyjne-
go optymizmu, ja — przedstawiciel narodu znanego z narzekania (Wojciszke
i Rotkiewicz, 2018) — uwazam, ze wystarczy realizm. Wieloletni trud dziataczy
Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej, skutecznie dowodzonego
przez Henryka Szalenca i Marie Krystyne Szmigel, a wspieranego udzialem
teoretykéw w corocznych konferencjach, owocuje rozwojem tej dyscypliny. Jej
ducha mozna wyrazi¢ facinska maksyma:

Storice swieci dla wszystkich.

Te mysl pozwolilem sobie uczyni¢ mottem ksigzki, ktérej wznowienie dato mi
okazje¢ do jesiennych refleksji.
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