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Rozprawa historykow z rozprawka?

Spor o wymagania i ocen¢ uczniow zdolnych
na przykladzie Mazowieckiego Konkursu Historycznego

1. Wstep

Prezentowany tekst — podobnie jak drugi, opublikowany przez nas niedawno
na famach ,Wiadomosci Historycznych” - stanowi efekt doswiadczen i badan
zwiazanych z przeprowadzonym w roku szkolnym 2019/2020 Mazowieckim
Konkursem Historycznym (,,kuratoryjnym”) dla uczniéw szkél podstawo-
wych. O ile w poprzednim artykule podjelismy ilosciowq i jakosciowa analize
materiatu zrodtowego w postaci, szczegdlnie nas interesujacych, uczniowskich
prac pisemnych (rozprawek) powstalych w ramach finatowego etapu konkur-
su, o tyle tym razem pragniemy przyja¢ w naszej refleksji perspektywe nauczy-
cieli. Naszym celem pozostaje odpowiedz na nurtujace nas pytanie o pozadany
poziom fatwosci/trudnosci zadan konkursowych przeznaczonych dla uczniéw
zdolnych, szczegdlnie zainteresowanych historig, a zwlaszcza — o celowos¢
uwzglednienia wsréd proponowanych typow zadan diuzszej wypowiedzi pi-
semnej (rozprawki historycznej), co - jak zobaczymy - wsérdd zainteresowa-
nych stalo si¢ przedmiotem najpowazniejszej kontrowersji.

Material do badan zebralismy w formie ogélnodostepnych danych statystycz-
nych dotyczacych przebiegu konkursu historycznego na tle innych tegorocz-
nych kuratoryjnych konkurséw przedmiotowych, ale przede wszystkim - wy-
nikéw ankiety oraz wywiadu eksperckiego. Ankieta zostata przeprowadzona
w formie elektronicznej w dniach 21-26 czerwca 2020 r. wsrdd nauczycieli,
ktérych uczniowie znalezli si¢ wsrod finalistéw Mazowieckiego Konkursu
Historycznego. Otrzymalismy odpowiedzi od 57 sposréd 106 adresatow, co
stanowi 53,77%. Pytania dotyczyly oceny konkursu jako calosci, ale przede
wszystkim — obecnosci rozprawki na trzecim etapie konkursu. Wywiad z dnia
9 lipca 2020 r. przybrat zas forme¢ niemal godzinnej rozmowy z Panig Jolanta
Karpowicz, przewodniczacg Wojewoddzkiej Komisji Konkursowej, ktora pyta-
lisSmy o bezposrednie refleksje z lektury uczniowskich rozprawek, doswiad-
czenie wspolpracy w grupie pieciorga oceniajacych prace ekspertdw, specyfike
kontaktu z finalistami Mazowieckiego Konkursu Historycznego i ich rodzi-
cami podczas tzw. wgladéw do ocenionych prac oraz przyczyny, dla ktorych
organizatorzy postanowili zrezygnowa¢ z dluzszej wypowiedzi pisemnej jako
elementu konkursu historycznego w nowym roku szkolnym.
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Rozpatrywane w niniejszym artykule kwestie szczegétowe, a zatem podda-
jace sie precyzyjnemu badaniu, w naszej opinii wigzg sie $cisle z szerszym
dylematem polskiej edukacji, nie tylko historycznej, czyli réznym - nieraz
sprzecznym - definiowaniem pojecia fatwosci/trudnosci zadan (nie w sensie
statystycznym): badz to jako wymaganego stopnia szczegélowosci wiedzy
opanowanej pamigciowo, badz tez jako oczekiwania zademonstrowania przez
ucznia ztozonych kompetencji. Wynik sporu o wymagania i ocen¢ uczniow
zdolnych w ukazanym przez nas, przykladowo i wycinkowo, waskim zakresie
konkursu historycznego dla uczniéw szkét podstawowych, czyli tytutowa ,,roz-
prawa historykow z rozprawkg’, moze §wiadczy¢ o utrzymujacej sie w $wiecie
polskiej edukacji przewadze konserwatywnego encyklopedyzmu, przy skutku-
jacej rezygnacja obawie przed ocenianiem kompetencji uczniow. Co istotne,
zebrany material badawczy nakazuje upatrywac przyczyn tego stanu nie w —
deklarowanym przez nauczycieli - nieprzystosowaniu uczniow do podejmo-
wania zadan sprawdzajacych ich kompetencje, lecz raczej w braku gotowosci,
woli i umiejetnosci samych nauczycieli, ktérzy w warunkach presji ze strony
rodzicéw i uczniéw nie czuja sie pewni swej oceny uczniowskich prac, o ile nie
znajduja oparcia w precyzyjnych i jednoznacznych kryteriach, zdecydowanie
tatwiejszych do sformulowania w przypadku zadan sprawdzajacych pamigcio-
we opanowanie faktow niz wykazanie si¢ umiejetnos$ciami ztozonymi.

2. Mazowiecki Konkurs Historyczny - cele, program, wymagania

Trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze organizacji konkurséw przedmiotowych
w polskiej szkole nie towarzyszy — przynajmniej na poziomie centralnym,
polityki o$wiatowej panstwa — glebsza refleksja dydaktyczna. Ich podstawa
prawna, czyli Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
29 stycznia 2002 r. w sprawie organizacji oraz sposobu przeprowadzania kon-
kursow, turniejow i olimpiad, nie odnosi si¢ w zaden sposéb do majacych im
przyswieca¢ celow edukacyjnych’, wiele uwagi poswiecono natomiast - i to
w odrebnym rozporzadzeniu - szczegélowym zasadom przyznawania lau-
reatom i finalistom konkurséw dodatkowych punktéw w procesie rekrutacji
do szkdt srednich® Niewiele wigcej wnosi lokalny akt nizszego rzedu, czyli
zarzadzenie Mazowieckiego Kuratora O$wiaty z 4 wrzesnia 2018 r., ktére ogra-
nicza sie jedynie do stwierdzenia, ze ,,konkursy kieruje si¢ do uczniéow szcze-
golnie uzdolnionych, wykazujacych zainteresowania zwigzane z wybranym
przedmiotem’, a ,,udziat uczniéw w konkursie jest dobrowolny™.

Dopiero najbardziej szczegdtowy dokument — Regulamin konkurséw przed-
miotowych (z wylaczeniem informatyki) dla uczniéw klas IV-VIII szkot
podstawowych wojewddztwa mazowieckiego w roku szkolnym 2019/2020
z 19 wrzesnia 2019 r. precyzuje, ze celem konkurséw jest m.in. ,,rozwijanie
zainteresowan poznawczych oraz uzdolnien uczniéw’, ,wyzwalanie tworczej

! http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20020130125/0/D20020125.pdf.
* http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000610/0/D20170610.pdf.

* https://www.kuratorium.waw.pl/pl/rodzice-i-uczniowie/konkursy-i-olimpiady/konkursy/konkursy-
-przedmiotowe-1/12913,Zarzadzenie-nr-58.html.
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postawy nauczycieli w poszukiwaniu odpowiednich metod i form pracy
z uczniem zdolnym” oraz ,wdrazanie uczniéw do samoksztalcenia i przy-
gotowanie ich do nauki na wyzszych etapach edukacyjnych™. Uprawniony
wydaje si¢ zatem wniosek, ze na poziomie systemu edukacji konkursy przed-
miotowe traktowane sg przede wszystkim utylitarnie, jako narzedzie selekcji
uczniéw zdolnych oraz nagradzania ich zwolnieniem z egzaminu na koniec
szkotly podstawowej i automatycznym wstepem do wybranej szkoty $redniej.

Przytoczone przepisy staly sie podstawa przeprowadzenia w roku szkol-
nym 2019/2020 przez Mazowieckie Kuratorium Os$wiaty we wspodtpra-
cy z Mazowieckim Samorzagdowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli
(MSCDN) miedzy innymi konkursu historycznego dla uczniéw szkot
podstawowych. Jego szczegdélowe zalozenia przedstawiono w dokumencie
zwanym ,,Programem merytorycznym” dostepnym na stronach MSCDN?,
do ktoérych odsytata réwniez stosowna informacja opublikowana na witrynie
Mazowieckiego Kuratorium Oswiaty®. Wsrdd celéw konkursu historycznego
wymieniono tam ,,promowanie nauki historii i popularyzacje wiedzy histo-
rycznej’, ,wspomaganie motywacji i rozwoju uczniéw wybitnie zdolnych”,
»zapewnienie zainteresowanym uczniom mozliwo$ci zmierzenia si¢ z no-
wymi wyzwaniami edukacyjnymi na poziomie ponadprogramowym, w tym
lekturg tekstow popularnonaukowych”, ,ksztalcenie umiejetnosci krytycz-
nego myslenia historycznego oraz wykorzystywania wiedzy historycznej
w praktyce, w tym w sytuacjach nietypowych” oraz ,wdrazanie uczniéw
do samodzielnego zdobywania wiedzy oraz do odpowiedzialnosci za pla-
nowanie wlasnego rozwoju naukowego”. Wymagania konkursu okreslono
jako ,treéci podstawy programowej [...] w zakresie rozszerzonym ponad
standardowe wymagania szkolne (w oparciu o wskazane lektury)”. Wsréd
wymagan ogolnych - przepisanych ze wspomnianej juz podstawy progra-
mowej — znalazly sie zapisy z zakresu ,chronologii historycznej”, ,analizy
i interpretacji historycznej” oraz ,tworzenia narracji historycznej’, w tym
~tworzenie krétkich i dtugich wypowiedzi: planu, notatki, rozprawki, pre-
zentacji”. W cytowanych zapisach mozna dopatrzy¢ si¢ pewnej strukturalnej
niekonsekwencji, stanowiacej odbicie przywolywanego przez nas juz w ty-
tule sporu o poziom wymagan wobec uczniéw zdolnych: z jednej bowiem
strony wymagania konkursowe majg opierac si¢ na obowiagzujacej wszyst-
kich uczniéw podstawie programowej (,,fatwos¢”), z drugiej zas — wykracza¢
»ponad standardowe wymagania szkolne” (,,trudnosc¢”).

Wymagania szczegétowe sformulowano, przyporzadkowujac kolejne punk-
ty tej samej ministerialnej podstawy programowej poszczegdlnym etapom
konkursu, tj.:

https://konkursy.mscdn.pl/images/konkursy2020/regulaminy/Regulamin%20konkursw%20SP%20
MSCDN.pdf

https://konkursy.mscdn.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=343&Itemid=470.

https://www.kuratorium.waw.pl/pl/rodzice-i-uczniowie/konkursy-i-olimpiady/konkursy/
konkursy-przedmiotowe-1/informacje-o-konkursach.

7 https://konkursy.mscdn.pl/images/konkursy2020/projektyprogramow/PROGRAM _
HISTORIA_2019_20.pdf
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o etap I (szkolny) - od cywilizacji starozytnych do Rzeczpospolitej
w XVII w. (11 zagadnien);
o etap II (rejonowy) dodatkowo - od Europy w XVII w. do ziem polskich
na przelomie XIX i XX w. (13 zagadnien);
o etap III (wojewddzki) dodatkowo - od I wojny swiatowej do upadku
PRL (16 zagadnien).
Zaznaczono przy tym, ze na kolejnych etapach okoto 2/3 zadan odnosilo sie
bedzie do materialu nowego, a okoto 1/3 — do materialu wymaganego juz na
poprzednim etapie. Dodatkowo jako element etapu III (wojewodzkiego) zapo-

wiedziano ,,dtuzsza wypowiedz pisemna (rozprawke) na jeden z dwdch zapro-
ponowanych tematéw’.

Jako ,literature dla ucznia” wskazano - poza podrecznikami szkolnymi - kon-
kretny atlas historyczny® oraz album z omoéwieniem klasycznych dziet sztuki
polskiej nawigzujacych do kluczowych momentéw narodowej historii’. Do
etapow II i III nakazano dodatkowo lekture odpowiadajacych ich zakresowi
chronologicznemu rozdziatéw z dwdch prac popularnonaukowych dotycza-
cych historii Polski'® i Europy™'.

Program merytoryczny zamykala wyodrebniona czg¢s¢ pod tytutem ,,Model
oceny rozprawki na etapie III (wojewddzkim)”, powtérnie zamieszczona na-
stepnie w kluczu dla 0séb sprawdzajacych prace uczniéw'?, ktérg - ze wzgledu
na jej znaczenie dla naszego badania — przytaczamy ponizej w catosci.

24. MODEL OCENY ROZPRAWKI

Uczen otrzymuje konkretng liczbe punktow w zaleZnosci od tego, ktory z opisow zawartych
w ponizszej tabeli zostanie uznany przez oceniajacego za najbardziej adekwatny dla ocenianej
pracy.

Np. 12 punktéw przyznaje si¢ za prace, ktora spelnia wigkszosé kryteriow przewidzianych dla przedziatu 10-12
punktow oraz niektore kryteria przewidziane dla przedzialu 13-15 punktow.

7 punktow przyznaje sig¢ za pracg, ktora spelmia wigkszos¢ krytenow przewidzianych dla przedanatu 7-9 punktow,
ale nicktore kryteria tylko na poziomie przewidzianym dla przedzialu 4-6 punktow,

Zaleca sig, by kazda prace ocenialo niezaleZnie od siebie dwach sprawdzajacych, zas ostateczna
¥ Uqe)

liczba punktow przyznanych uczniowi za to zadanie stanowila $rednig arytmetyczng ocen

przyznanych przez dwoch sprawdzajgeych.

®

Atlas historyczny od starozytnosci do wspélczesnosci dla klas 5-8 szkoly podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2017.

©

E. Olczak (red.), Polakéw dzieje malowane, Demart, Warszawa 2007.

0

J. Tazbir (red.), Polska na przestrzeni wiekéw, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995 (lub pdzniejsze).
11

N. Davies, Europa. Rozprawa historyka z historig, Znak, Krakéw 1998 (lub pdzniejsze).
12 https://panelkonkursy.mscdn.pl/bank_zadan/2019_2020/model_his_sp_woj.pdf.
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LICZBA PUNKTOW KRYTERIA OCENY

Uciten:

- wyczerpal lemat w edniesieniu do postawiong tezy
13-13 - podal rodnorodne’ argumenty na poparcie swej tezy
- nadal pracy logiczng, rozbudowang strukierg

- wykazal sig rnajomodcig secregdlowe) fakiografii

- postuivl sig bogaty terminologiy historycing

- odmos] sig do tematy, postawil texg
10-12 = podal kilka argumentéw na poparcie swej lezy
- nadal pracy czytelng strukiurg
- wykazal sig snajomosciy wymagane] fakiografin
- poshuiyl sig whisciwg terminologiy historyceng

= posrednio odnidst sig do lematu

79 - podal co najmniej jeden angument

- zawarl w pracy wst¢p, rorwinigeie 1| zakoficzenie

= wykazal sig znajomoscig podstawowe) faktografii
postudyl sig podstawowy terminologia historyceng

- usilowal podjgé tema

- podal fakty, ktore modna wemad #a argumenty
probowal nadad pracy clementy struktury
popeinil powaine blgdy fakiograficene

- popetml istotne blgdy, posluguyge sig terminologig
historyczang

4-6

Uczen:

zapisal kilka zdafi luino powigeanych z tematem
- mie sformulowal argumentacji
- mie nadal pracy widocrne) strukury
mie wykazal si¢ rnajomodcig faktografin
nie potrafil postugiwaé sig terminologig historyeang

1-3

{ Uczen me podjat proby roewigzama zadania.

3. ,Za latwy, za trudny”? Spor o poziom wymagan Mazowieckiego
Konkursu Historycznego

Zorganizowany w tym ksztalcie Mazowiecki Konkurs Historyczny spotkat sie
ze znacznym zainteresowaniem uczniéow szkot podstawowych wojewddztwa.
Do etapu I (szkolnego) zglosito sie 4168 uczestnikdw, co oznacza, ze wigcej
uczniéow przystapilo jedynie do kuratoryjnych konkurséw z jezyka angiel-
skiego, matematyki i jezyka polskiego, a tytul laureata uzyskalo 40 osdb, co
oznacza, ze wiecej laureatow bylo tylko z jednego konkursu — matematycznego.
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Na tej podstawie mozna zatem zrozumiec¢ stanowisko organizatoréw, ktoérych
zdaniem Mazowiecki Konkurs Historyczny okazal sie zbyt fatwy w poréwnaniu
z innymi tegorocznymi konkursami przedmiotowymi. Jednakze jesli te same
dane przedstawimy w formie odsetka osob, ktore z sukcesem kwalifikowaly sie
do kolejnych etapow poszczegolnych konkurséw, mozna dostrzec, ze w rzeczy-
wistosci konkurs historyczny byl wyraznie latwiejszy od wigkszosci pozosta-
tych jedynie na etapie I (szkolnym) (10,51% os6b zakwalifikowanych do II eta-
pu wobec $redniej 7,50% dla wszystkich konkurséw), natomiast juz wyraznie
trudniejszy i bliski $redniej na pozostalych etapach (na etapie II - 26,71% za-
kwalifikowanych dalej wobec $redniej 29,29%, natomiast na etapie III - 34,19%
laureatéw wobec $redniej 34,52% dla wszystkich konkurséw). Ostatecznie jed-
nak - jesli jako uniwersalng miare tatwosci/trudnosci poszczegélnych konkur-
sOw przyjac stosunek liczby laureatéw do liczby uczestnikéw etapu szkolnego
(czyli wszystkich chetnych) - mozna uzna¢ Mazowiecki Konkurs Historyczny
za jeden z tatwiejszych (0,96% laureatéw sposréd wszystkich uczestnikéw wo-
bec $redniej 0,81% dla wszystkich przedmiotéw — por. tabela).

Liczba uczestnikow poszczegdlnych etapow
mazowieckich konkurséw przedmiotowych w roku szkolnym 2019/2020
© &
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j. angielski 11241 613 5,45% 154 25,12% 39 25,32% 0,35%
matematyka | 10131 573 5,66% 174 30,37% 51 29,31% 0,50%
j. polski 6004 320 5,33% 78 24,38% 21 26,92% 0,35%
historia 4168 438 10,51% 117 26,71% 40 34,19% 0,96%
biologia 3447 189 5,48% 45 23,81% 20 44,44% 0,58%
geografia 2970 161 5,42% 38 23,60% 11 28,95% 0,37%
WOS 2914 151 5,18% 45 29,80% 14 31,11% 0,48%
chemia 2849 200 7,02% 56 28,00% 21 37,50% 0,74%
fizyka 1801 112 6,22% 56 50,00% 21 37,50% 1,17%
j. niemiecki 807 47 5,82% 12 25,53% 3 25,00% 0,37%
j. hiszpanski 327 35 10,70% 11 31,43% 7 63,64% 2,14%
j. rosyjski 263 29 11,03% 11 37,93% 4 36,36% 1,52%
j. francuski 212 29 13,68% 7 24,14% 2 28,57% 0,94%
SREDNIA 3626 223 7,50% 62 29,29% 20 34,52% 0,81%

Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie danych MSCDN, https://konkursy.mscdn.pl/
index.php?option=com_content&view=featured&Itemid=464.
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Dlaczego jednak jakikolwiek poziom latwosci/trudnosci zadan konkurso-
wych - wyjawszy przypadki skrajne - mieliby organizatorzy uznawac¢ za
niewlasciwy? Postawe taka implikuje opisana powyzej utylitarna funkcja od-
grywana przez konkursy przedmiotowe w systemie edukacji, ktéra prowadzi
zreszta do oczywistego konfliktu racji i interesow. Z jednej strony zarzadzajacy
systemem dbaja o to, by zbyt liczni laureaci konkurséw nie zmonopolizowali
rekrutacji do najlepszych licedw, co sklania ich do oczekiwan, by wymagania
i zadania, przed ktorymi stawiani sg uczestnicy konkurséw, charakteryzowa-
ty si¢ wysokim poziomem trudnosci. Z drugiej strony - sami uczniowie i ich
nauczyciele, chcac zapewni¢ sobie edukacyjny sukces oraz uniknigcie stresu
egzaminacyjno-rekrutacyjnego na styku szkoly podstawowej i $redniej, zycza
sobie konkursu jak najbardziej przyjaznego uczestnikom, co przekiadatoby sie
na zadania relatywnie latwiejsze.

Wydalo nam sie zatem zasadne - w trosce o przyszlos¢ tego konkursu oraz
jego optymalny ksztalt, satysfakcjonujacy jak najwieksza grupe interesariuszy
- zapyta¢ nauczycieli przygotowujacych tegorocznych uczestnikéow III etapu
(wojewddzkiego) Mazowieckiego Konkursu Historycznego o ich ocene pro-
gramu i zadan konkursowych, co - jak juz zaznaczono na wstgpie — uczy-
nilismy w formie ankiety. Spytani wprost o poziom trudnosci tegorocznego
konkursu historycznego jako calosci nauczyciele uznali go za dos¢ trudny
(Srednia ocen 3,68 w skali 1-5, gdzie 1 oznaczalo ,,Zdecydowanie zbyt tatwy’,
a 5 - ,Zdecydowanie zbyt trudny”; por. grafika z rozkladem poszczegdlnych
odpowiedzi). Tylko jedna osoba uznala konkurs za nieco zbyt fatwy, zdecydo-
wanie dominowaly odpowiedzi po prawej (wyzszej) stronie skali.

Jak ccenia Pani/Pan poziom trudnosci tegorocznego Konkursu Historycznego JAKO |_D
CALOSCI?

57 odpowiedz
40

32 (38.1%)

20 (35,1%)

Znacznie powazniejsze podzialy wéréd samych nauczycieli dato sie za-
uwazy¢ w ich odpowiedziach na prosbe o ,,sugestie co do zmian w formule
Mazowieckiego Konkursu Historycznego dla uczniéow szkét podstawowych,
jakich zyczyliby sobie Panistwo na przyszto$¢”. Swoimi spostrzezeniami zde-
cydowalo si¢ tu podzieli¢ tylko 21 sposréd 57 uczestnikdéw ankiety (i - pa-
mietajmy - sposrdd 106 wszystkich jej adresatow). Kilka spos$réd wypowiedzi
nauczycielskich przybrato forme zdecydowanych pochwat dla organizatoréw
konkursu (podgzajg dobrym kursem, odchodzgc od sprawdzania pamigcio-
wego opanowania dat i wydarzen w strong analizy faktow i interpretacji np.
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materiatu ikonograficznego; konkurs przygotowany zostat precyzyjnie i rze-
telnie; forma obecna jest wlasciwa; nie widze potrzeby wprowadzania zmian;
uwazam, ze poziom Mazowieckiego Konkursu Historycznego jest wysoki i tak
powinno pozostac). Wsrdd rozbieznych oczekiwan pojawily sie postulaty, by
w najwyzszym mozliwym stopniu kfa$¢ nacisk na umiejetnosci historyczne
z ograniczaniem szczegétowej faktografii, ale takze i przeciwnie — opinie, ze
duzy problem sprawiajg zadania poréwnywania dwoch tekstow kultury i po-
danie argumentdw, a zatem w tych zadaniach byloby dobrze, zeby ilustracje
pochodzity z podrecznikéw.

Najwigcej wypowiedzi krytycznych, z oczekiwaniem zmian w formule kon-
kursu, odnosifo si¢ — cho¢ czasem byly one ze sobg sprzeczne — wtasnie do
kwestii poziomu trudnosci proponowanych zadan. Pewna grupa nauczycieli
zglaszala, ze konkurs jest zbyt trudny, szczegélnie dla bioragcych w nim réw-
niez udzial uczniéw klas mtodszych (wymagana wiedza nieadekwatna; brak
dostosowania do ucznia 14- i 15-letniego; to sq mate dzieci; w konkursie biorg
udziat nie tylko 6smoklasisci, lecz takze uczniowie z klas 6, 7 [u nas w tym roku
réwniez z k. 5!]). W tym kontekscie szczegélng uwage zwracano m.in. na do-
boér lektur wymaganych na konkursie (czegs¢ z polecanych ksigzek to podrecz-
niki uniwersyteckie i dzieciom ze szkoly podstawowej trudno jest je zrozumiec;
lektury, ktére samg objetoscig i jezykiem przerazajq uczniow; konkurs powinien
umozliwi¢ dzieciom rozwijanie zainteresowa#, a nie ich skutecznie zniechecac;
czytanie lektur powinno by¢ dla uczniéw przyjemnoscig). Kilka oséb zapropo-
nowato — celem utatwienia konkursu — powré6t do stosowanej dawniej for-
muly ,tematycznej’, z konkretnym motywem przewodnim®. Przeciwny glos
domagal si¢ wickszej dbatosci o wysoki poziom konkursu (jestem przeciwna
przepuszczaniu do kolejnych etapow uczniow, ktorzy nie osiggneli progéw po-
danych w regulaminie).

Stosunkowo duzo wypowiedzi krytycznych z sugestig zmian dotyczyto - nieza-
leznego od organizatoréw konkursu, poniewaz ustalanego przez kuratorium —
terminarza (to, co kuleje od lat, to chyba zbyt péZno przekazywana informacja
o zakresie merytorycznym). Uwage zwracano takze na zbyt krotkie odstepy
czasowe pomiedzy poszczegdlnymi etapami, uniemozliwiajace wasciwe przy-
gotowanie si¢ uczniéw (bywa, zZe dziecko ma tylko tydzien na powtdrzenie,
a czesto sqg to uczniowie miodszych klas, ktorzy wymagajg opieki nauczyciela;
oprocz konkursu uczniowie muszq uczy¢ sig na biezgco, a organizatorzy jakby za-
ktadali, ze uczestnicy majq czas wylgcznie na nauke historii). Wyplywalby stad
zatem logiczny postulat, by programy merytoryczne konkursu historycznego

3 W tym miejscu warto zauwazy¢ w kontekscie III etapu konkursu i wypracowania, ze na wyzszym etapie
edukacyjnym - na egzaminie maturalnym w formule obowigzujacej od 2015 r. - zdajacy wybierajg do
dhuzszej wypowiedzi pisemnej jeden z pieciu tematéw przypisanych do konkretnych i wezesniej znanych
epok historycznych: starozytnosci, sredniowiecza, epoki nowozytnej, XIX i XX w., ale wcale nie ulatwia
to zadania. Z analiz przeprowadzonych przez krakowskiego historyka dra Henryka Palkija wynika, Ze:
»wypracowania decyduja o nizszym ogélnym wyniku z matury. Wida¢ to zwlaszcza przy poréwnaniu
wynikéw z matury z wynikami wszystkich sprawdzianéw i powtdrek maturalnych, w ktorych nie byto
wypracowania” — patrz: H. Palkij, P. Majkut, Wyniki egzaminu maturalnego z historii jako efekt ksztattowa-
nia umiejetnosci historycznych w szkole, http://www.ptde.org/pluginfile.php/1378/mod_page/content/12/
PTDE_2018_477.pdf [dostep: 4.07.2020].
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(i wszystkich konkurséw przedmiotowych) publikowane byly przed kon-
cem roku szkolnego poprzedzajacego konkurs, co dawaloby ambitnym
i zainteresowanym historia uczniom mozliwo$¢ przygotowania si¢ do nie-
go (choc¢by zapoznania si¢ z lekturami) w czasie wolnym podczas wakacji.

Przytoczone powyzej wyniki zdecydowanie potwierdzajg istnienie wyrazne-
go kontrastu w sporze o poziom wymagan wobec uczniéw zdolnych, jakimi
sa uczestnicy konkursu przedmiotowego, pomiedzy oceng organizatoréow
konkursu a przygotowujacych uczniéw do udzialu w nim nauczycieli. Z ad-
ministracyjnego punktu widzenia istnieja argumenty statystyczne, by uwaza¢
konkurs historyczny za nieco zbyt tatwy, z perspektywy zas dydaktycznej — na-
uczyciele stusznie zauwazaja, iz wérdd celow konkursu na pierwszym miejscu
zapisano ,promowanie nauki historii i popularyzacj¢ wiedzy historycznej’,
co jest nie do pogodzenia ze stawianiem przed uczniami nierealistycznie wy-
sokich wymagan, ktérych brak mozliwosci spetnienia odstrecza od udziatu
w konkursie i nauki przedmiotu.

Ta jedna sprzecznos$¢ wydawataby sie¢ mozliwa do pogodzenia, jesli pamigtac,
ze statystyki sporzadzane przez organizatoréw wskazuja, ze konkurs byt tylko
nieco zbyt tatwy, opinie za$ nauczycieli, ze tylko nieco zbyt trudny - pozo-
stawia zatem pewne pole do kompromisu. W przytoczonych wypowiedziach
nauczycielskich wida¢ jednak jeszcze jedng zapowiadang juz na wstepie na-
szego tekstu sprzecznos¢: mowiac o zbyt wysokim poziomie trudnosci zadan
konkursowych, czes¢ respondentéw ilustrowala to stwierdzenie przyktadami
$wiadczacymi o tym, ze za ,,zbyt trudne” uwazaja oni pamigciowe opanowa-
nie wymaganej faktografii, inni za$ - ze w ich pojeciu trudno$¢ polegala na
koniecznosci stosowania umiejetnosci historycznych w praktyce. Jaskrawym
przykladem tego rodzaju rozbieznosci stat sie spér o obecnosc¢ zadania w for-
mie rozprawki historycznej na III etapie (wojewddzkim) konkursu, ktory
okazat si¢ decydujacym czynnikiem, jaki sktonil nas do podjecia zaprezento-
wanego w niniejszym tekscie badania.

4. Rozprawa z rozprawka - dlaczego?

Dlaczego tyle uwagi poswigcamy rozprawce historycznej? Zgodnie z rozpo-
rzadzeniem MEN" szkola podstawowa ma za zadanie rozwija¢ m.in. umie-
jetnosci sprawnego komunikowania si¢ w jezyku polskim, krytycznej analizy
i wykorzystania informacji, formulowania i wypowiadania wlasnych opinii.
Zapisy podstawy programowej z historii — jak juz przedstawilismy - obliguja
uczniow do tworzenia narracji historycznej, czyli m.in. pisania krotkich i dtu-
gich wypowiedzi: planéw, notatek, rozprawek, prezentacji, przedstawiania
argumentéw uzasadniajacych wlasne stanowisko w odniesieniu do proceséw
i postaci historycznych, postugiwania sie pojeciami historycznymi. Wskazane
umiejetnosci zostang sprawdzone na egzaminie zewnetrznym, gdyz wedlug

' Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowey,
w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatce-
nia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do
pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej (DZ.U. 2017 poz. 356), http://isap.sejm.gov.pl/isap.
nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000356.
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zapisow ustawy od 2022 r. ogolnopanstwowy egzamin ésmoklasisty bedzie
obejmowal poza jezykiem polskim, matematyka i jezykiem obcym nowozytnym
takze jeden przedmiot do wyboru sposrod pieciu: biologii, chemii, fizyki, geo-
grafii i historii. Arkusz egzaminacyjny z historii ma zawiera¢ zaréwno zadania
zambkniete, jak i zadania otwarte. To oznacza prawdziwg rewolucje w stosunku
do arkuszy egzaminu gimnazjalnego z historii i wiedzy o spoteczenstwie, w kt6-
rych obecna w zapisach podstawy programowej narracja historyczna spraw-
dzana byla wylacznie zadaniami zamknietymi. Pracownicy Instytutu Badan
Edukacyjnych zauwazyli, Ze wlasnie taka formula egzaminu gimnazjalnego
spowodowata odejscie na lekcjach historii od zadann wymagajacych ulozenia
odpowiedzi pisemnej, co uznali za blad, gdyz tworzenie samodzielnej narracji
wymaga od ucznia integrowania wiadomosci i umiejetnosci z réznych obsza-
réw, w tym réwniez i tych, ktére sa bezposrednio sprawdzane na egzaminie
(umiejetnosci analityczne i chronologiczne)'. Zapisy prawne dotyczace eg-
zaminu 6smoklasisty od 2022 r. pozwalaja optymistycznie przyjaé, ze historia
zostanie wskazana przez uczniow, ktorzy zechcg nie tylko kontynuowa¢, lecz
takze poglebia¢ nauke przedmiotu i beda starali sie o przyjecie do klas huma-
nistycznych. Jezeli tak si¢ stanie, zapewne po 4-letnim liceum przystapia do
egzaminu maturalnego z historii, a nic nie wskazuje na to, zeby nowa formuta,
ktéra zacznie obowigzywac od 2023 r., miala odejs¢ od dluzszej wypowiedzi
pisemnej. Juz teraz egzamin maturalny w formule obowigzujacej od 2015 r. kta-
dzie nacisk, zaréwno w zadaniach krotkiej, jak i rozszerzonej odpowiedzi, na
umiejetno$¢ rozstrzygania i argumentowania, uzasadniania swojego stanowiska.

Zatem niezaleznie od dziatan dotychczas podejmowanych przez nauczycieli
historii i od obecnych umiejetnosci uczniéw w zakresie pisania rozprawek,
trzeba przyja¢, ze nie uciekniemy od problemu. W zmieniajacym sie¢ $wiecie
musi zosta¢ zmodyfikowana rola nauczyciela. Nie moze on jedynie przekazy-
waé uczniom wiedzy o wydarzeniach i postaciach, gdyz te wiedze uczniowie
majg na wyciagniecie reki. Wystarczy wiaczy¢ Internet i wpisa¢ odpowied-
nie hasto. Natomiast nauczyciel musi pokaza¢, jak z zalewu informacji wy-
bra¢ te wlasciwe, jak oceni¢ ich wiarygodnos¢ i co z informacjami zrobic.
Najwazniejsza jest umiejetno$¢ formulowania pytan i odpowiadania na nie
z przywolaniem dobrze dobranych danych. I to jest, najogdlniej méwiac,
istota rozprawki. Takiej umiejetnosci oczekujemy od politykow, naukowcow
i najlepszych pracownikéow kazdego sektora gospodarki. Dlatego naszym
zdaniem przyszed! czas na zbadanie, co wedlug nauczycieli stanowi problem
w ksztalceniu umiejetnosci pisania rozprawek i w pierwszej kolejnosci zwro-
ciliémy sie do 0sdb pracujacych z uczniami zdolnymi.

Znaczna wiekszo$¢ (75,4%) ankietowanych przez nas nauczycieli byla §wiado-
ma, ze — co wynikalo z przywolanych juz zapiséw programu merytorycznego —
na III etapie konkursu uczniowie zostang poproszeni o napisanie rozprawki,

15 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (tekst jednolity Dz.U. 2019, poz. 1481 z p6zn. zm),
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20190001481.

o K. Jasik, J. Lorenc, K. Mrozowski, J. Staniszewski, Jak rozwija¢ umiejetnosci historyczne w gimnazjum?,
http://produkty.ibe.edu.pl/docs/inne/ibe-ee-ksiazka-jak-rozwijac-umiejetnosci-historyczne.pdf [dostep:
4.07.2020].
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przy czym znajomos¢ kryteriow jej oceniania zadeklarowato juz tylko 2/3 oséb.
Wyniki te wskazywalyby, ze pewna cze$¢ nauczycieli (1/4, a nawet 1/3) — nawet
tych, ktorych uczniowie odnoszg sukcesy w konkursie — nie zna szczegétowo
zapiséw programu konkursu i nie kieruje si¢ nim w przygotowywaniu swoich
uczniéw, zapewne bazujac raczej na doswiadczeniu z lat poprzednich.

Czy byta Pani / byt Pan $wiadomia, Zze na |ll etapie Konkursu Historycznego uczniowie
zostang poproszeni o napisanie rozprawki?

37 odpowiedz

@ Tak
@ Nie

Czy znata Pani / znat Pan kryteria, wedtug ktorych rozprawka bedzie oceniana?

57 odpowiedzi

@ Tak
@ Nie

Skutkiem tego nauczyciele przyznaja, ze poswigcili stosunkowo niewiele uwagi
trenowaniu umiejetnosci pisania rozprawki historycznej z uczestnikami tego-
rocznego konkursu ($rednia 2,91 na skali, w ktdrej 1 oznaczalo ,,Bardzo mato
uwagi’, a 5 — ,Bardzo duzo uwagi”).

Jak wiele uwagi poswigcita Pani / poswiecit Pan nauczaniu pisania rozprawki historyczne;, ID
przygotowujac swoich uczniow do Il etapu tegorocznego Konkursu Historycznego?

57 odpowiedzl

30

20 21 (38,8%)

13 (22 8%)
10 (17 5%)

TU2.3%) 6 (10,5%)
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W konsekwencji poziom trudno$ci zadania polegajacego na napisaniu roz-
prawki na jeden z dwdch zaproponowanych tematéw oceniono jako dos¢ wy-
soki (3,61 na skali, w ktdrej 1 oznaczalo ,Bardzo fatwe”, a 5 — ,,Bardzo trudne”),
przy czym pamietajmy, ze poziom trudnosci konkursu jako catosci okreslono
bardzo podobnie - jako 3,68.

Prosze ckredlié poziom trudnosci, jaki - Pani/Pana zdaniem - przedstawiato napisanie |_D
rozprawki w zaproponowanym ksztatcie dla uczestnikdw Il etapu Konkursu Histerycznego.

57 apowiedzi
4

31 (54,4%)

20

19 (33,3%)

=

2 3 4 5

Niemal polowa ankietowanych (49,1%) za najwieksza trudno$¢, jaka stawia
przed uczniami zadanie w formie rozprawki, uznala konieczno$¢ nadania
pracy logicznej i rozbudowanej struktury. Blisko 1/3 badanych za szczegdl-
nie trudne dla ésmoklasistow uwazata wyczerpanie tematu w odniesieniu do
postawionej tezy, podanie réznorodnych argumentéw na jej poparcie oraz
postuzenie si¢ bogata terminologia historyczng. Zdecydowanie mniej oba-
wiano si¢ o umiejetno$¢ wykazania sie przez ucznioéw szczegélowy faktografia
(19,3%). Z naszej analizy prac konkursowych (por. tekst w ,Wiadomosciach
Historycznych”) wynika, ze nauczyciele dos¢ trafnie oceniaja silne i stabe stro-
ny swoich uzdolnionych historycznie uczniow. W duzej mierze przypisuja im
opanowang pamig¢ciowo wiedze przy znacznie mniejszych umiejetnosciach jej
wykorzystania w praktyce, czyli stworzenia opartej na wiedzy wypowiedzi au-
torskiej, zawierajacej sformulowanie wlasnego stanowiska (tezy) i przekonuja-
co dobrang argumentacje w ramach spojnej wypowiedzi o czytelnej strukturze.
Ta intuicja nauczycielska ujawnia silne i stabe strony sposobu pracy przyjetego
na co dzien na lekcjach historii, w ktérych toku wymaga si¢ wlasnie przede
wszystkim pamigciowego opanowania faktografii (o to nauczyciele sg zatem
spokojni), mniej uwagi poswiecajac praktycznym umiejetnosciom.

Prosze wskaza¢ kryterium oceny rozprawki, ktorego spelnienie - zgodnie z Pani / Pana
obserwacjami — sprawia najwiecej trudnosci uczniom przygotowujacym sie do udzialu
w Mazowieckim Konkursie Historycznym.
nadanie pracy logicznej, rozbudowanej struktury 49,1%
wyczerpanie tematu w odniesieniu do postawionej tezy 35,1%
podanie réznorodnych argumentdw na poparcie tezy 35,1%
postuzenie si¢ bogata terminologia historyczna 33,3%
wykazanie si¢ znajomoscig szczegdtowej faktografii 19,3%
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Ankietowani nauczyciele zostali bezpo$rednio zaproszeni do debaty na temat po-
trzeby i celowosci obecnosci rozprawki na ostatnim etapie konkursu historyczne-
go. Przy znacznych réznicach zdan wiekszos¢ ankietowanych zgodzila sie z opinia
zwolennikow dluzszej wypowiedzi pisemnej, zgodnie z ktéra rozprawka pozwala
»hie tylko sprawdzi¢ pamieciowa wiedzg¢ uczniow, ale takze — umiejetnos¢ ro-
zumowania i zastosowania wiedzy w praktyce” (Srednia 3,54 na skali, w ktorej
1 oznaczalo ,,Catkowicie si¢ NIE zgadzam’, a 5 - ,,Calkowicie si¢ zgadzam”), przy
czym niewiele nizszy wynik uzyskata teza jej przeciwnikéw, zgodnie z ktdrg ,,oce-
na rozprawki ma charakter arbitralny i niesprawiedliwy, a zatem nie pozwala roz-
nicowa¢ uczniéw najlepszych sposréd dobrych” (srednia 2,91 na skali, w ktdrej
1 oznaczalo ,,Calkowicie si¢ NIE zgadzam’, a 5 - ,Calkowicie sie zgadzam”).

Zwolennicy obecnoscl rozprawki na Il etaple Konkursu Historycznego twierdzg, ze pozwala ID
ona nie tylko sprawdzic pamieciowa wiedze uczniow, ale takze - umiejetnoid rozumowania i
zastosowania wiedzy w praktyce. MNa ile zgadza sie Pani/Pan z ta opinig?

57 odpowiedzi

20 20 (35,1%)

15 16 (28,1%)

11 (19,3%)

9 (15,8%)

1{1,8%)

1 2 3 4 5

Przeciwnicy obecnosci rozprawki na |l etapie Konkursu Historycznego twierdzg, 2e ocena
rozprawki ma charakter arbitralny | niesprawiedlivy, a zatem nie pozwala réznicowac
uczniow najlepszych sposrod dobrych. Na ile zgadza sie Pani/Pan z tg opinig?

57 odpowiedz

30

20 22 (28.6%)

12 (21,1%)

B (10,5%) 2(3,5%)

1 2 3 4 5

Biorgc pod uwage swe, nieco silniejsze, przekonanie o zaletach rozprawki oraz,
nieco stabsze, o trudnosci jej sprawiedliwej oceny, najwigksza grupa sposrod
ankietowanych nauczycieli (cho¢ nie wiekszo$¢ bezwzgledna) uznala, ze: zada-
nie w formie rozprawki powinno by¢ obecne na etapie wojewodzkim konkursu hi-
storycznego w przysztosci (42,1% - Tak; 35,1% — Nie; 22,8% — Nie mam zdania).
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Czy uwaza Pani/Pan, ze zadanie w formie rozprawki powinno by¢ obecne na lll etapie
Konkursu Historycznego w przysztosci?

57 adpowiedzi

® Tak
@ Nie
Nie mam zdania

Réwniez autorzy kilku swobodnych wypowiedzi wrocili do zagadnienia roz-
prawki historycznej. Popierajac — nieraz entuzjastycznie — jej obecnos¢ na
III etapie konkursu (Rozprawka tak!!!), sugerowali zarazem konieczno$¢ udzie-
lenia nauczycielom i uczniom wsparcia w przygotowaniu si¢ do pracy w takiej
formie (rozprawka jest dobrym pomystem, ale dobrze byloby wprowadzic jasne
kryterium oceniania; dobrze tez byloby zrobi¢ przewodnik, jak pisa¢ rozprawke,
umiesci¢ typowe bledy, podac wzorce, takich materiatow nie ma w szkole i trudno
to wprowadzic z glowy; jak najbardziej jestem za tego typu zadaniami, wykorzy-
stujgcymi logiczne myslenie, kojarzenie faktow, wycigganie wnioskéw z materiatu
ilustracyjnego; jestem jak najbardziej za rozprawkgq, lecz uczestnik powinien do-
ktadnie wiedziec, co go czeka). Daly si¢ styszec tez rozmaite pojedyncze glosy
w sprawie mozliwych innowacji w tej dziedzinie (dwie rozne wypowiedzi dluzsze;
oprocz rozprawki — na przyklad opis; wezesniejsze podanie zagadnien, moze z bi-
bliografig?). Przeciwnicy rozprawki podnosili w swych wypowiedziach, ze nie
daje réwnych szans wszystkim uczestnikom, poniewaz jest grono uczniéw maja-
cych trudnosci w tym zakresie, a posiadajacych bardzo duza wiedze historyczna.

Reasumujac, odpowiedzi udzielone przez ankietowanych nauczycieli wskazuja,
ze ich ocena rozprawki jako zadania do$¢ trudnego dla uczniéw zdolnych, jakimi
s3 uczestnicy finalu konkursu przedmiotowego, nie odbiega istotnie od oceny
poziomu trudnosci konkursu jako calosci. Nauczyciele przyznaja, ze poswiecili
stosunkowo mato uwagi przygotowaniu finalistow do zmierzenia si¢ z rozprawka,
co wigzalo sie z tym, ze pewna czg$¢ z nich nie doczytata doktadnie w programie
merytorycznym, ze rozprawka bedzie stanowita element III etapu oraz wedtug
jakich kryteriéw bedzie oceniana. Jakkolwiek nauczyciele wskazywali na rozma-
ite trudnosci w przygotowaniu uczniéw do tworzenia rozprawek historycznych
(brak wiasnych doswiadczen i gotowych narzedzi dydaktycznych, trudnosé
obiektywnej oceny rozprawek), w wigkszosci zgadzali si¢ z teza o przydatnosci
i celowosci rozprawki jako narzedzia sprawdzania umiejetnosci rozumowania
i stosowania wiedzy w praktyce, przychylajac si¢ - pomimo widocznych podzia-
téw - do zasadnosci kontynuacji jej obecnosci na III etapie konkursu.

Jeszcze wigksze powody do ostroznego optymizmu w sprawie mozliwosci zasto-
sowania rozprawki do oceny umiejetnosci historycznych uczniéw zdolnych na
poziomie najstarszych klas szkoty podstawowej dawaly wyniki uzyskane przez
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tychze uczniéw w omawianym przez nas Mazowieckim Konkursie Historycznym.
Na zadane przez nas w poprzednim tekscie na ten temat pytanie: ,,Czy dsmokla-
si$ci potrafig pisa¢?”, co odnosili$my naturalnie do umiejetnosci tworzenia roz-
prawki historycznej, odpowiedz jest zdecydowanie pozytywna. Tylko 2 sposrod
117 uczestnikéw etapu finalowego konkursu nie napisalo wymaganej rozprawki
na jeden z dwdch zaproponowanych tematéw. Wyniki pozostatych 115 oséb za
ostatnie zadanie konkursowe prezentujemy w tabeli i na wykresach.

Temat 1. Temat 2.
“Napoleon byl wielkim “Powstanie warszawskie nie miato
dobrodziejem Polakow”. szans powodzenia’”.
Odnies si¢ do tej tezy, biorac Odnies si¢ do tej tezy, biorac pod
pod uwage aspekty militarne, uwage aspekty militarne,
polityczne i kulturowe. dyplomatyczne i psychologiczne.
Liczba prac
(tacente 115) 41 (35,65%) 74 (64,35%)
(lachrrsfrlﬂlg?lﬂg pkt 10,15 pkt (67,66%) 12,4 pkt (82,7%)
Modalna
(najczestszy wynik) 12 pkt 15 pkt
Mediana
(50% zdajacych
uzyskato taki lub 10 pkt 13 pkt
wyzszy wynik)
Najnizszy wynik 2 pkt (1 osoba) 5 pkt (1 osoba)
Najwyzszy wynik 15 pkt (3 osoby) 15 pkt (21 oséb)

Whbrew krytycznym glosom dotyczacym trudnosci napisania konkursowej roz-
prawki, uzyskana punktacja pokazuje, ze nawet wtedy, gdy nie poswiecono duzo
czasu na rozwijanie umiejetnosci pisania, uczniowie zdolni podofali zadaniu.
Wykresy oceny realizacji obydwu tematéw wyraznie s3 przechylone w prawg
strong, czyli w strong wynikéw wyzszych. Srednia, mediana i modalna sg wyzsze
niz 10 pkt (2/3 punktéw mozliwych do uzyskania). Zatem zdecydowanie ucznio-
wie maja potencjal i s3 gotowi na to, Zeby sprosta¢ wyzwaniu napisania rozprawki.

Temat 1.

Liczba osab
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Temat 2.
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Pomimo tego organizatorzy Mazowieckiego Konkursu Historycznego w no-
wym roku szkolnym, 2020/2021, postanowili z zadania w formie rozprawki
zrezygnowaé (,rozprawic¢ sie¢ z rozprawky’), co znajduje odzwierciedlenie
w opublikowanym juz nowym ,Programie merytorycznym Mazowieckiego
Konkursu Historycznego’, z ktorego wszelkie odniesienia do rozprawki, czy
w ogole dluzszej wypowiedzi pisemnej, zniknely'”. Wlasnie przede wszystkim
po to, by lepiej zrozumie¢ powody tej decyzji, poprosiliémy o wywiad eks-
percki Panig Jolant¢ Karpowicz, ktora uczestniczyta w pracach pigcioosobo-
wego zespotu sprawdzajacego prace konkursowe uczniéw na III etapie (a wigc
w tym i rozprawke), w fonie ktérego - jak si¢ dowiedzielismy - zarowno sama
rozprawka, jak i obowigzek jej ocenienia wzbudzily pewne niezadowolenie.
Co zatem wywotalo taki opér oceniajacych prace ekspertow, ze organizatorzy
postanowili zrezygnowa¢ z zadania w formie rozprawki?

Przewodniczaca zespoltu sprawdzajacego prace konkursowe przyznata, ze za-
réwno ona, jak i inni nauczyciele nie lubig uczy¢ pisania rozprawek i ocenia¢
tej formy wypowiedzi. Powodem niecheci jest przede wszystkim brak czasu
(nalekcjach trzeba wytlumaczy¢ uczniom przebieg wydarzen i proceséw histo-
rycznych, nauczy¢ terminologii i analizy zZrédet), ale takze mozolnos¢ procesu
wdrazania do pisania rozprawek (wyjasnianie, co zaliczamy do aspektow poli-
tycznych, spoleczno-gospodarczych, kulturowych itp., czym jest argumentacja,
jak do niej dobra¢ faktografie) oraz ograniczone zaufanie do uczniéw w kwe-
stii samodzielnos$ci wykonania tej pracy w domu. Pedagodzy chcieliby, zeby
uczniowie pisali rozprawke, postugujac si¢ wiedzg juz ugruntowana, ,,z gtowy’,
by nie siggali do Internetu czy podrecznikéw, nie korzystali z podpowiedzi
rodzicéw. Wazne jest dla nich réwniez takie rozplanowanie pracy, zeby ucznio-
wie zmiescili si¢ w wyznaczonym czasie, a nauczyciele nie moga kontrolowa¢
tego czasu, gdy uczniowie sg poza szkola. Nasza rozmdéwczyni przyznala, ze
wypracowanie jest dla niej problemem. Tkwi to zapewne w podswiadomosci,
bo nie ma ciagle czasu na ¢wiczenie tej formy. Dla nauczycieli wypracowanie
zasadniczo jest problemem. W sytuacji gdy mamy $wiadomos¢, ze nie mieli-
$my czasu tego wycwiczy¢ i ze bedziemy sprawdzali cos, co nie do konca bedzie
spelnialo nasze oczekiwania, to podswiadomie budzi to opdr, co jest naturalne.

7" https://konkursy.mscdn.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=343&Itemid=470.
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Przewodniczaca Wojewddzkiej Komisji Konkursowej stwierdzila, ze - jej
zdaniem - nieche¢ nauczycieli do tej formy pracy przeklada si¢ na jej postrze-
ganie przez uczniéw: i uczen sie boi tej rozprawki, i my jej nie lubimy; to nie
jest dla uczniow proste, wymaga ze strony nauczyciela duzego zaangazowania
i ¢wiczenia rozprawki jako formy. Strach uczniow przed rozprawka nie oka-
zal si¢ jednak przeszkoda dla uczestnikéw konkursu. Czlonkowie zespolu
sprawdzajacego prace spodziewali sig, iz uczniowie nie podejma zadania i byli
pozytywnie zaskoczeni, Ze stalo si¢ inaczej. Sami sobie wyttumaczyli, Zze na
jezyku polskim tez ich do tego przygotowuja, tak ze dla nich ta forma nie byta
zaskoczeniem. Podejmowali te tematy i nie bali si¢ pisa¢, bo byly dos¢ dla nich
przyjazne. Uczniowie napisali prace, ale zdaniem sprawdzajacych - zgodnie
z relacja przewodniczacej zespolu — nie byly one zbiezne z oczekiwaniami
i kryteriami w tym sensie, Ze uczniowie nie potrafili postugiwac sie argumen-
tami w poszczegdlnych obszarach (wskazanych w temacie pracy, np. aspekty
polityczne, gospodarcze, spoteczne, kulturalne), a wigc nie wyczerpywali te-
matu, poruszajgc tylko niektére z nich. Czesto uczniowie stosowali trudne do
oceny uogoélnienia, z reguly dbali za to o czytelna i logiczng konstrukcje pracy.
Pomimo zarysowanych trudnos$ci przewodniczaca zespolu przyznawala, ze
byli zbiezni w ocenach, nie bylo wielkich réznic, ostateczna ocena za$ byla
tatwo ,,negocjowana” przez dwoje sprawdzajacych dang prace ekspertow.

W odpowiedzi na pytanie o poziom trudnosci w skali 1-5 rozprawki dla fina-
listéw konkursu przewodniczaca zespotu oceniajacego okreslifa ja — podobnie
jak trudnos¢ catego konkursu - ,,miedzy 3 a 4” (co bylto zbiezne ze srednig ocen
z nauczycielskiej ankiety — przypomnijmy - 3,61). Jednak przyznata, Ze na jej
ocene mial wplyw brak do$wiadczen w pracy z uczniem szkoty podstawowe;:
przy pierwszym sprawdzaniu mam nawyk z pracy w liceum i oczekuje troche
czego innego, a by¢ moze zapominamy, ze to jest jednak poziom podstawowki;
nie pracuje na poziomie podstawowki, tylko na poziomie liceum, i by¢ moze te
dwa obszary mi si¢ naktadajg. W tym miejscu mozna byloby postawi¢ teze,
ze oceng konkursu historycznego dla uczniéw szkél podstawowych powinno
sie powierzy¢ nauczycielom z tych placéwek. Jednak istotnym atutem nauczy-
cieli licealnych jest wieksze od nauczycieli szk6l podstawowych doswiadcze-
nie w ocenianiu wypracowan historycznych, przede wszystkim maturalnych.
Nauczyciele szkét niegdy$ ponadgimnazjalnych obecnie ponadpodstawowych,
ktorzy s3 czynnymi egzaminatorami egzaminu maturalnego z historii, przygo-
towuja do pisania rozprawek swoich uczniéw, ale tez podczas sesji egzamina-
cyjnej kazdego roku sprawdzaja kilkadziesiat rozprawek absolwentéw réznych
szkol. Majg doswiadczenie analitycznej (tak ocenia si¢ prace w tzw. starej for-
mule) i holistycznej oceny (tak ocenia si¢ prace w tzw. nowej formule).

Istotnym czynnikiem decydujacym o niecheci do rozprawki nauczycieli za-
angazowanych w zespole sprawdzajacym wypracowania konkursowe byla
koniecznos¢ wyjasniania oceny prac rodzicom uczniéw podczas tzw. wgladow.
Ekspertka wspominata: zdaniem rodzicow, jesli uczen napisat jedno zdanie do
jednego argumentu, to juz go zrealizowal, i pézniej dyskutowanie z nimi i tuma-
czenie im na wglgdach, Ze to nie o to chodzi, jest abstrakcjg, i dlatego my sig tego
balismy i pozniej wglgdy to potwierdzily; ja sig tak generalnie z tym zgadzam |[ze
rozprawka jest warto$ciowal, tylko pozniej z punktu widzenia realiéw i tego, jak
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ludzie dochodzq swoich praw, to jest strasznie niewymierne do oceny, i tutaj jest
problem. Ostatecznie jednak zmiang oceny pod wplywem racji uczniéw i ro-
dzicoéw zastosowano - jak wspominata ekspertka — w niewielu przypadkach, od
kilku do kilkunastu. Pani Karpowicz uznala, ze niejasnos¢ kryteriow punktacji
rozprawki stanowila przeszkode w jednoznacznym odparciu zastrzezen rodzi-
cow do oceny pracy i to wlasnie nalezy uznac za konstruktywna wskazdéwke
ekspercka do dalszego doskonalenia formy, jaka jest rozprawka historyczna.
Zaproponowany holistyczny model oceny (por. wyzej) nie znalazl uznania
ekspertow, ktorzy nie czuli sie w nim pewnie (problem byt w kryteriach, sq zbyt
ogolne i utrudnialy weryfikacje pracy na okreslony poziom). Istotng trudnoscia
okazalo si¢ niedookreslenie tego, co to znaczy, ze uczen wykazal si¢ szcze-
gotowa wiedza i bogata terminologia. Nasza rozméwczyni uznala za istotne
uwzglednienie w modelu oceniania, ze bledy merytoryczne obnizajq ocene.

Swoja opini¢ w sprawie stusznosci tezy o tym, ze ,,ocena rozprawki ma charak-
ter arbitralny i niesprawiedliwy” ekspertka okreslifa w skali od 1 do 5 jako 4,
na pytanie za$ o to, czy rozprawka powinna by¢ obecna na III etapie konkursu
historycznego w przysztosci, odpowiedziata: Mam poczucie rozdwojenia, ale ze
wzgledu na tg niewymiernosc i 0gélnos¢ kryteriow, ktore nie utatwiajg spraw-
dzania prac, zawsze pozostaje jakas watpliwosé, uwazam, Ze jednak nie. Nalezy
przyjac, ze opinia ta odegrata istotng role w decyzji, jaka podjat MSCDN w po-
rozumieniu z Kuratorium Oswiaty o rezygnacji z zadania w formie dluzszej
wypowiedzi pisemnej, a zatem i rozprawki, w kolejnej edycji Mazowieckiego
Konkursu Historycznego.

* % %

Z przedstawionego badania wynika, Ze poziom trudnosci zadan przeznaczo-
nych dla uczniéw Mazowieckiego Konkursu Historycznego w roku szkolnym
2019/2020 mozna uznaé za kompromisowy w przestrzeni pomiedzy oczeki-
waniami wladz oswiatowych (nieznaczne utrudnienie, zwtaszcza na I etapie)
a postulatami przygotowujacych do niego uczniéw nauczycieli (nieznaczne
ulatwienie, szczegolnie w aspekcie doboru lektur na etapach I1i III). Rozbiezne,
a zatem trudne do zaspokojenia, pozostajg natomiast wyobrazenia nauczycieli
o tym, w jaki sposéb nalezy oczekiwang fatwos¢/trudnosc¢ zadan konkursowych
uzyska¢ (poprzez wymagania dotyczace pamieciowego opanowania szczego-
fowej faktografii czy tez zastosowania umiejetnosci historycznych w praktyce).
Uwazna lektura deklarowanych celéw konkursu pozwala jednak rozwigzac ten
dylemat przez wskazanie, ze nalezy dazy¢ do ,,zapewnienia zainteresowanym
uczniom mozliwo$ci zmierzenia si¢ z nowymi wyzwaniami edukacyjnymi na
poziomie ponadprogramowym’, ,ksztalcenia umiejetnosci krytycznego my-
Slenia historycznego oraz wykorzystywania wiedzy historycznej w praktyce,
w tym w sytuacjach nietypowych”

Prébe realizacji tych wskazan w praktyce stanowito w roku szkolnym 2019/2020
wprowadzenie do finalowego III etapu konkursu - zgodnie z zapowiedziami
opublikowanymi w dostepnych nauczycielom i uczniom dokumentach - za-
dania w formie rozprawki historycznej na jeden z dwdch zaproponowanych
do wyboru tematéw, silnie zakorzenionych w szkolnej edukacji historycznej
(Napoleon a Polacy; szanse sukcesu powstania warszawskiego). Z najbardziej
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pozytywna odpowiedzig inicjatywa ta spotkala sie ze strony samych finalistow
konkursu (uczniéw zdolnych), ktérzy niemal bez wyjatku podjeli si¢ realiza-
cji zadania w formie rozprawki, uzyskujac bardzo wysokie wyniki ($rednia
11,57 pkt na 15 pkt mozliwych do zdobycia). Nieco wiecej watpliwosci mieli
przygotowujacy finalistow nauczyciele, sposréd ktorych obecnos¢ rozprawki
na III etapie konkursu w przysztosci poparfo 42,1% (przy 35,1% przeciwnych),
poziom trudnosci za$ tego zadania okreslili oni jako 3,61 w skali 1-5 (trudnos¢
calego konkursu okredlili jako 3,68). Najwiecej zastrzezen zglosili eksperci
oceniajacy prace finalistow, ktdrzy ze wzgledu na swoja nieche¢ do wypraco-
wania jako formy zadania w szkole $redniej oraz obawe przed koniecznos$cig
motywowania wystawionej na podstawie nieprecyzyjnego, holistycznego mo-
delu oceny wobec rodzicéw i uczniéw podczas tzw. wgladow zdecydowali sie
proponowac odstapienie od zadania w tej formie w kolejnej edycji konkursu.

Decyzja o wykluczeniu rozprawki z zadan konkursowych uderza w strategicz-
ne cele spoleczne edukacji historycznej. W prace zwigzane z przygotowaniem
i przeprowadzeniem konkursu historycznego rokrocznie zaangazowani sa
pedagodzy przygotowujacy mlodziez, ale takze koordynatorzy poszczegolnych
etapow konkursu czy pracownicy MSCDN, a wigc najlepsi nauczyciele i propa-
gatorzy dydaktyki historycznej, dziatajacy na réznych polach: jako egzamina-
torzy Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie, doradcy metodyczni
w osrodkach doskonalenia nauczycieli, wyktadowcy na studiach podyplomo-
wych przygotowujacych do pracy pedagogicznej. Przystepuja do konkursu tzw.
uczniowie zdolni, a wiec najbardziej zainteresowani historig i gotowi do podej-
mowania wyzwan wykraczajacych poza szkolna codziennos¢ i przewidywalna
praktyke (,,sytuacje nietypowe”). Kto, jesli nie oni, moze uczynic¢ krok w strone
bardziej kompetencyjnego niz pamigciowego modelu oceniania uczniéw, ktore-
go w zasadzie od wszystkich wymaga nowa podstawa programowa, co znajdzie
tez odzwierciedlenie w ksztalcie egzaminu z historii po szkole podstawowej?

Wydaje si¢ tez, ze nalezy odrzuci¢ z gruntu gtéwny argument przeciwnikéw
rozprawki, ktdrzy twierdza, ze nie da si¢ jej sprawiedliwie oceni¢. Gdyby przy-
jac to stanowisko za sluszne, implikowatoby to niesprawiedliwo$¢ oceny i ko-
nieczno$¢ rezygnacji z zadan w formie dluzszej wypowiedzi pisemnej rowniez
na egzaminach z jezyka polskiego (w szkole podstawowej i na maturze) oraz
z samej historii (na maturze). A przeciez egzaminy te funkcjonuja od lat, o mo-
dele oceniania oczywiscie toczg si¢ spory, ale nikt nie proponuje polonistom
z tego powodu calkowitego odwrotu od wypracowan w strone konserwatyw-
nego encyklopedyzmu jako jedynej metody sprawiedliwej i obiektywnej oceny
ucznia. Przytaczanych zarzutéw wobec zaproponowanego modelu oceniania
rozprawki w ramach konkursu nie nalezy z drugiej strony naturalnie bagate-
lizowa¢, a raczej we wspdlpracy z nauczycielami i ekspertami — wypracowaé
alternatywny i optymalny model, a przy tym stopniowo przyzwyczaic tez sa-
mych uczniéw do takiej formy pracy. Sg to zapewne trudnosci i wyzwania,
i nalezy im stawi¢ czola, natomiast nie wolno rezygnowac z innowacyjnej for-
my sprawdzania umiejetnosci uczniéw zdolnych gtéwnie ze wzgledu na brak
gotowosci i pewnosci ze strony czesci nauczycieli i ekspertow. Doswiadczenia
nie mozna naby¢, rejterujac z pola walki.
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Dlatego opierajac si¢ na analizie zebranych danych i w nawigzaniu do zapiséw
prawa o$wiatowego postulujemy takie dzialania, ktére pomoglyby zrealizo-
wa¢ III wymaganie ogoélne podstawy programowej z historii i uksztaltowa¢
6smoklasiste (na poczatek — ucznia zdolnego) w taki sposdb, zeby krytycznie
analizowal otaczajacg go rzeczywistos¢, potrafil wycigga¢ wnioski z przeszto-
$ci i ukazywac analogie pomiedzy przeszloscia a terazniejszoscia, rzeczowo
je argumentujgc. JesteSmy przekonani, ze mamy potencjal (i w uczniach,
i w nauczycielach) do takich dziatan. Naszym zdaniem warto rozprawic sie
z rozprawka na poziomie szkoly podstawowej, nie w sensie rezygnacji z niej
ze wzgledu na czestsze wérdd nauczycieli niz uczniéw obawy, lecz w sensie
pokonania tego wyzwania edukacyjnego tak, by na etapie szkoly ponadpod-
stawowej czerpac przyjemnos¢ z dyskutowania na tematy historyczne z zain-
teresowana mlodzieza zamiast ogranicza¢ si¢ do wykladania niezaintereso-
wanym stuchaczom suchej faktografii.
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