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Uczniowie na progu transformacji szkoly

Przedmiotem dociekan przedstawionych w tym artykule sa gimnazjalisci li-
kwidowanej szkoly i licealisci nowej szkoly. Autorzy podjeli probe zarejestro-
wania, jak uczniowie postrzegaja swoich nauczycieli i przebieg nauki w szkole
w okresie zmiany. Starali§my sie ustali¢, jak uczniowie nowego typu szkoly
postrzegaja transformacje i radzg sobie w warunkach zmiany tozsamosci szko-
ty jako instytucji i (re)organizacji tozsamosci zawodowej znacznej czedci ich
nauczycieli. Spojrzymy tez na wyniki egzaminacyjne gimnazjalistow, ktorzy do
gimnazjum uczeszczali jako ostatni rocznik, kiedy to nauczyciele podjeli juz
wyzwanie bycia specjalistami nauczania swojego przedmiotu w szkole §redniej.
Przedmiotem dociekan jest tez problem korepetycji na obydwu poziomach
edukacji, szczegdlnie z matematyki. Refleksje ptynace z analiz i obserwacji
mogg by¢ cenne w kontekscie cyklicznych zmian w naszej owiacie, tym bar-
dziej ze prawie zawsze w dotychczasowych reformach bagatelizowano koszty
psychiczne, jakie ponosza uczniowie i nauczyciele. Przegladajac wyniki badan,
warto mie¢ na uwadze, ze méwimy o czterech samorzadowych gimnazjach
w Krakowie, ktorych uczniowie uzyskiwali najwyzsze wyniki egzaminacyjne,
a kadra mocno zaangazowala si¢ w proces przeksztalcenia dotychczasowych
szkol w licea (Szmigel, Szaleniec i Korfel-Jasinska, 2018).

Wstep

Reformy sa wlasciwoscig wszystkich systeméw edukacyjnych i cho¢ z zalozenia
majg stuzy¢ doskonaleniu edukacji, nie zawsze radykalne zmiany ku temu pro-
wadzg. Na przestrzeni ostatnich 100 lat po odzyskaniu przez Polske niepodle-
glosci reformy edukacyjne wpisane s3 mocno w kontekst naszej historii. Osia
pierwszych dwdch reform byto budowanie jednolitego krajowego systemu edu-
kacyjnego, likwidacja analfabetyzmu, wprowadzanie obowiazkowego ksztalcenia
na poziomie szkoly powszechnej (dzi§ nazywanej szkola podstawowa). Kluczowa
role w tych dziataniach odegralo $rodowisko nauczycielskie. Wprowadzony
dekretem z 2 lutego 1919 roku' obowigzek szkolny od 7 do 14 lat dopuszczat
jednak szkoty nizej zorganizowane (szczegodlnie na wsiach). Walka o siedmiolet-
nig szkole powszechng trwata przez caly okres migdzywojenny. Nawet kolejna

' Jednym z pierwszych aktéw prawnych regulujacych sprawy os$wiaty w odrodzonym panstwie byt
wydany 7 II 1919 r. dekret O obowigzku szkolnym; wprowadzal on obowigzkowa 7-letnig szkole po-
wszechng dla wszystkich dzieci od 7. do 14. roku zycia; szkota miata by¢ bezplatna. Encyklopedia PWN,
Polska. Oswiata. Druga Rzeczpospolita, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Polska-Oswiata-Druga-
Rzeczpospolita;4575098.html.
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reforma wprowadzona ustawa ,,O rozwoju szkolnictwa” z 1932 roku?, ktéra miata
gwarantowac siedmioletnig szkole powszechna, nie uporata si¢ z zapewnieniem
bezplatnego szkolnictwa, a wprowadzenie w ustroju szkolnictwa trzech rodzajow
szkot powszechnych (szkoly pierwszego, drugiego i trzeciego stopnia) sytuowato
wiejskie szkoty na gorszej pozycji. Skutkowalo to pozostawaniem poza systemem
szkolnym wielu tysiecy, zwlaszcza wiejskich, dzieci w wieku od 7 do 14 lat.

Po drugiej wojnie $wiatowej reformy inicjowane byly w obliczu zmiany ustro-
jowej i 6wczesnej wizji rozwoju kraju, okresowych zmian politycznych, proby
upodobnienia naszej edukacji do modeli juz istniejgcych w innych krajach (pro-
ba wprowadzenia dziesieciolatki na wzor szkot w Zwiazku Radzieckim), jak i nie-
jednokrotnie réwniez wynikalo to z dazenia do zapewnienia lepszego ksztalcenia.
Nie zawsze reformy byly poprzedzone koniecznym namystem, wystarczajagcym
spolecznym dyskursem, czy nawet badaniami wykonalnosci zatozen przyjmo-
wanych przez reformatoréw. Sg to zreszta grzechy, ktdre do dzi$§ towarzyszg na-
szym reformom. Rzut oka na rysunek 1 pozwala zauwazy¢, jak czesto uczniowie,
a takze rodzice i nauczyciele, stawali przed koniecznoscig adaptacji do nowych
rozporzadzen, zmiany organizacji procesu uczenia sie, nowych, czgsto sztywnych
programéw nauczania, czy obecnie zmiany podstaw programowych. Podstawy
programowe, ktore od 1998 roku mialy uelastyczni¢ polski system edukacyjny,
w dalszym ciggu przez niektorych nauczycieli uwazane sg za zbyt sztywny gorset
edukacji. Mozna znalez¢ wiele przyczyn takiego przekonania, ale nie jest to tema-
tem tego artykulu. Przez caly okres pracy zawodowej spotykaliémy wielu ambit-
nych i tworczych nauczycieli, dla ktérych podstawy programowe stanowig tylko
ramy okreslajace minimum. Nauczyciel moze wybra¢ program i metody jego
realizacji stosownie do potencjatu intelektualnego uczniéw, aspiracji mlodzie-
zy i ich rodzicéw oraz wlasnych doswiadczen metodycznych. Z drugiej strony
znaczna szczegdtowo$¢ podstawy programowej i jej szeroki zakres nie pozosta-
wiajg zbyt duzego pola manewru, bioragc pod uwage czas przeznaczony na or-
ganizacje uczenia si¢ poszczegolnych przedmiotéw i zrédznicowanie mozliwosdci
uczacych sie. Nie kazdego trzeba i mozna nauczy¢ prawie wszystkiego. To takze
kwestia metod i przede wszystkim czasu, czasu i jeszcze raz czasu.

W kontekscie problemu podjetego w artykule szczegélne znaczenie ma reforma
wprowadzona w 1961 roku ustawg o rozwoju o$wiaty i wychowania. Reforma
ta wprowadzita osmioletnie szkoly podstawowe, czteroletnie i piecioletnie li-
cea i technika oraz dwu- i trzyletnie zasadnicze szkoly zawodowe. Poniewaz
kolejna po 12 latach reforma, w swoich zalozeniach zakladajaca wprowadze-
nie dziesieciolatki, zostala w 1982 roku uchylona (przywrécono ustroj szkolny
z 1961 roku), to dopiero faktyczna zmiana struktury systemu edukacji zaczeta
sie praktycznie 1 wrze$nia 1999 roku. Wtedy to absolwenci szdstej klasy roz-
poczeli nauke w pierwszej klasie gimnazjum, a absolwenci siodmej klasy kon-
tynuowali nauke w roku szkolnym 1999/2000 w 6smej klasie.

? Ustawa z dnia 11 marca 1032 roku o ustroju szkolnictwa, Dz.U. 1932 nr 38 poz. 389, http://prawo.sejm.
gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19320380389 [dostep: 30.06.2019].
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Rysunek 1. Chronologia reform edukacyjnych w Polsce

Obecna reforma z 2017 roku w wielu aspektach przywrdcita ustrdj szkolny
wprowadzony w 1961 r. W kwietniu 2019 roku ésmoklasisci zreformowanej
szkoly podstawowej zdawali egzamin z jezyka polskiego i matematyki oraz
jezyka obcego, a ostatni rocznik gimnazjalistow przystapil do egzaminéw
z jezyka polskiego, historii i WOS-u, matematyki, przedmiotéw przyrodni-
czych oraz jezykéw obeych. W czerwcu 2019 roku ostatni rocznik pozegnat
mury swoich istniejacych przez prawie 20 lat gimnazjow. Gimnazja najcze-
$ciej zostaly przeksztalcone z powrotem w szkoly podstawowe. Znaczna
czes¢ nauczycieli, ktdrzy wlozyli wiele wysitku w ksztalcenie sie i doskona-
lenie zawodowe do pracy w gimnazjum, odczula to jako regres we wlasnym
rozwoju zawodowym. Tylko nieliczne gimnazja mogly podjac jeszcze wiek-
szy trud i wyzwanie, przeksztalcajac sie w szkoly $rednie (licea, technika czy
branzowe szkoly zawodowe). To wlasnie gimnazja przeksztalcone w licea s3
przedmiotem zainteresowania autoréw tego artykufu.

W pierwszym etapie piecioletniego studium, zrealizowanym w 2018 roku, po-
szukiwano odpowiedzi na trzy pytania:

1. Jakie bylo zaangazowanie dyrekcji szkot i zespoléw nauczycielskich
w proces zainicjowania przeksztalcenia gimnazjow w licea?

2. Jakie doswiadczenia towarzyszyly nauczycielom w pierwszym roku
przeksztalcenia szkoly i wspotistnienia dwoch pozioméw edukacji
w jednej placowce?

3. Jakie dziatania dostosowawcze podjely szkoly w zakresie kadry i warun-
kéw materialnych, aby stworzy¢ wiasciwe $rodowisko uczenia sig lice-
alistow? (Szmigel, Szaleniec i Korfel-Jasifiska, 2018).

W chwili pisania tego tekstu juz trzeci rocznik absolwentéw gimnazjow i pierw-
szy rocznik absolwentéw osmioklasowej szkoly podstawowej rozpocznie edu-
kacje w czterech nowo powstatych liceach. Dobér §rodkéw, form argumentacji,
0so6b i instytucji wspierajacych dzialania dyrekcji i nauczycieli tych szkoét przy-
nidst pozytywny rezultat. Dostarczyl satysfakeji nauczycielom, ktérzy podjeli
ogromne wyzwanie. Satysfakcje poradzenia sobie z frustracja i wewnetrznym

157



XXV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw 2019

buntem, jaki rodzil si¢ przy likwidacji gimnazjow, ktére swoj ponadprzecigtny
poziom osiagnely dzieki entuzjazmowi, uczeniu si¢ nauczycieli i calej organi-
zacji przez prawie dwadziescia lat. Gore wzieta sSwiadomosc odpowiedzialnosci
za uczniow. Wazna role odegralo takze dostrzeganie mozliwosci osobistego
rozwoju zawodowego w kontekscie tej kolejnej niefatwej zmiany.

Pierwsze wrazenia nauczycieli z pracy z licealistami byty na ogét pozytyw-
ne, o czym pisaliSmy w podsumowaniu pierwszego etapu badan. Nowe wy-
zwania nie sprawialy zbyt wielkiej trudnosci merytorycznej nauczycielom.
Wigzaly sie czesto z dodatkowym wysitkiem doksztalcania i doskonalenia
sie, wynikajacym z pracy z nowym zakresem tre§ciowym wskazanym przez
podstawe programowg kolejnego etapu edukacyjnego. Zaskoczeniem na-
tomiast byta pojawiajaca si¢ trudnos¢ pracy z bardziej zréznicowanym in-
telektualnie zespotem uczniéw niz to miato miejsce w gimnazjum. Do tej
pory gimnazja te rekrutowaty najzdolniejszych uczniéw, uzyskujacych jedne
z najwyzszych wynikow z egzaminéw szostoklasistow w Krakowie. Gimnazja
te, kontynuujac prace ze zdolng mlodzieza, osiagaly zdecydowanie wyzsza
efektywnos¢ nauczania mierzong wskaznikiem EWD niz srednio gimnazja
w Polsce czy Krakowie. Dlatego tez pomimo dostrzeganych przez kadre po-
zytywnych aspektow zmiany jej koszty psychiczne zaréwno u nauczycieli,
jak i uczniow sg ogromne.

Nauczyciele, chociaz byli zaangazowani osobiscie w proces przeksztal-
cenia wygaszanych gimnazjow w licea, pracowali w tym roku w mato
komfortowych warunkach. Z powodu zmniejszajacego si¢ stopniowo
udziatlu uczniéw gimnazjalnych w szkole nastepowala stopniowa rotacja
kadry nauczajacej. Dyrekcje szkél musialy podja¢ dodatkowe dzialania
dostosowawcze, aby zapewni¢ peina obsade kadrowa w sytuacji przejscia
na emeryture cze¢sci nauczycieli lub checi zmiany poziomu nauczania na
szkote podstawowa przez innych. Nowi nauczyciele rekrutowali si¢ zaréw-
no z grupy nauczycieli rozpoczynajacych prace w zawodzie, jak i nauczy-
cieli licealnych innych szkét czy mtodych emerytéw. Poczatkowo znaczna
ich czgs$¢ nie byla zatrudniona w pelnym wymiarze etatowym (Szmigel,
Szaleniec i Korfel-Jasinska, 2018). Jak podkresla w swoim artykule Hanna
Kedzierska, kadra nauczycielska, ktéra pracowala w tym roku z gimnazja-
listami i licealistami, jest na etapie poszukiwania dla siebie i swojej szkoly
nowego sensu i nowej tozsamosci (Kedzierska, 2019).

1. II etap studium badawczego w nowo powstalych liceach
samorzadowych w Krakowie

Drugi etap badan zaplanowany zostat na lata 2019-2020. Realizacje trzeciego
etapu autorzy przewiduja w latach 2020-2021. Rysunek 2 przedstawia schema-
tycznie sekwencje etapow badania.
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Rysunek 2. Trzy etapy studium
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Rysunek 3. Trzy obszary badawcze II etapu studium

1.1. Obszar uczniowski

A. Gimnazjalisci wygaszane]j szkoly — postawy i zachowania wobec szkoty
i nauczycieli.

B. Liceali$ci nowej szkoly — postawy i zachowania wobec tworzenia si¢ toz-
samos$ci nowej szkoly.

Celem badan w tym obszarze jest:

o analiza procesdéw i postaw gimnazjalistow (w wymiarze indywidual-
nym) w warunkach bycia uczniem likwidowanej szkoly i perspektywy
wiekszej konkurencji w wyborze dalszej $ciezki edukacyjnej w kontek-
scie dwoch populacji starajacych sie o przyjecie do szkot srednich;

« przebieg uczenia si¢ w szkole i w domu oraz ich rezultat mierzony wyni-
kami egzaminu gimnazjalnego w odniesieniu do osiggnie¢ szkoty w po-
przednich latach.
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W czgsci B tego obszaru badan planowana jest (w roku szkolnym 2019/2020)
analiza proceséw i postaw licealistow (w wymiarze kolektywnym) w warun-
kach bycia uczniem nowej szkoty.

Wsrod podjetych na obecnym etapie probleméw badawczych mozna wyrdz-
ni¢ pie¢ zagadnien szczegétowych (II A na rys. 1).
1. Poznanie motywacji wyboru szkoty przez licealistow.
2. Rozpoznanie atrakcyjnosci szkoty dla uczniow.
3. Rozpoznanie trudnosci, ktére napotyka uczen w trakcie edukacji
w szkole ponadgimnazjalne;j.
4. Ocena warunkow uczenia si¢ gimnazjalistow i licealistow w okresie
transformacji szkoty:
 opinie dotyczace przebiegu nauki w szkole,
z czyjej pomocy w nauce korzystajg poza szkota,
ktore przedmioty uczniowie lubig najbardziej,
czy szkola organizuje dodatkowe bezplatne zajecia,
powody korzystania z korepetycji,
liczba godzin w roku pracy z korepetytorem.
5. Plany gimnazjalistow i licealistow na przyszto$c.

Organizacja badan i opis populacji: Badania ankietowe (elektroniczny kwe-
stionariusz) skierowane zostaly do calej populacji uczniéw szkoét zaproszonych
do badan. W badaniach uczestniczyly cale klasy w maju i czerwcu 2019 roku.
Podczas prac nad narz¢dziami do badan kwestionariusze ankiet zostaly skon-
sultowane z dyrektorami szkél. Lacznie w badaniach wzigto udziat 550 uczniéw,
w tym 155 licealistow (67% uczniéw uczeszczajacych do szkoty) i 395 gimna-
zjalistow (57%). Do analizy zostaly wiaczone wszystkie wyniki w pelni wypel-
nionych kwestionariuszy ankiet. Nie stosowano wazenia wynikéw. W opisie re-
zultatéw badan szkoly oznaczono literami alfabetu: A, B, C, D. W kazdej z tych
czterech szkot w roku szkolnym 2018/2019 byty klasy gimnazjalne i licealne.

Opis populacji
Tabela 1. Szkoly i uczniowie uczestniczacy w badaniach
Gimnazjali$ci w 2019 1. Liceali$ci w 2019 .
Szkota liczba uczniow I;C?ba h liczba uczniow liCZb“; L}c;niow}rl
klas I1I Wypemajacyc Klas II wypelajacyc
ankiete ankiete
A 132 68 82 50
B 170 121 54 35
C 130 119 34 34
D 191 80 103 36
Ogotem 623 395 273 155

Liczba uczniéw zadajacych egzamin odnosi si¢ do gimnazjalistow zdajacych egza-
min za pomocy arkuszy standardowych’®.

> Arkusze standardowe to najczesciej stosowane podczas egzaminéw arkusze przeznaczone dla uczniow
bez dysfunkeji i uczniéw z dysleksja rozwojowa.
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2. Wyniki badan ankietowych
2.1. Atrakcyjnos¢ szkoly

O atrakcyjnosci szkoty decyduje wiele czynnikéw, a jej wskaznikami moga by¢
miedzy innymi zadowolenie z bycia uczniem danej szkoly czy tez chec¢ polece-
nia jej kolezankom lub kolegom. Dla liceéw jednym z takich wskaznikéw moze
by¢ wybieralno$¢ tej szkoly przez absolwentdéw szkot nizszego szczebla. Nowe
licea powstale w miejsce likwidowanych gimnazjéw sa dopiero na poczatku
budowania swojej historii i tradycji szkoly sredniej. Wczesniej przez kilkana-
$cie lat byly bardzo dobrymi szkotami podstawowymi. Potem przez prawie
20 lat uczniowie tych szkot zdawali egzaminy gimnazjalne z bardzo dobrymi
wynikami, a szkoty wykazywaly si¢ ponadprzecigtng efektywnoscia nauczania.

Spojrzmy, w jaki sposdb te szkoly byty wybierane dwa lata temu przez dzisiej-
szych ucznidw, ktorzy w chwili pisania tego artykutu przeszli juz do trzeciej —
maturalnej klasy. Przeszto potowa dostalfa si¢ do liccum na wolne miejsca juz
po zakonczeniu pierwszego etapu rekrutacji. W czasie rekrutacji tylko 12% dzi-
siejszych licealistow, ktorzy wzieli udziat w badaniu, wskazato swoja szkole na
pierwszym miejscu. Na drugim i trzecim miejscu wskazalo jg réwniez niewielu
absolwentéw gimnazjow, bo 17%, na dalszym miejscu — 20%. Po dwoch latach
nauki w liceum ogoélnie 53% ankietowanych licealistow polecitoby swoja szkote
mlodszym kolegom, a 54% stwierdza, ze cieszy si¢, iz s3 uczniami tej szkoly.

Warto zauwazy¢, ze juz na poczatku swojej nowej tozsamosci powstate w miejsce
likwidowanych gimnazjow licea zréznicowaly sie pod wzgledem postrzegania
swojej szkoly. W szkole B az 74% drugoklasistow wyrazilo zadowolenie z bycia
uczniem tej szkoly i 77% uczniéw polecitoby swoja szkole mlodszym kolegom.
To jest bardzo dobry rezultat. W innej placéwce, w szkole C, swoje zadowolenie
z bycia jej uczniem deklaruje 30% licealistow i tylko 26% poleciloby ja poszukuja-
cym dla siebie szkoly $redniej. Réwnoczesnie 77% gimnazjalistow tej samej szko-
ty wyraza zadowolenie z bycia jej uczniem i 61% polecitoby ja innym kolezankom
i kolegom. W kontekscie tych rezultatéw mozna przypuszcza¢, ze gimnazjali$ci
tych szkél poradza sobie z dostaniem si¢ do wybranych szkét srednich mimo
dwdch populacji rywalizujacych w 2019 roku o miejsca w wymarzonym liceum.

Ogolnie przeszlo 75% gimnazjalistéw bylo zadowolonych, ze koncza edukacje
w tej szkole, a 59% polecitoby ja mtodszym kolegom. Wysoki poziom zadowolenia
gimnazjalistow i niski licealistow pokazuje, jak trudno jest budowac swoja tozsa-
mo$¢ jako nowej szkoly w miescie, gdzie istnieje kilkadziesiat placowek o usta-
bilizowanej kadrze, dlugiej historii swoich osiagnie¢ i wybitnych absolwentow.

Licea roznily si¢ zaréwno oferta zaje¢ pozaszkolnych, jak i liczba ucznidow
bioracych udzial we wspélnych wyjsciach na imprezy. W nawiasach podano
procent wskazan wyboru tych zaje¢ przez respondentéw w czterech liceach
tacznie: zajecia sportowe (36%), dodatkowe zajecia dla uczestnikéw konkur-
sow/olimpiad (26%), dodatkowe zajecia pozwalajace uzupelni¢ braki w wie-
dzy i umiejetnosciach przedmiotowych (25%), zajecia turystyczno-krajoznaw-
cze (25%), zajecia teatralne (8%), zajecia taneczne (9%), przedmiotowe koto
zainteresowan (17%), zajecia plastyczne(7%), wolontariat (40%). Najwieksze
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réznice miedzy wyborami zaje¢ podejmowanych przez gimnazjalistow i lice-
alistoéw dotycza wyboru zaje¢ w ramach wolontariatu oraz dodatkowych zajec
pozwalajacych uzupetni¢ braki w wiedzy i umiejetnosciach przedmiotowych.
Co drugi gimnazjalista i co dziesiaty licealista podejmowatl si¢ zaje¢ w ramach
wolontariatu. Czesciej z zaje¢ pozwalajacych uzupetni¢ braki w wiedzy korzy-
stali licealisci. Najczesciej uczniowie wybierali jeden rodzaj aktywnosci (30%),
dwa lub trzy zajecia wskazato po okoto 20% uczniow.

Zajecia organizowane na zewnatrz szkol to wyjscia do kina (58%), teatru
(55%), muzeum (49%), spotkania z ciekawymi ludzmi (26%), wyjscia na im-
preze sportowa (20%) czy koncert w filharmonii (11%). W nawiasach podano
procent wskazan wyboru tych zaje¢ przez respondentow w czterech liceach
tacznie. Roznice miedzy aktywnoscia miodziezy w zajeciach pozalekcyjnych
i organizowanych na zewnetrz szkot przez szkoly jest znaczny.

Srednio 10% uczniéw stwierdzito, ze w ostatnim roku nie korzystali z zadnych
tego typu zaje¢ pozaszkolnych. O ile w liceum A i B tylko 2% respondentéw
sygnalizowalo, Ze nie uczestniczylo w takich imprezach, to w liceum C az 73%,
a w liceum D - 30%. To tez przypuszczalnie cena, jaka placg placowki, prze-
ksztalcajac sie w licea, zanim kadra si¢ ustabilizuje i nabierze tozsamosci liceal-
nej szkoty. Proces ten moze w roznych szkolach przebiega¢ w ré6znym tempie.

2.2. Postrzeganie nauczycieli przez uczniow

Oszacowanie atrakcyjnosci szkoly przybliza takze uczniowska percepcja cech
osobowosciowych nauczycieli zwigzanych z ich zaangazowaniem, dzialaniami
dydaktycznymi oraz wychowawczymi. W tym celu autorzy zaproponowali
skale zlozong z 15 pytan, z ktérych 13 zastosowano do konstrukeji wskaznika
natezenia wybranych cech nauczycieli istotnych z punktu widzenia procesu
dydaktycznego. W tabeli 2 przedstawione s3 stwierdzenia oznaczajace ceche
lub zachowania nauczycieli wraz ze §rednim wskaznikiem czestosci jej obser-
wowania przez uczniow w skali od 1 do 5.

Tabela 2. Podskala uczniowskiej percepcji cech nauczycielskich w opiniach uczniow
gimnazjalnych i licealnych

Srednia | Srednia | Rdznica
Gim. LO $rednich

kolumna
1 2 3 4 5 fr

1. Czgéciej stosuja nagrody niz kary | 2,55 1,19 64 2,62 2,38 0,24

2. Staraja sie zintegrowa¢ zespot

Nauczyciele Srednia | Sd Rit

2,73 1,18 59 2,74 2,71 0,02

klasowy
3. Sa sprawiedliwi 2,78 1,11 65 2,80 2,73 0,07
4. Tworza sprzyjajace wspOlpracy
wiezi i relacje emocjonalne 2,82 1,12 69 2,83 2,82 0,01
z uczniami
5. Szanuja poglady ucznidéw 2,84 1,31 62 2,84 2,84 0,01
6. S entuzjastami swojego zawodu 2,89 1,17 60 2,86 2,95 -0,10
7. Sg wyrozumiali 2,89 1,05 64 2,89 2,90 -0,02
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Srednia | Srednia | Rdznica

Nauczyciele Srednia | Sd Rit Gim. LO | érednich
kolumna
1 2 3 4 5 i
8. Sprawiedliwie nas oceniaja 2,90 1,13 70 2,91 2,86 0,05
9. Wspieraja nas w rozwoju 2,97 1,14 77 3,03 2,84 0,18
10. Chqtpie pracujq‘z nami podczas 3,01 1,20 56 3,07 2.86 022
zaje¢ pozalekcyjnych

11. Chetnie wyrazaja stowa uznania

3,13 1,17 65 3,21 2,93 0,28
za nasze sukcesy

12. Bardzo chcg nauczy¢ nas

: : 3,39 1,12 53 3,39 3,40 0,00
swojego przedmiotu

13. Przeciwdzialajg zachowaniom
agresywnym

Sumaryczny $redni wskaznik

zaangazowania i postaw nauczycieli

3,62 1,19 51 3,60 3,67 -0,07

2,96 0,81 68 2,98 2,91 0,07

Pomimo stosunkowo krotkiej skali (13 pozycji) jej rzetelnos¢ wyrazona
wskaznikiem alfa wyniosta 0,90, co zapewne spowodowane jest wysoka moca
réznicujacy poszczegdlnych pozycji skali (Srednia moc rdéznicujaca Rit 68).
Dla wszystkich pozycji skali oszacowano réznice wypowiedzi gimnazjali-
stow i licealistow (DIF) metoda Mantel-Haenszel DIF statistics. Odno$nie
do wszystkich stwierdzen budujgcych skale wypowiedzi gimnazjalistow i li-
cealistow nie rdznig sie istotnie na poziomie ufnosci 0,95. Réznica $rednich
wskaznikow zagregowanych z 13 pytan tworzacych skale pomiedzy opiniami
gimnazjalistow i licealistow wynoszaca 0,07 jest takze statystycznie nieistotna.

We wszystkich 13 pytaniach srednia dla pojedynczych wskaznikéw wynosi po-
wyzej 2,55 w skali 1-5. Zaréwno gimnazjalisci, jak i licealisci w tej samej szkole
tak samo postrzegaja swoich nauczycieli. Ten wynik nie wydaje sie zaskakuja-
cy, gdyz pomimo tranzycji tozsamosci szkoly i nauczycieli kadra nauczajaca
w gimnazjum i liccum w duzym stopniu pokrywa si¢ personalnie i atmosfera
oraz kultura placéwki zachowujg swoja ciagtosc.

Warto zwroci¢ uwage na dwie pozycje skali (z obszaru dydaktycznego) osia-
gajace najwyzsza Srednig wartos¢: pozycje 11 — Nauczyciele chetnie wyrazajg
stowa uznania za nasze sukcesy ($rednia 3,13) i pozycje 12 — Nauczyciele bardzo
cheg nauczyc nas swojego przedmiotu (Srednia 3,39) oraz jedng z obszaru wy-
chowawczego: Nauczyciele przeciwdziatajg zachowaniom agresywnym ($rednia
3,62). Uczniowie zarowno klas gimnazjalnych, jak i licealnych pozytywnie oce-
niaja prace swoich nauczycieli. To bardzo wazne cechy kadry nauczycielskiej,
ktdrej wysoki poziom dobrze wrdzy tworzeniu si¢ nowej tozsamosci tych szkét.

Podczas poglebionej analizy daje sie zauwazy¢ niewielkie réznice miedzy nate-
zeniem $rednich wskaznikow cech nauczycieli obserwowanych przez ucznidéw
miedzy szkotami (rys. 3). Rdznica ta jest istotna statystycznie pomiedzy szko-
ta B i pozostalymi (na poziomie ufnosci 95%). Roznice pomig¢dzy pozostatymi
szkotami (A, CiD) nie sg istotne statystycznie. Ogélnie zréznicowanie pomie-
dzy szkotami co do obserwowanych cech wyjasnia 10% wariancji.
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Rysunek 4. Sredni sumaryczny wskaznik uczniowskiej percepcji cech nauczyciel-
skich dla uczniéw czterech szkot (facznie licealistow i gimnazjalistow)

Przebieg nauki w szkole

W celu oszacowania uczniowskiej percepcji procesu dydaktycznego w szkole
zaproponowano skale ztozong z 10 pytan z 3 pozycjami odpowiedzi - bardzo
rzadko, rzadko, najczesciej tak, punktowanych odpowiednio 1, 2, 3. Po analizie
ze skali usunieto jedno pytanie, ktére ujemnie korelowalo z zaproponowang
skalg. W tabeli 3 przedstawione sg stwierdzenia oznaczajace rézne dzialania
i zachowania nauczycieli zwigzane z procesem dydaktycznym i $rednie war-
tosci w skali od 1 do 3 oszacowane dla calej proby uczniéw uczestniczacych
w badaniach i w podziale na grupe uczniéw klas gimnazjalnych i licealnych.

Tabela 3. Podskala uczniowskiej percepcji przebiegu nauki w szkole

Srednia | Srednia | Réznica

Stwierdzenie Srednia | Sd | Rit Gim LO érednich
kolumny
1 2 | 3 4 5 P
L. Lekcje w szkole s3 prowadzone 176 | 085 | 59 174 1.82 20,08
interesujgco
2. Uzyskujemy wskazéwki do dalszej 207 | 067 | 61 2.12 1.95 0.17
nauki
3. Samodzielnie wykonujemy
doswiadczenia na przedmiotach 2,05 0,92 | 53 2,08 1,97 0,11
przyrodniczych

4. Nauczyciele zachecaja do za-
dawania pytan o wszystko, co jest 1,90 | 0,89 | 57 1,92 1,83 0,09
niezrozumiate

5. Sposdb prowadzenia lekcji zacheca
nas do aktywnosci

6. Wychodze po lekcjach z prze-

1,98 0,81 | 70 2,09 1,70 0,39

konaniem, ze si¢ Czegos$ nowego 2,12 0,74 64 2,14 2,06 0,08
nauczytam(-lem)
7. Nauczyciele s konsekwentni 2,77 0,51 | 55 2,84 2,61 0,24
8. Nauczyciele s3 wymagajacy 2,60 0,60 | 46 2,65 2,46 0,19
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. . e . .. | Srednia | Srednia | Rdznica
Stwierdzenie Srednia | Sd Rit Gim LO ¢rednich
kolumny
1 2 | 3 4 5 -
9. Nauczyciele zwracajg uwage na
umiejetnosci, ktdre moga wystapic 2,20 0,76 | 46 2,23 2,12 0,11
na egzaminie
Sredni wskaznik 2,16 | 0,43 | 62 2,20 2,06 g

Rzetelnos¢ Alfa = 79, Rit = 62.

Podobnie jak dla podskali cech nauczycieli, dla podskali percepcji przebiegu
nauki réznice pomiedzy badanymi gimnazjalistami i licealistami nie sg staty-
stycznie istotne. Sredni wynik 2,2 (73%) w trzypunktowej skali mozna uzna¢é
za zadowalajacy. Jest on bliski uczniowskiej oceny przebiegu nauki w szkole
w skali stopni szkolnych. Natomiast warto zastanowi¢ si¢ nad duzg réznica
(jednego stopnia w trzystopniowej skali) pomiedzy wynikiem §rednim dla po-
zycji 1 - Lekcje w szkole sqg prowadzone interesujgco i pozycji 2 — Uzyskujemy
wskazowki do dalszej nauki a pozycja 9 - Nauczyciele zwracajg uwage na umie-
jetnosci, ktore mogg wystgpic na egzaminie. Poniewaz na egzaminie sprawdzane
s3 umiejetnosci, ktérych uczen ma nauczy¢ sie podczas zaje¢ szkolnych zgod-
nie z obowiazujaca podstawa programowa, to mozna sadzi¢, ze w ten sposob
nauczyciele starajg sie podkresli¢ wazno$¢ omawianych zagadnien i uzyska¢
jeszcze wyzsza motywacje uczniow do nauki.

Réznice migedzy odpowiedziami uczniéw w szkotach A, B, C, D wyjasniaja
10% wariancji (eta kwadrat réwna jest 0,104; p = 0,000). Zréznicowanie wy-
niku pomiedzy gimnazjalistami i licealistami wyjasnia tylko 1,5% wariancji,
natomiast przy interakcji szkota i poziom ksztalcenia 2,7% (eta kwadrat réwna
sie 0,027). Najwigksza réznica pomiedzy gimnazjalistami i licealistami (0,39)
wystepuje w ocenie sposobu prowadzenia lekeji — dla stwierdzenie 5 — Sposéb
prowadzenia lekcji zacheca nas do aktywnosci. Rdznica ta jest jednak nieistotna
na poziomie ufnosci 95%.

“ $rednia I $rednia = 95-%owy przedziat ufnosci
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Rysunek 5. Sredni sumaryczny wskaznik uczniowskiej percepcji przebiegu nauki
dla uczniow czterech szkol (Iacznie licealistow i gimnazjalistow)
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Ogolnie uczniowie ocenili przebieg nauki w szkole na 3,5 czyli dostateczny
z plusem, z modalng i mediang 4 (dobry) w 5-stopniowej skali ocen szkol-
nych (bardzo dobry, dobry, dostateczny, zadowalajgcy i niedostateczny).
Gimnazjali$ci wyzej ocenili przebieg swojej nauki w szkole (3,7) niz licealisci
(3,1). Gimnazjalici czgsciej takze ocenili przebieg nauki w szkole na oceng
bardzo dobra (15%), licealisci odpowiednio rzadziej (8%). Z kolei ocen¢ nie-
dostateczng za przebieg nauki w szkole gimnazjalisci wystawili rzadziej (3,6%)
niz liceali$ci (12%). Warto w tym miejscu przypomniec, ze dla obecnych li-
cealistow nie byla to wymarzona szkota. Tylko 12% badanych uczniéw wska-
zalo ja na pierwszym miejscu wyboru szkoly podczas rekrutacji, a wiecej niz
polowa zostala przyjeta na wolne miejsca juz po zakonczeniu rekrutacji.

Pewne $wiatlo na uczniowska oceng¢ przebiegu nauki w szkole rzuca analiza
przyczyn absencji na lekcjach. Jak mozna sie bylo spodziewa¢, najczestsza przy-
czyng absenciji jest choroba - 69% odpowiedzi w gimnazjum i 51% w liceum.
Absencja powodowana jest tez brakiem przygotowania sie do lekcji w danym
dniu i unikaniem negatywnych ocen. Absencja z tego powodu jest na takim sa-
mym poziomie w obydwu typach szkét (12% dla uczniéw wLO i 11% w gimna-
zjum). Dwie kolejne przyczyny mocno réznicuja te dwa typy szkol. Sa nimi nuda
podczas lekcji lub przekonanie, ze indywidualnie w domu w tym samym czasie
moze sig wigcej nauczy¢. Na nude w szkole jako przyczyne absencji wskazalo
25% licealistow i 9% gimnazjalistow. Natomiast przekonanie, ze w domu szyb-
ciej samodzielnie si¢ nauczy niz na zajeciach w szkole, jako przyczyne absencji
wskazato 15% licealistow i 8% gimnazjalistow. Prawdopodobna przyczyne tych
réznic mozna upatrywaé w wigkszym zréznicowaniu umiej¢tnosci uczniéw
licealnych i staraniami nauczycieli o wsparcie grupy stabszych uczniow.

2.3. Status spoleczno-ekonomiczny rodzin uczniow

Szkoly podstawowe i szkoly gimnazjalne samorzadowe nawet w tak duzym mie-
$cie jak Krakéw zwykle byty zanurzone w spotecznosci lokalnej ze wzgledu na
obowigzujacg terytorialng ich rejonizacje. Czasem o wyborze szkoly decydowala
tez fatwo$¢ dojazdu tramwajem lub autobusem, atrakcyjna baza sportowa lub ce-
lowo ukierunkowany wybor rodzicéw uwzgledniajacy efekty ksztalcenia na pod-
stawie wynikéw egzamindéw. W przypadku liceum o wyborze decyduja punkty
rekrutacyjne i mozliwo$¢ wyboru szkoty niezaleznie od miejsca zamieszkania.

W nowych liceach wystepujg znaczne réznice miedzy zasiegiem terytorialnym za-
mieszkania gimnazjalistow i licealistow. Wiekszos¢ gimnazjalistow, bo 81%, miesz-
ka w Krakowie, a 13% na wsi. Natomiast wsrdd licealistow 77% jest mieszkancami
Krakowa, 17,2% mieszka na wsi, a 3,3% mieszka w innych miastach. Takze wy-
ksztalcenie rodzicéw réznicowalo status ekonomiczno-spoleczny uczniéw ucza-
cych sie przez ostatnie dwa lata w tych szkofach. Rodzice gimnazjalistow byli wyzej
wyksztalceni niz rodzice licealistow. Wyzsze wyksztalcenie posiadato 70% matek
i 59% ojcow gimnazjalistow, podczas gdy licealistow 53% matek i 51% ojcow.

Aktywno$¢ zawodowa obojga rodzicéw na poziomie uczniéw gimnazjalnych
i licealnych jest podobna. Okolo 77% matek i 82% ojcow pracuje zawodowo.
Z obojgiem rodzicéw mieszka 70% ankietowanych zaréwno licealistow, jak
i gimnazjalistow.
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Jednym ze wskaznikow statusu spoteczno-ekonomicznego jest nadal zasob ro-
dzinnej biblioteki, chociaz wéréd zaréwno rodzicéw gimnazjalistow, jak i nich
samych, coraz czeéciej papierowa ksiazke zastepuje e-book, audiobook, pod-
cast itp. Jak duze biblioteki majg rodziny naszych respondentéw? Posiadanie
biblioteki obejmujacej znacznie powyzej 500 ksiazek zgtasza 24% responden-
tow (w tym 26% gimnazjalistow i 20% licealistow). Podobny procent respon-
dentéw stwierdzit, ze domowa biblioteczka jest mniej zasobna i obejmuje
ponizej 100 ksiazek (19% gimnazjalistow i 22% licealistow).

Z e-bookoéw i wirtualnych czytelni czesto lub bardzo czesto korzysta 17% re-
spondentéw, natomiast 35% uczniéw tylko czasem korzystalo z tego typow
zbioréw, a 45% nigdy. Uczniowie podczas nauki w domu najczesciej korzystali
ze szkolnych podrecznikéw i wlasnych notatek (83%), a takze poszukiwali in-
formacji w internecie.

2.4. Przygotowywanie si¢ do lekcji w domu

Edukacja na poziomie gimnazjalnym i licealnym to ciezka praca. Przeszlo
40% gimnazjalistow i licealistow przygotowuje sie do lekeji wiecej niz 7 go-
dzin tygodniowo, a okoto 5% przeznacza na nauke wlasng powyzej 21 godzin
w tygodniu, czyli po 3 godziny dziennie dodatkowo po 6-7 lekcjach w szkole.

Tabela 4. Tygodniowe obcigzenie uczniow nauka w domu

) ) Gimnazjalisci ‘ Licealisci
Liczba godzin pracy w domu
w %
do 7 godzin 52,7 56,7
od 7 do 14 godzin 28,9 26,1
od 14 do 21 godzin 10,4 11,5
powyzej 21 godzin 6,1 4,5
brak danych 2,0 1,3

W przygotowaniu si¢ do lekcji w domu uczniowie korzystaja z réznych mozli-
wosci pomocy. Tylko 24% respondentéw stwierdzilo, ze nie korzysta z zadnej
pomocy, 17% mogto liczy¢ na pomoc starszego rodzenstwa, a prawie 38% na
pomoc rodzicéw. Z pomocy rodzicéw czesciej korzystali gimnazjalisci (45%)
niz licealisci (21%), co oczywiscie nie jest zaskoczeniem. Na kolejnych etapach
edukacji coraz mniej uczniowie korzystaja z pomocy rodzicow. Najczesciej
jednak to kontakty rowiesnicze odgrywaja istotng role w przygotowywaniu
sie do lekeji, na co wskazalo 44% gimnazjalistow i 50% licealistow. Poniewaz
dzi$ internet odrywa ogromng role we wszystkich aktywnosciach mlodego
pokolenia, to réwniez podczas odrabiania lekcji miodzi ludzie wspétpracujg
ze sobg poprzez internet, wykorzystujac smartfony, tablety i komputery. Tylko
6% uczniow, zaréwno gimnazjalistow jak i licealistow, stwierdzito, ze nie po-
magaja sobie wzajemnie w odrabianiu lekcji, korzystajac z kontaktow poprzez
internet. Kolejne 7% nie ma w domu dostgpu do internetu, 7% takze bardzo
rzadko korzysta z takiej mozliwosci, 27% korzysta rzadko. Natomiast 60% ko-
rzysta bardzo czgsto (w tym 55% licealistow i 62% gimnazjalistow). Te réznice,
chociaz wygladaja na duze, nie s statystycznie istotne.
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We wszystkich czterech szkotach najczesciej rodzice interesowali si¢ postepami
swoich dzieci. Zwykle rodzice korzystaja z elektronicznego dzienniczka (73%).
Tylko po 6% gimnazjalistow i licealistow wskazalo, Ze ich rodzice nie interesuja
sig, jakie czynig postepy w nauce. Ciekawe, ze az 40% gimnazjalistow i 53% lice-
alistow stwierdza, ze ich rodzice uwazajg (szczegolnie w przypadku licealistow),
ze odpowiedzialnos¢ za postepy w nauce cigzy przede wszystkim na uczacych sie.

2.5. Przedmioty sprawiajace trudnosci w nauce

Wisrod przedmiotéw, z ktdrymi uczniowie majg najczesciej trudnosci, kro-
luje matematyka. Wymienia jg 15% gimnazjalistow i prawie 40% licealistow.
Percepcja trudnosci przedmiotu zalezy od wielu czynnikéw, takich jak pro-
gram nauczania, liczba godzin przeznaczonych na realizacje przedmiotu, moz-
liwosci intelektualne i aspiracje uczniéw, wymagania szkolne i egzaminacyjne.
Zalezy takze od aspektu nauczycielskiego, czyli jak nauczany jest dany przed-
miot w szkole. W badanych szkotach uwidacznia si¢ znaczne zréznicowanie
w tej kwestii. Na matematyke jako przedmiot sprawiajacy najwiecej trudno-
$ci wskazuje w gimnazjach, w zaleznosci od szkoty, od 7% do 30% uczniéw,
aw liceach od 22% do 48%. W gimnazjum, wsréd przedmiotéw sprawiajacych
najwiecej trudnosci, na drugim miejscu plasuje si¢ historia (16%), a na trzecim
jezyki obce (12%). W liceum na drugim miejscu uplasowata sie chemia, a na
trzecim jezyk polski. Na taki uklad mial wplyw glownie wynik jednej szkoty,
w ktdrej uczniowie dwoch badanych klas wskazywali jako najtrudniejsze trzy
przedmioty: chemig (co czwarty ankietowany uczen) oraz matematyke i jezyk
polski (co piaty uczen badany w tej szkole).
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Rysunek 6. Percepcja trudno$¢ przedmiotéw w gimnazjum i liceum
Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie wynikéw studium przypadku.

2.6. Korepetycje

Z poruszonym powyzej zagadnieniem wigze sie zjawisko korepetycji, chociaz
trzeba zaznaczy¢, ze gtéwnymi motywem korzystania z korepetycji w bada-
nych szkotach byly nie tylko trudnosci w nauce, lecz takze che¢ uzyskania
szybszych postepow w nauce oraz dtugofalowe plany edukacyjne. Korepetycje
to platne prywatne lekcje z przedmiotéw nauczanych w szkofach udzielane
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najczesciej przez nauczyciela lub studenta jednemu lub kilku uczniom jedno-
cze$nie. Do korepetycji zaliczane sg tez kursy i zajecia w specjalnie do tego
powolanych szkofach wieczorowych, a nawet wakacyjnych (Bray, 2012). Sa one
dublowaniem zaje¢ z przedmiotéw szkolnych, w odroznieniu od zajec rozwija-
jacych zainteresowania czy zdolnosci ucznia. W Polsce 92% korepetycji udzie-
lajg nauczyciele innych szkoét lub studenci (Raport Efektywna Edukacja, 2016).

Ogdlnie w badanych szkofach prawie co drugi uczen (47%) uczeszczat na kore-
petycje co najmniej z jednego przedmiotu. Prywatne lekcje pobierato 57% drugo-
Kklasistow liceum i43% uczniéw konczacych nauke w likwidowanych gimnazjach.
Wysoki procent uczniéw gimnazjum pobierajacych korepetycje moze si¢ wigzaé
z konkurowaniem w 2019 roku do szkét srednich jednoczesnie absolwentow
gimnazjow i szkét podstawowych. Ale to tylko hipoteza. Wskazniki te sg wyzsze
niz w przeprowadzonych ogélnopolskich badaniach w roku szkolnym 2015/2016
przez Millward Brown*. Jak wykazano we wspomnianych badaniach rodzicéw
uczniéw w wieku od 13 do 19 lat, 28% gimnazjalistow i 44% licealistow korzysta-
to w roku szkolnym 2015/2016 z ptatnych korepetycji. Autorzy raportu podkre-
$laja, ze ten wskaznik jest wyzszy w duzych miastach niz w szkotach matych miast
i wiejskich miedzy innymi z powodu roznej dostepnosci korepetytordw.

Z jakich przedmiotéw pobierali korepetycje uczniowie w badanych
szkolach?

Prawie co drugi uczen liceum (46%) i czesciej niz co czwarty (26%) gimnazjali-
sta korzystal w minionym roku szkolnym z korepetycji z matematyki. Na dru-
gim miejscu znajduja si¢ korepetycje z jezyka obcego, na ktdre uczgszczal sys-
tematycznie co piaty uczen. Bioracy korepetycje najczesciej korzystali z tego
typu pomocy z jednego przedmiotu (28%), z dwoch przedmiotéw korzystato
11% ucznidw, a z trzech juz tylko 4%. Podobnie jak odczucie trudnosci po-
szczegllnych przedmiotow, tak i korzystanie z korepetycji jest zréznicowane
miedzy szkotami. Procent uczniéw korzystajacych z korepetycji w gimnazjum
wahal sie, w zaleznosci od szkoly, od 36% do 56%, a w liceum od 47% do 64%.
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Rysunek 7. Liczba korepetycji pobierana przez w gimnazjum i liceum
Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie wynikéw studium przypadku.

* Millward Brown — miedzynarodowy koncern zajmujacy sie badaniem rynku i opinii publicznej. W latach
2015 i 2016 przeprowadzil badanie zjawiska korepetycji w Polsce na zlecenie Zwigzku Pracodawcow
Motoryzacji i Artykutéw Przemystowych przy Konfederacji Lewiatan. Badanie objelo 1313 rodzicow
uczniow w wieku od 13 do 19 lat.
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Powody pobierania korepetycji

Powodem korepetycji wymienianym przez co czwartego ucznia sg zaleglosci
z poprzedniego etapu edukacyjnego, a takze brak systematycznosci, 18%
uczniéw podaje jako powdd che¢ doréwnania w nauce kolezankom czy kole-
gom z wyzszymi umiejetnosciami. Znaczna czes$¢ uczniow bioracych platne ko-
repetycje motywowana jest dazeniem do osiagniecia wyzszych postepéw w na-
uce, niz to jest mozliwe, gdy korzystaja tylko ze szkolnych lekcji (39%). Takze
dtugofalowe plany edukacyjne s3 motywem pobierania korepetycji (22%).

Zaréwno w gimnazjum, jak i wliceum korepetytorem byl najczesciej nauczyciel
innej szkoty (okolo 40%). Prawie co trzeci uczen bioracy korepetycje korzystat
z ustug studenta, a prawie co piaty uczyl sie z nauczycielem akademickim.

3. Wyniki egzaminu gimnazjalistow

W tabeli 5 przedstawiono rozkltad wynikéw egzaminu gimnazjalnego dla
108 szkdt w Krakowie prowadzacych klasy gimnazjalne. Z jezyka angielskiego
uczniowie z 66 szkot osiagaja wyniki wysokie (7.-9. stanin). Z trzech kolej-
nych przedmiotéw wyniki uczniéw 61 szkot znajduja sie w tej grupie, czyli
23% szkot z najwyzszymi wynikami w kraju, a z matematyki takze w tej grupie
znajduje si¢ 59 szkol.

Tabela 5. Rozklad wynikow szkét w Krakowie wedltug skali standardowej dziewigtki

Liczba szkot d s . s .
Egzaminy gimnazjalne 2 Klasami Wyl’lllkl niskie Wymkl $rednie Wynllfl wysokie
. . .| (staniny 1.-3.) | (staniny 4.-6.) | (staniny 7.-9.)
gimnazjalnymi

Historia i wiedza o spoteczenstwie 108 14 33 61
Jezyk polski 108 20 27 61
Przedmioty przyrodnicze 108 20 27 61
Matematyka 108 18 31 59
Jezyk angielski 108 15 27 66

Srednie wyniki trzech analizowanych gimnazjéw sa wyzsze niz krajowe
i wyzsze niz $rednie dla miasta Krakowa i lokuja si¢ gléwnie w 8. i 9. staninie
(tab. 7). W przypadku jednego gimnazjum jest to 8. stanin z jezyka polskiego
i 7.z pozostatych przedmiotow egzaminacyjnych. W roku tranzycji wszystkie
gimnazja, w ktérych prowadzono badania, zachowaly swoje wysokie pozycje
na tle krakowskich gimnazjéw. Wszystkie wyniki egzaminacyjne analizowa-
nych szkol mieszcze si¢ w trzech najwyzszych staninach: 7., 8.,19. (por. tab. 6).

Rozktady wynikow egzaminow z jezyka polskiego wszystkich czterech szkot sg
lewoskosne. Dla matematyki tylko dla szkoly A rozklad wynikéw jest prawo-
skosdny, ale sko$nos¢ jest niewielka (réwna si¢ +0,24). Dla pozostatych szkét
wyniki sg lewoskosne (wiekszo$¢ rezultatow jest w strefie wynikéw wysokich na
prawo od sredniej). Rozklady wynikéw dla matematyki przedstawia rysunek 8.
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Rysunek 8. Rozklady wynikéw z matematyki w czterech badanych liceach

Tabela 6. Wyniki egzaminu gimnazjalnego w 2019 roku w czterech gimnazjach
przeksztalcanych w licea

g g B8 2 %
§ s 2 ii’ | 8| = Bl g |8 g s T 2|
N Q= d=| = < = = oh = )
S |Rk | SE| &| E| S| 5| E| 5 |E3 §| 5| 5| ¢

~ N 4 < iy 3] — = — —

E SR RS E| 2| 52852 %2
) 2 = AR, i, i,,
Polska | 2019 | 34594 | 63% 59% 43% 49% 68% 53%
Krakow | 2019 | 604 | 72% 69% 57% 60% 82% 69%
2016 75 73% | 6 |61%| 7 |57%| 7 |[54%| 6 |71%| 7 |51%

A 2017 104 |78% | 7 |71%| 8 [59% | 7 |56% | 7 |81%| 7 |63%
2018 100 | 75% | 7 |66%| 7 |56%| 6 |60%| 7 |76% | 7 |59%

2019 132 |73% | 8 |67%| 7 |51%| 7 |51%| 7 |82%| 7 |66%

2016 179 |87% | 9 [81%| 9 [82% | 9 |75% | 9 [92%| 9 |82%

B 2017 172 |89% | 9 [85% | 9 [83%| 9 |76%| 9 |85%| 8 |85%
2018 170 |83% | 9 [83%| 9 [82%| 9 |81%| 9 |95%| 8 |87%

2019 170 |81%| 9 [(84%| 9 |(80%| 9 |80%| 9 |95%| 9 |90%

2016 132 |81%| 8 |[70%| 8 [70%| 8 |66%| 8 [80%| 8 |64%

C 2017 85 82% | 8 |81%| 9 |[78% | 9 [74%| 9 |76% | 8 |76%
2018 106 |82% | 8 [80%| 9 |[78% | 9 |77%| 9 90 8 | 79%

2019 130 [80%| 9 |74%| 8 [69% | 9 [69%| 8 |86%| 8 |82%

2016 196 |86% | 9 |73%| 8 [73%| 9 |69% | 8 [89% | 8 |78%

D 2017 197 |186% | 9 |78% | 8 [68%| 8 [73%| 9 [95% | 9 |84%
2018 187 |84% | 9 |75%| 8 [72% | 8 |75% | 9 |93%| 8 |83%

2019 191 |82%| 9 [76%| 9 |(69% | 9 |69%| 8 |91%| 8 |82%

* Skala staninowa (od ang. standard nine), standardowa dziewiatka jest dziewigciostop-
niowa skalg stosowang do przedstawiania wynikéw w testach dydaktycznych i psycho-
logicznych. Jest znormalizowana tak, aby $rednia w populacji wynosita 5, a odchylenie
standardowe 2. Liczba jednostek skali wynosi 9 staninéw - od 1. do 9.

Uczniowie szkoty B, ktérej wyniki egzaminacyjne sa bardzo wysokie i lokuja
sie w 9. staninie, najwyzej oceniali swoich nauczycieli (Srednia warto$¢ wskaz-
nika 3,34 w pieciostopniowej skali) i ich metody pracy ($rednia wartos¢ wskaz-
nika 3,35 w trzystopniowej skali). W tej szkole 62% uczniéw nie korzystalo
z zadnych korepetycji, 23% uczniow wskazato, ze brato korepetycje z matema-
tyki, a 22% z jezyka obcego. Najwigcej korepetycji brali uczniowie ze szkoly A,
szczegolnie z matematyki, z ktdrej prywatnie lekcje wspieraly (dublowaly)
nauczanie przedmiotu az u 43% ucznidw.
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3.1. Dlugoterminowe preferencje edukacyjne gimnazjalistow i licealistow

Wiekszo$¢ uczestniczacych w badaniach licealistow po zakonczeniu edukacji
w LO planuje podja¢ studia (82%), z czego 10% marzy o podjeciu studiow za
granica. Az 42% mysli o pracy podczas studiow. Tylko 4% badanych bierze
pod uwage kontynuowanie nauki w szkofach policealnych. Bardzo niewielki
odsetek respondentéw, konczac druga klase, mysli o podjeciu bezposrednio
pracy w kraju lub za granica (3,3%).

Dla gimnazjalistow sg to plany bardziej odlegte. Za trzy lata, po ukonczeniu
kolejnego etapu edukacyjnego, chcieliby, podobnie jak ich starsi koledzy
z II klasy liceum, studiowa¢ stacjonarnie na wyzszych uczelniach (84%).
Co ciekawe, to prawie 40% (39,1%), koficzac gimnazjum, mysli o studiowa-
niu za granica, podczas gdy tylko 10% licealistoéw wskazalto takg mozliwos$c¢.
Podobnie jak w przypadku licealistow, niewiele 0séb (3,9%) chcialoby kon-
tynuowaé nauke w szkole policealnej. Przeszlo 40% uczniéw konczacych
szkote w analizowanych gimnazjach mysli o podjeciu pracy po zakonczeniu
kolejnego etapu ksztalcenia, z czego wigkszos¢ (30,7%) wszystkich badanych
bierze pod uwage faczenie pracy ze studiami.

Podsumowujac, warto zauwazy¢, ze podobny odsetek absolwentéw z czterech
najlepszych gimnazjéw w Krakowie planuje kontynuacje¢ nauki na studiach.
Jednak znacznie wigcej gimnazjalistow niz licealistow marzy o studiowaniu za
granicg. Wynik moze zaskakiwa¢, kiedy wezmiemy pod uwage rekrutacje do
tych nowo powstalych liceow.

Podsumowanie

Przedstawiony w artykule opis dotyczy bardzo trudnego okresu zaréwno dla
ucznidw, jak i dla nauczycieli. Dla uczniéw szczegdlnie dyskomfortowa byla
rotacja nauczycieli zwigzana z likwidacjg gimnazjum i przeksztalcaniem szkoty
w liceum. W reprezentatywnych badaniach maturzystow (w trzech wojewddz-
twach)® w 2006 roku Maria Krystyna Szmigel zaobserwowata, ze wyniki matu-
ralne z egzaminu pisemnego z jezyka polskiego ucznidw, ktérzy doswiadczali
zmiany polonisty, byly o 6 punktéw procentowych nizsze niz tych, ktorych uczyt
caly czas ten sam nauczyciel. Réznica ta byla statystycznie istotna na 95-procen-
towym poziomie ufnosci (Szmigel, 2006). Zmiany kadrowe to takze dyskom-
fortowa sytuacja i obcigzenie psychiczne nauczycieli. Uczacy, chociaz byli zaan-
gazowani osobiscie w proces przeksztalcenia wygaszanych gimnazjow w licea,
pracowali w ostatnich dwoch latach w bardzo stresogennych warunkach. Jak
podkresla w swoim artykule Hanna Kedzierska (Kedzierska, 2019), kadra na-
uczycielska, ktora pracowala w tym roku z gimnazjalistami i licealistami, jest na
etapie poszukiwania dla siebie i swojej szkoty nowego sensu i nowej tozsamosci.

* Populacje generalng wspominanych badan stanowily maturalne szkoly ponadgimnazjalne wojewodztw
lubelskiego, matopolskiego i podkarpackiego, w ktérych w roku 2006 minimum 10 uczniéw przystepo-
walo do egzaminu maturalnego. Préba obejmowata 1030 uczniéw z 44 szkot.
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Kwestionowanie zasadnosci dalszego istnienia gimnazjéw tworzylo, jak podkre-
$laja badani nauczyciele, atmosfere trudng dla ich wspdlnot rzutujaca na proces
tranzycji, szczegoélnie w jego fazie inicjujacej. W wypowiedziach narratoréw do-
tyczacych tego okresu zwracajg uwage przede wszystkim dwa zjawiska: niedowie-
rzanie i sceptycyzm wobec projektu reformowania o$wiaty oraz poczucie braku
sprawstwa (Kedzierska, 2019).

Dlatego tez na podkreslenie zastuguje fakt, ze w tych trudnych warunkach
wyniki egzaminacyjne gimnazjalistow pozostaty na takim samym wysokim
poziomie jak w ciggu ostatnich czterech lat (por. tab. 6). To duze osiggnie-
cie uczniéw i nauczycieli tych szkét. Jednoczesnie warto podkresli¢, ze oceny
postaw nauczycieli i zaangazowania w proces dydaktyczny nie rdznig si¢ sta-
tystycznie pomiedzy gimnazjalistami i licealistami. Mozna zaryzykowa¢ hipo-
tezg, ze nowe licea beda kontynuowac tradycje swoich poprzedniczek. Duzym
wyzwaniem jest poprawa, a moze nawet rewolucyjna zmiana nauczania ma-
tematyki. To nie jest problem tylko tych szkol, szczegdlnie ze gimnazjalisci
uzyskali w egzaminach koncowych wysokie wyniki z matematyki lokujace sie
w jednej szkole w 7. staninie, a w pozostalych trzech szkofach w 9. staninie
(por. tab. 6). Nie zapominajmy jednak, ze uczniowie tych ponadprzecietnych
gimnazjow takze positkowali si¢ korepetycjami z matematyki. Na progu kre-
owania nowej tozsamosci szkoly problem nauczania matematyki i korepe-
tycji z matematyki, ktory dotyczy wszystkich szkol w Polsce, jest kluczowy
- 5% uczniéw bioracych udzial w badaniach uzasadniato koniecznos¢ ptat-
nych lekcji z matematyki, argumentujac, Ze majg duze trudnosci z tym przed-
miotem, nie rozumieja matematyki, a takze ze w ich odczuciu przedmiot jest
zle nauczany. Oto przyklady uczniowskich wypowiedzi:

Nie rozumiem matematyki, mam duze trudnosci z tym przedmiotem, ze szkoty
wynosze niewystarczajaca wiedze, mam zaleglosci w nauce z powodu nie zrozu-
mienia na szkolnych zajeciach, na lekcji nie jestem w stanie zrozumie¢ materiatu,
poniewaz pani $rednio tlumaczy, brak jest u nas indywidualnego podejscia do
ucznia, nauka sprawia mi trudno$¢, musze nadrabiaé zle oméwiony w szkole
temat, bo niektore zajecia sa prowadzone niezrozumiale i nie da si¢ z nich nic
wyciagnad, brak jest ttumaczenia niektérych zagadnien przez nauczyciela.

Kolejna faza tranzycji w kierunku liceéw jest dla kadry wyzwaniem szczegélnie
bardzo ambitnym. Dodatkowo w najblizszym roku szkolnym reforma z 2017
roku wchodzi w nowy etap. Kadra nowych liceéw, podobnie jak wszystkich
innych licedw, zmierzy si¢ z wyzwaniem, jakim bedzie praca z dwoma réznymi
podstawami programowymi w réwnoleglych klasach: absolwentéw o$miolet-
nich szkot podstawowych i szkot gimnazjalnych.

Nasuwa si¢ pytanie, jak dlugo bedzie trwata ta ostatnia zmiana systemu edu-
kacji, ktora obecnie przezywaja uczniowie i nauczyciele? Czy i jakie aspekty
systemu edukacji uda si¢ poprawic?

Krzysztof Konarzewski w eseju Oswiata — od reformy do reformy zastanawia sie,
czy przebudowa systemu o$wiaty $rednio co 14 lat to nie za czesto. Podkresla,
ze trwalos$¢ systemu jest niewatpliwie zalety. Zwraca uwagg, ze: ,,[...] potrzeba
czasu, by nauczyciele odnalezli si¢ w nowych warunkach, nowe szkoty wro-
sty w plany zyciowe rodzin, a sam system rozpoznal i usunat swoje wady”
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(Konarzewski, 2018, s. 181). A taka wada, mimo kolejnych reform, jest sposob
nauczania matematyki, ktory w niklym stopniu uwzglednia, albo wcale nie
uwzglednia zréznicowanych mozliwosci uczacych sie. Maciej Systo proponuje
zaczg¢ dziatania naprawcze od rewizji ,,instytucji” podstawy programowej, by
jej konstrukcja spowodowala, Ze na pierwszym planie pojawi si¢ uczen, w calej
krasie swej roznorodnos$ci. Wystarczy, by przestala by¢ tak szczegélowa, jak
program nauczania, wtedy bedzie mozna tworzy¢ w szkotach rézne ,,rodzaje
matematyk” o zakresie odpowiednim do mozliwosci, zainteresowan i potrzeb
uczniéw (Systo, 2019). Oprécz dziatan, ktére proponuje Maciej Systo, koniecz-
ny jest ruch nauczycielski w tej dziedzinie. By¢ moze takie nowo powstale
licea, jak te analizowane w artykule, mogtyby znalez¢ swoja wielka szanse
w oddolnym wiaczeniu sie do zmiany sposobu uczenia si¢ matematyki.

Autorzy dzigkuja dyrekcjom szkdl, nauczycielom i uczniom
za spotkania, konsultacje i udzial w badaniach.
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