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Szkola otwarta na ucznia

W szerokich debatach pedagogicznych podkresla sig, ze szkota ma by¢ otwarta
na wszystkich uczniéw, czyli stwarza¢ warunki odpowiednie do rozwoju inte-
lektualno-emocjonalnego kazdego dziecka. Ministerstwo Edukacji Narodowej
(MEN) umocowuje to zalozenie poprzez akty prawne, dotyczace pomocy
psychologiczno-pedagogicznej. Wsrdéd uczniow przejawiajacych zaburzenia
utrudniajgce opanowanie nauki czytania i pisania, ktérym nalezy zapewni¢ taka
pomoc, s3 uczniowie z dysleksja rozwojowa, bedacy wyzwaniem dla szkoty, gdyz
wymagaja innych metod nauczania niz standardowe, dotychczas stosowane.

Specyficzne trudnosci edukacyjne wystepuja u dzieci od poczatku nauki. Jej
symptomy mozna zauwazy¢ juz w okresie wczesnego dziecinstwa, a coraz wy-
razniej w wieku przedszkolnym oraz w klasie zerowej. Niepodejmowana lub
stabo ¢wiczona stymulacja rozwoju dzieci, a szczegélnie takich form aktywno-
$ci jak: zabawy manipulacyjne, ¢wiczenia grafomotoryczne, zabawy ruchowe,
czytanie ksigzek, stuchanie glosnego czytania czy audycji radiowych przyczy-
nia sie do utrwalania symptomoéw zaburzen u dziecka. Brak wczesnie podjetej
i systematycznej pracy edukacyjno-terapeutycznej z dzie¢mi, u ktérych wy-
stepuje ryzyko dysleksji jeszcze na etapie poprzedzajacym edukacje szkolna,
utrwala ujawniajace si¢ symptomy, silniej si¢ zaznaczajace wraz z podjeciem
przez dziecko nauki szkolne;j.

Obecnie jednak wieksza swiadomos¢ spoleczna wpltywa na wezesniejsze do-
strzeganie takich uczniéw i podejmowanie dziatan majacych na celu wspiera-
nie ich i niesienie pomocy.

W wyniku badan psychologiczno-pedagogicznych coraz liczniejsza grupe w kla-
sach szkolnych stanowia obecnie uczniowie posiadajacy diagnoze z rozpozna-
niem dysleksji. Cho¢ odsetek tych uczniéw nadal miesci sie w granicach od 10%
do 15%, to dawniej niezdiagnozowani uczniowie z tym zaburzeniem wielokrotnie
skazywani byli na porazki edukacyjne i - mimo niekiedy wysokiego poziomu in-
teligencji — nie osiggali wynikow adekwatnych do ich mozliwosci intelektualnych.

Termin ,,dysleksja” pojawit si¢ w Polsce w 1959 r. w tytule artykutu Anny Drath'.
Okreslen ,,dysleksja” i ,,dysgrafia” uzywata réwniez Halina Spionek w roku 1973,
Dysleksja rozwojowa posiada swoje numery statystyczne w Miedzynarodowej
Klasyfikacji Chorob i Zaburzen (International Statistical Classification of Diseases
and Related Health Problems — ICD), ktérej jedenaste wydanie (ICD-11) zatwier-
dzila Swiatowa Organizacja Zdrowia (World Health Organization - WHO)

' A. Drath, Dysleksja, [w:] ,,Szkota Specjalna” 1959, nr 4-5, s. 194-201.

2 H. Spionek, Zaburzenia rozwoju uczniéw a niepowodzenia szkolne, Warszawa 1973.
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w 2018 roku’ oraz Diagnostycznym i Statystycznym Podreczniku Zaburzen
Psychicznych (Diagnostic and Statistic Manual of Mental Disorder - DSM),
ktorego wydanie pigte (DSM-V opublikowalo Amerykanskie Towarzystwo
Psychiatryczne (American Psychiatric Association) w 2013 r. w Waszyngtonie®.

Obecnie obowiazujaca miedzynarodowa klasyfikacja zaburzen (DSM-V) de-
finiuje dysleksje jako ,specyficzne zaburzenie uczenia si¢’, ktére moze wyste-
powac w trzech podtypach: trudnosci w czytaniu, w pisemnym wypowiadaniu
sie i w matematyce. Klasyfikacja ta wprowadzita — wcze$niej nieistniejace —
rozréznienie stopnia nasilenia objawow (fagodne, umiarkowane, powazne),
z czego wynika potrzeba indywidualnego podejscia w toku nauki szkolnej do
kazdego ucznia, u ktérego rozpoznano to zaburzenie.

W obydwu klasyfikacjach wskazuje sie na liczne zwigzki trudnosci w uczeniu si¢
z innymi zaburzeniami. Przykiad stanowi zwigzek tych trudnosci z nieprawidlo-
wym rozwojem spolecznym (niedojrzaloscia spoteczng, zaburzeniami przystoso-
wania spolecznego), z zaburzeniami zachowania oraz nieprawidtowym rozwojem
emocjonalnym i osobowosci (niska samoocena, depresja, zaburzeniami emocjo-
nalnymi) oraz nadpobudliwoscia i zaburzeniami uwagi (attention deficit disorder).
Zaburzenia procesow poznawczych (przetwarzania kognitywnego — cognitive pro-
cessing), np. percepcji wzrokowej, procesow jezykowych, uwagi i pamieci, czesto
poprzedzaja lub sa powigzane z zaburzeniami w uczeniu si¢. Zaburzenia uczenia
sie czesto wspolistniejg z rozwojowymi zaburzeniami koordynacji ruchowej. Obie
klasyfikacje przypisujg istotng role zaburzeniom proceséw lingwistycznych, kto-
re ujawniaja si¢ najwczesniej w zyciu dziecka - jako opdznienia rozwoju mowy,
wyprzedzajace wystapienie zaburzen uczenia sie lub z nimi wspotwystepujace’.

Oczekiwaniem wobec szkoly jest, ze bedzie pelnita swoje funkcje w kontekscie
ujawniajacych sie potrzeb uczniéw i Srodowiska ucznia. Tadeusz Lewowicki
uwaza, ze od wspolczesnej szkoly oczekuje sie realizacji wielu funkcji, takich
jak: ,doradcze, konsultacyjne, dotyczace uniwersalizacji wzoréw zycia, ale jed-
noczesnie zachowania tozsamosci i podmiotowosci wychowankow do zycia
w zmieniajacych si¢ warunkach, do Zycia aktywnego, zaangazowanego w kre-
owanie $wiata spolecznego. W tym zakresie szkofa powinna zmieniaé takze
wlasne ideologie, generowac zmiany wewnetrzne i reagowac na transformacje
réznych dziedzin zycia pozaszkolnego™.

> W Miedzynarodowej Klasyfikacji Choréb i Zaburzen (ICD-11) pod nazwa Rozwojowe zaburzenie ucze-
nia si¢ (Developmental learning disorder) (w wydaniu tej klasyfikacji ICD-9 uzywano jeszcze terminu
developmental dyslexia, czyli ,,dysleksja rozwojowa”).

W szczegotowej charakterystyce tych zaburzen podaje sie, ze okreslane s one réwniez terminem ,,dysleksja”
(ICD-IO [1992, s. 247], DSM-IV [1994, s. 48]). ,,zaburzenia czytania” (315.00) jako jeden z objawéw im
towarzyszacych, wywolanych przez ten sam patomechanizm, jakim jest staba kompetencja fonologiczna
oraz jako ,,zaburzenia komunikacji (ekspresji) za po$rednictwem pisania” (Disorder of Written Expression)
- 315.2. ,,Specyficzne trudnoéci w nabywaniu kaligraficznego pisma” (tzw. brzydkie, nieczytelne pismo)
jako skutek obnizonej sprawnosci motoryki rak wystepuja: w klasyfikacji ICD-IO jako objaw ,,specyficznych
rozwojowych zaburzen funkeji ruchowych” (Specific Developmental Disorder of Motor Function) — F 82;
w DSM-1V jako ,,rozwojowe zaburzenia koordynacji” (Developmental Coordination Disorder) — 315.4.

> M. Bogdanowicz, Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu w Swietle klasyfikacji medycznych, psycholo-
gicznych i pedagogicznych/ Specifie Diffieulties in Reading and Writing in the View of Medieal, Psyehologieal
and Pedagogie Classifieations, [w:] , Audiofonologia” 1997, t. 10, s. 154.

¢ T. Lewowicki, Przemiany oswiaty. Szkice o ideach, ,,Studia Pedagogiczne” 1997, s. 110.
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Jednym z oczekiwan jest, aby szkota spetniala m.in. funkcje kompensacyj-
no-wyréwnawcze w stosunku do potrzeb uczniéw ze specyficznymi trudno-
$ciami edukacyjnymi. Zdaniem Lecha Witkowskiego’, spelnianie tych funkcji
wymaga nowych strategii uczenia si¢ i nauczania.

Badania potwierdzaja, ze aktywno$¢ ucznia jest w duzej mierze rezultatem oddzia-
lywania wlasnie klimatu emocjonalnego; szczegdlna role w tworzeniu tego klimatu
pelni komunikacja niewerbalna nauczyciela'. Uczen, ktéry ma szczescie pracowac
w takim komforcie psychicznym, lepiej funkcjonuje publicznie w rozwigzywaniu
problemow, jest zdopingowany do aktywnosci poznawczej, a takze do wyzwole-
nia autonomii w zachowaniu. Uczen uniezaleznia si¢ od nauczyciela, gdy skutki
podejmowanych przez niego dzialan stajg si¢ Zrodlem jego osobistej satystakeji.
Dziecko stopniowo buduje wasny obraz swoich kompetencji, ksztattuje poczucie
wlasnej wartosci i sprawstwa. Tak powstaja warunki do aktywnego uczestnictwa.

Majac na uwadze podmiotowos¢ ucznia, Oddzial Lodzki Polskiego
Towarzystwa Dysleksji przeprowadzil konkurs pt. ,,Szkola przyjazna uczniom
z dysleksjg” dla wszystkich szkot wojewddztwa. Celem akcji byto wytonienie
szkol na terenie wojewddztwa tédzkiego, ktore sa otwarte na problemy ucznidéw
dyslektycznych. Pierwsza edycja konkursu miala miejsce w roku szkolnym
2005/2006, druga w 2007/2008. W roku szkolnym 2016/2017 byta realizowana
trzecia edycja konkursu i réwnoczesnie z trwajaca akcja wylaniajaca szkoly
przyjazne dla uczniéw dyslektycznych przeprowadzono badania ankietowe
wsrod ucznidw z dysleksjg oraz rodzicéw ich uczniow.

Do akgji zostaly zaproszone szkoly z wojewddztwa 16dzkiego. W odpowiedzi
na wyslane zaproszenie do badan zglosito si¢ 25 szkdl, ale po zapoznaniu sie
z przedstawionymi oczekiwaniami ostatecznie do dziatan przystapito 21 pla-
cowek. Byto to 11 szkét podstawowych, 7 gimnazjéw i 3 szkoly ponadgimna-
zjalne. Wérdd placowek bioracych udziat w tej edycji 18 byto z Lodzi, a 5 z wo-
jewodztwa todzkiego. Kazda szkola starajaca sie o tytul ,Szkoly Przyjaznej
Uczniom z Dysleksjg” musiala spetni¢ okreslone wymagania oraz zlozyc¢ szcze-
goétowe sprawozdanie z realizacji swoich dziafan.

W badaniach prowadzonych od marca do konca maja 2016 roku wzieto udziat
386 uczniéw ze zdiagnozowang dysleksja (142 dziewczat, co stanowi 37%
wszystkich badanych, i 244 chlopcow - 63%), w tym: ze szkdt podstawowych
217 uczniéw, z gimnazjéow 134 ucznidw, a ze szkdt ponadgimnazjalnych 35
uczniéw®. Udzial uczniéw w badaniach byl dobrowolny i uwarunkowany
obecnoscig w dniu badan w szkole.

Istotng kwestia w perspektywie prowadzonych badan bylo uzyskanie informa-
¢ji na temat podejmowanych przez szkoty dzialan w ramach szeroko pojetej
pomocy uczniom z dysleksja rozwojowa. GIéwny problem badan to: Czy szko-
fa jest przyjazna dla uczniow z dysleksja? Badania zostaly przeprowadzone
w trzech obszarach tematycznych:

7 L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, IBN, 1997.

® W badaniach wzieto udziat 144 dziewczat i 244 chtopcow, w tym w szkotach podstawowych 87 dziewczat
i 130 chlopcow, w gimnazjach 40 dziewczat i 94 chtopcéw, a w szkotach ponadgimnazjalnych 15 dziew-
czat i 20 chlopcow.
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1. Szkota jako miejsce wspierania uczniéw z dysleksja
Problemowi gléwnemu zostaly podporzadkowane pytania szczegdtowe:

o W jaki sposdb jest realizowane dostosowanie wymagan edukacyjnych
do ucznia z dysleksja rozwojowa?

« Czy na terenie szkoly s3 prowadzone zaj¢cia terapii pedagogicznej oraz
inne zajecia majace na celu wspieranie ucznia?

» Czy przez szkoly s3 podejmowane dziatania stawiajace na kreatywnos¢
uczniow?

o Jakie przyklady ukazujg szkoly w ramach wychowania spotecznego
i zdrowotnego uczniow?

2. Uczniowie dyslektyczni o swoich szkotach

Problemy szczegélowe:

o Czy nauczyciele maja rozeznanie, ktorzy uczniowie maja potwierdzona
badaniami dysleksje?

o Czy nauczyciele dostosowuja wymagania edukacyjne do uczniéw
z dysleksja?

« Czy oceniaja swoja szkole jako przyjazna dla uczniéw z dysleksjg?

o Jakie oczekiwania i propozycje zmian majg uczniowie wobec swojej
szkoly, aby byla bardziej przyjazna dla uczniéw dysleksja?

3. Rodzice ucznidéw dyslektycznych o szkotach swoich dzieci

Problemy szczegotowe:

o Czy zdaniem rodzicow nauczyciele wiedzg o problemach dyslektycz-
nych ich dziecka?
o Czy nauczyciele dostosowujg wymagania edukacyjne do potrzeb ich
dziecka?
« Czy oceniaja szkole swego dziecka jako przyjazna dla niego?
« Jakie majg oczekiwania rodzice wzgledem szkoty?
Ad 1) Szkota jako miejsce wspierania uczniéw z dysleksja

Funkcjonowanie szkoly jest zwigzane z oczekiwaniami wobec niej oraz z tym,
jakie stawiaja jej nowe oczekiwania w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Uwaza
sie, ze szkofa, jako instytucja sluzaca transmisji dorobku, ma przekazywac
dorobek poprzednich pokolen, ma wspomaga¢ indywidualny rozwdj jednost-
ki, oraz ze ma przyczyniac si¢ do postepu spolecznego. Nabywanie nowych
zachowan daje inne postrzeganie siebie w kontekscie zdrowego trybu zycia,
ktére nie jest wylacznie zwigzane z posiadaniem nowych informacji odnosnie
do zdrowych nawykdw, ale postrzeganie siebie w nowym $wietle.

Badania potwierdzajg, ze aktywnos¢ ucznia jest w duzej mierze rezultatem od-
dzialywania wlasnie klimatu emocjonalnego; szczegdlna role w tworzeniu tego
klimatu petni komunikacja niewerbalna nauczyciela’. Uczen, ktéry ma szczeécie
pracowa¢ w takim komforcie psychicznym, lepiej funkcjonuje publicznie w roz-
wigzywaniu probleméw, jest zdopingowany do aktywno$ci poznawczej, a takze do
wyzwolenia autonomii w zachowaniu. Uczen uniezaleznia si¢ od nauczyciela, gdy
skutki podejmowanych przez niego dzialan stajg si¢ Zrédtem jego osobistej satys-
fakeji. Dziecko stopniowo buduje obraz swoich kompetencji, ksztaltuje poczucie
wlasnej wartosci i sprawstwa. Tak powstaja warunki do aktywnego uczestnictwa.
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Aktywno$¢ ucznia jest w duzej mierze rezultatem oddzialywania na sfere jego
emocji. Zadaniem nauczyciela jest stworzenie klimatu, w ktérym uczen nie
tylko bedzie czul si¢ dobrze, lecz takze bedzie stymulowany do rozwoju, nie
tylko bedzie postrzegal, ale i doswiadczal tego, Ze nauczyciel stara si¢ rozumiec¢
jego odczucia i jego swiat.

L.S. Wygotski’ uwazal, ze prawdziwa edukacja nie polega na samym przyswo-
jeniu okreslonej wiedzy, ale na rozwijaniu u dzieci umiejetnosci uczenia sie.
Wazniejsza od wiedzy jest zdolnos¢ dziecka do jasnego i kreatywnego mysle-
nia, planowania oraz realizowania tych planéw. Przyswajanie wiedzy bedzie
tatwiejsze dla dzieci, jesli beda wiedzie¢, jak si¢ uczyc.

Prezentowany artykul zawiera tylko czg¢§¢ materialu badawczego'. W obec-
nym artykule chce skupi¢ sie na wypowiedziach uczniéw i ich rodzicéw doty-
czacych oceny szkoly jako przyjaznej dla ucznia z dysleksja rozwojowa'":

»Czy szkola, do ktérej uczeszczasz, jest twoim zdaniem przyjazna dla uczniow
z dysleksja?” i ,,Czy szkota, do ktérej uczgszcza Pani/Pana dziecko jest dla nie-
go przyjazna?” oraz pytanie: ,Jakie oczekiwania masz wobec szkoty?”.

Ad 2) Uczniowie dyslektyczni o swoich szkotach

Badania zostaty przeprowadzone metoda sondazu diagnostycznego przy uzyciu
narzedzia badawczego - kwestionariusza ankietowego. Teksty ankiety zostaly
ztozone czcionka Arial 14, ktora jest polecana dla osob z dysleksja. Ankieta za-
wierala 20 jasno sformutowanych pytan. Podczas anonimowych badan uczniéw
w sali, w ktdrej je przeprowadzano, obecne byly tylko ankieterki. Mialo to za-
pewnia¢ uczniom jak najwieksza swobode w wypowiedziach ankietowych.

W szkotach podstawowych udzial wzieli uczniowie z klas od IV do VI
W gimnazjach i szkotach ponadgimnzjalnych ankietowani byli uczniowie ze
wszystkich pozioméw klas. Wiek ankietowanych wynosit od 10 lat w szkotach
podstawowych do 21 lat w technikum.

Na pytanie: Czy Twoja szkola jest przyjazna dla uczniéw z dysleksja? nieco
ponad 81% uczniéw odpowiedzialo, ze tak, natomiast 16% uczniéw - ze nie.
Okoto 4% uczniéw nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.

® LS. Wygotski, Geneza wyzszych funkcji psychicznych, [w:] tegoz: Wybrane prace psychologiczne, PWN,
Warszawa 1971. Nowa wiedze najlepiej zdobywa sie w tzw. strefie najblizszego rozwoju. Obejmuje ona za-
dania, ktore nie mogg by¢ wykonane przez dziecko samodzielnie, ale jest w stanie im sprostac z niewielkim
wsparciem osoby bardziej do$wiadczonej. Nie mozna dziecka wyreczac ze wszystkiego. W miare zdobywania
nowych umiejetnosci ,,strefa najblizszego rozwoju” rozszerza si¢ na coraz bardziej skomplikowane zadania.

1o Pelne wyniki podjetych badan zostang opublikowane w pozycji zwartej pt. Szkola na miare ucznia z dys-
leksjg [w druku].

"' W obszarze: Szkota jako miejsce wspierajace uczniéw z dysleksja zostalo przedstawione przykladowe
dostosowanie wymagan edukacyjnych do uczniéw z dysleksja na poszczegdlnych przedmiotach w szkole
podstawowej (na przykladzie Szkoty Podstawowej nr 199 w Lodzi), ukazuje w nim, odwotujac sie do wia-
snych do$wiadczen zawodowych dotyczacych wspoélpracy ze szkotami, jak wiele moze dokona¢ w zyciu
ucznia wspierajgcy go nauczyciel. Rozdzial ten jest oparty na moich doswiadczeniach w pracy z dzie¢mi
i mlodziezg dyslektyczng. Mamy w szkoltach wielu wspaniatych i oddanych pedagogéw. Wielu z nich
pracuje bez uznania ich zastug, no bo jak doceni¢ ogromne oddanie i pomoc dziecku z trudnos$ciami
edukacyjnymi, skoro ,tylko osiagnatl przecietny poziom”.
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Odpowiedz na postawione pytanie wymagata uzasadnienia. Oto przykiady argu-
mentacji uczniow, ze ich szkota jest przyjazna dla uczniéw z problemem dysleksji.

Powody, ktdre zdecydowaly o wyborze — pozytywne wypowiedzi uczniéow ze
szkot podstawowych:

Nauczyciele pomagajg uczniom.

Sq zajecia i konkursy dla dyslektykow.

Bo sq fajni i pomocni nauczyciele.

Dobrze sig czuje w tej szkole i lubie do niej chodzic.

Dajg dodatkowe zajecia, a podczas pisania sprawdzianéw oceniajq IZej.

Nauczyciele pomagajg w trudnych sytuacjach. Sqg réwniez ciekawe dodatkowe zaje-
cia np. z Ortografitti.

Moim zdaniem jest to szkota przyjazna, poniewaz mamy [osoby z dysleksjg] na dyk-
tandach ,,podwyzszane” oceny [dopuszczane sq bledy i nie ma za to jedynek]. Nikt
nie mowi, Zze mamy dysleksje.

Jest przyjazna i wszystkie dzieci sq tak samo traktowane, mozemy we wszystkim
brac udzial.

Uczniowie nie zwracajg uwagi na to, czy ktos ma dysleksje, czy jej nie ma.
Moge wypracowania pisac na komputerze i nie mam za to nizszych ocen.
Poniewaz kazdy nauczyciel prébuje nas zrozumiec.

Szkota jest przyjazna, a uczniowie nie odtrgcajg dyslektykéw.

Po prostu osoby z dysleksjg sq traktowane jak zwyczajne osoby.
Nauczyciele starajg si¢ nam pomdc i to nam pomaga.

Bo w szkole czuje sig dobrze.

W szkole sg dla nas rézne dodatkowe zajecia - szkota troszczy sig o nas.
Pomagajg nam i rozumiejg nas.

Tak, poniewaz odbywajq si¢ zajecia, na ktérych pracujmy w formie zabawy. Pani
opowiada nam o réznych fajnych rzeczach.

Nauczyciele wspierajq nas, prowadzg zajecia dodatkowe, dbajg o nas i biorg pod
uwage nasze problemy, dzigki czemu nie mamy takich niskich ocen.

Powody, ktére zdecydowaly o wyborze — pozytywne wypowiedzi uczniéow ze
szkot gimnazjalnych, ktorzy tak argumentowali, Ze ich szkola jest przyjazna
dla uczniéw z dysleksja:

Mozna z nauczycielami normalnie porozmawiac.

Bo nikt mnie nie wytyka palcami za to, Ze ja nie umiem dobrze czytal, tylko mnie
wspierajg.

Nie jestem ponizana za to, Ze mam dysleksje.

Poniewaz mam w mojej szkole duzo kolegow, ktérzy wiedzg o mojej dysleksji i po-
mimo to mnie lubig.
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Poniewaz mam mozliwos¢ uczeszczania na zajecia do Pani pedagog.

Moja szkota jest przyjazna dla ludzi z dysleksjg, poniewaz nauczyciele pomagajg,
wyjasniajg i sq mili.

Nauczyciele oferujg pomoc uczniom i panuje tez mita atmosfera.

Uwazam, ze moja szkota jest przyjazna dla dyslektykow, poniewaz sq specjalne zaje-
cia, na ktore moge uczeszczad, nauczyciele podczas lekcji takze mi pomagajg.

Bo jest okey!

Organizowane sq spotkania z dyslektykami.

Wszyscy uczniowie dostajg pomoc od nauczycieli, jezeli jej potrzebujg.
Pomagajg kazdemu.

Drzieci sg tu dobrze traktowane, mysle, ze nie czuje sig gorsza.

Sg mili nauczyciele i mozna si¢ dobrze uczy¢ nawet z dysleksjg.

Jest wiele zaje¢ wspierajgcych.

Bo wszyscy mi pomagajg.

Na jezykach obcych dopuszczane sq literéwki dla dyslektykéw

Powody, ktére zdecydowaly o wyborze - pozytywne wypowiedzi ucznidow ze
szkdt ponadgimnazjalnych:

Akceptujg tu takie osoby.
Nauczyciele wspierajq i rozumiejg, gdy ktos ma z czyms problem.

Organizowane sq zajecia dla dyslektykow, nauczyciele pomagajg nam. Widaé, ze
szkota przejmuje sig¢ problemem dysleksji i chce pomoc.

Nauczyciele uwzgledniajg problemy dyslektyczne podczas oceniania - sq bezstronni,
ale ze zrozumieniem dla nas.

Powody, ktore zdecydowaly o wyborze negatywnym w szkotach podstawowych:
Uwazajqg nas za gorszych.
Uwazajg nas za utomnych.
Nikt nam tam nie pomaga.
Poniewaz nie kazdy nauczyciel prébuje nas zrozumieé.

Byt przypadek wyzywania dwéch uczniow od analfabetéw. Niestety, bylem nim ja
i moj kolega.

Powody, ktore zdecydowaly o wyborze negatywnym w gimnazjach:
Nie mam zadnej pomocy i jestem tak samo oceniana, jak inni uczniowie.
Mato zajeé dodatkowych.

Wiekszos¢ nauczycieli ignoruje mojg dysleksje.
Nie otrzymujemy pomocy od nauczycieli.

Nauczycieli to nie obchodzi.
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Powody decydujace o wyborze negatywnym w szkotach ponadgimnazjalnych:
Wysmiewajg sig.
Czes¢ nauczycieli zapomina, ze ktos ma dysleksje.
Nie ma odpowiednich zajec dla 0séb z dysleksjg.

Gléwne zarzuty uczniéw wobec szkoty skierowane sg do nauczycieli, ktorzy
zdaniem uczniow nie prezentujg postaw zgodnych z oczekiwaniem uczniéw,
jako osoby rozumiejace problemy uczniéw i wspierajace ich, lecz s3 aroganccy
w stosunku do ucznia i obojetni na jego problemy. O$mieszanie ucznia na tle
klasy jest naruszaniem godnosci ucznia, czyli bardzo powazny zarzut. Jezeli
takie sytuacje maja miejsce w szkole, to nalezy oczekiwac, ze dyrektor szkoty
podejmie postepowanie wyjasniajace oraz dyscyplinujace nauczycieli, gdyz
ma do tego uprawnienia'?. Miejmy nadzieje, ze s3 to wyjatkowe i pojedyncze
przypadki. Trzeba tez pamigtac, ze kazdego czlowieka tatwo obwini¢. Moze
sie okaza¢, ze oskarzenia sg bezzasadne. Bywaja w praktyce wrecz przeciwnie
i niepokojace reakcje uczniow, ktorzy niewlasciwe zachowania nauczyciela
traktujg jako norme. Na przyktad dziecko ttumaczyto:

Pani bardzo na mnie krzyczata, az sie poplakatem, ale miata racje, bo ja jestem
do niczego.

Z przedstawionych wypowiedzi, niezaleznie od poziomu edukacyjnego, wyni-
ka, ze dla wszystkich uczniéw waznymi argumentami §wiadczacymi o uznaniu
szkoly za przyjazna byly organizowane zajecia wspierajace ucznia, akceptacja
ucznia przez nauczycieli i rowiesnikow. Kiedy uczen lubi przebywa¢ w swojej
szkole, gdzie spotyka si¢ ze zrozumieniem i serdecznoscig nauczycieli, gdy
jest akceptowany i lubiany w kregu swoich réwiesnikow i gdy w szkole sa or-
ganizowane dla niego zajecia pomocowe, to jest to szkota, ktore spetnia jego
oczekiwania, a nawet je niekiedy pozytywnie przekracza.

Ad 3) Rodzice ucznidéw dyslektycznych o szkotach swoich dzieci

Ponad pofowa rodzicéw, bo 51,2%, pozytywnie ocenia szkole, do ktorej
uczeszczajg ich dzieci, jako przyjazng dla nich - odpowiedzialy 64 osoby.
Jednak az 21,6% badanych jest odmiennego zdania, a pozostatych 1,6%, ktérzy
nie potrafito dokona¢ jednoznacznej oceny, jak réwniez pozostalych 25,6%,
ktdrzy nie udzielili odpowiedzi na to pytanie, w tym dwoje rodzicéw ze szkoly
podstawowej przyznalo, ze nie majg rozeznania na ten temat, bo rzadko kon-
taktuja sie ze szkolg i nie rozmawiajg na o tym z dzieckiem.

Optymizm badanych wynika z przekonania o skutecznosci pracy nauczycieli.
Oto niektére wypowiedzi rodzicow uczniéw ze szkél podstawowych:
Szkota organizuje dodatkowe zajecia dla dyslektykow, spotkania dzieci i rodzicow.
Moje dziecko dobrze sig w niej czuje.

Mam dobry kontakt z wychowawczynig, ktéra dobrze rozumie dziecko i przekazuje,
czego aktualnie oczekuje.

12 Podstawa prawna: Kodeks pracy, art. 108.
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Nasz syn w tej szkole czuje si¢ dobrze i my mamy dobry kontakt z dyrekcjg oraz
nauczycielami. Wezesniej chodzit do innej szkoly, gdzie nie bylo zrozumienia dla
jego trudnosci. Jest tu przyjaznie.

A tak motywowali swdj wybor rodzice ucznidéw z gimnazjow i ze szkot
ponadgimnazjalnych:

Szkota realizuje indywidualne ocenianie, prowadzone sq zajecia dla dyslektykow,
dobra postawa nauczycieli, motywowanie do pracy, dostosowanie czasu do egzami-
nu, dobra atmosfera.

Moje dziecko bardzo dobrze tu sig czuje, jest doceniane i rozumiane. Syn poprawit
umiejetnos¢ wypowiadania sig oraz uspokoit sie. Organizowane sg konkursy zwig-
zane z dysleksjg i tam pokazuje, na co go staé.

Szkota uwzglednia zalecenia z poradni, nauczyciel jezyka polskiego zacheca do do-
datkowych cwiczer i pokazuje pomoce. Organizowane sq zajecia z Ortograffiti.

Dziecko nie stresuje si¢ podczas odpowiedzi, jest rozumiane.
Prowadzone sq dodatkowe zajecia, w tym wyréwnawcze z matematyki.

Oto wypowiedzi, w ktérych rodzice wypowiedzieli si¢ negatywnie o szkole:
Dziecko niechetnie chodzi do szkoty.

Brak zainteresowania problemem dysleksji ze strony nauczycieli, brak wsparcia, nie-
uwzglednianie trudnosci w ocenianiu, brak zajec¢ dla uczniow z dysleksjg.

Nie sg stosowane zalecenia poradni psychologiczno-pedagogicznych.

Pozostali rodzice (32 osoby - 25,65%) nie udzielili odpowiedzi na pytanie,
w tym dwoje ze szkoly podstawowej przyznalo, ze nie majg rozeznania na ten
temat, bo rzadko kontaktujg si¢ ze szkolg i nie rozmawiajg o tym z dzieckiem.

Na zakonczenie zapytano rodzicéw: ,,Co mozna zrobi¢, aby szkola do ktorej
uczeszcza dziecko, byla bardziej przyjazna uczniom z dysleksja?”

Rodzice uczniow ze szkol podstawowych zglaszali nastepujace postulaty:
Wydtuzyc czas pracy szkoly.
Wprowadzié logopedie dla wszystkich dzieci.
Utworzyé grupe wsparcia dla dzieci.
Prowadzié dodatkowe zajecia dla dzieci.

Rozwing( szerzej wspotprace z rodzicami i dawac instruktaz dla rodzicéw, jak pra-
cowaé z dzieckiem dyslektycznym.

Stosowac prace indywidualng z uczniem, éwiczenia regut pisowni.
Wiecej poszanowania godnosci i wyrozumiatosci dla dziecka i rodzicéw.
Kontrolowaé prace dziecka, wigcej dodatkowych zaje¢ w malych grupach.
Wiekszy kontakt z dzieckiem, rozmowy na temat. dysleksji.

Kursy doszkalajgce dla nauczycieli i rodzicow oraz spotkania z rodzicami dzieci
dyslektycznych.

193



XXV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw 2019

Takwypowiedzielisierodziceuczniéwzgimnazjéwiszkétponadgimnazjalnych:
Kontynuowanie obecnych praktyk.
Wieksza zacheta dziecka do pracy.

Wszyscy nauczyciele powinni zapoznawac sig z opiniami poradni
psychologiczno-pedagogicznych.

Prowadzic¢ pogadanki dla wszystkich uczniow na temat dysleksji.
Usprawni¢ komunikacje miedzy nauczycielami.

Nie dyskryminowac ucznia.

Organizowa( warsztaty i spotkania.

Prowadzi¢ dodatkowe zajecia dla uczniéw, pomagaé w pokonywaniu trudnosci,
wlasciwie traktowad.

Whioski z badan

Ponad polowa rodzicéw pozytywnie ocenia szkole swoich dzieci jako przy-
jazna. Jednak az 21,6% badanych jest odmiennego zdania, a 1,6%, ktorzy nie
potrafili dokona¢ jednoznacznej oceny, jak réwniez pozostatych 25,6%, kto-
rzy nie udzielili odpowiedzi na to pytanie, w tym dwoje rodzicow ze szkoty
podstawowej, przyznalo, ze nie maja rozeznania, bo rzadko kontaktuja sie ze
szkolg i nie rozmawiaja na ten temat z dzieckiem®.

Badania ankietowe przeprowadzone wsrod rodzicow pokazuja duze zréznico-
wanie w odbiorze pomocy udzielanej uczniom na poszczegélnych etapach edu-
kacyjnych. Wynikneta z nich nadspodziewana aktywnos¢ rodzicow uczniow
z gimnazjow i zaskakujgco do$¢ niska aktywno$¢ rodzicow uczniow ze szkot
podstawowych. W badaniach wzieta udzial zbyt mala liczba ankietowanych, by
mozna z ich wynikéw tworzy¢ szersze uogdlnienia, ale spojrzenie na to zagad-
nienie wyzwala potrzebe dalszego badania tej grupy spolecznej. takZ badan
wynika, iZ wzrasta $wiadomosci rodzicow na temat koniecznosci aktywnego
uczestnictwa w procesie pomocy dziecku oraz konsekwencji niepodejmowa-
nia pracy z dzieckiem, w tym nasilania sie trudnosci, poszerzania ich zakresu
i pojawiania si¢ problemdéw wtoérnych. Coraz czedciej rodzice rozumieja trud-
nosci swoich dzieci i konsekwentnie wymagaja od nich podejmowania pracy.
Zapoznaja si¢ z jej zasadami oraz aktywniej wykorzystujg ré6znorodne pomoce
do pracy z dzieckiem. Wspodlpraca pomiedzy rodzicami a szkolg jest podej-
mowana przede wszystkim tam, gdzie jest wysoka $wiadomos$¢ wspolnoty
i celowosci dziatan na rzecz dziecka z problemami w uczeniu sie. Wspotprace
te nalezy przenosi¢ na jak najszersze grono rodzicéw, aby ostabi¢ negatywny
odbidér problemu dysleksji, kojarzonej czesto z egzekwowaniem wylacznie
praw, takimi jak interpretowane podczas egzaminow ,ulgi dla dyslektykéw”.
Niepokojace sa wyniki wskazujace na stosunkowo duzy odsetek uczniéw
posiadajacych opinie o dysleksji i niepodejmujacych terapii pedagogiczne;j'*.

13 Nalezy wzig¢ pod uwage, ze w badaniach braly udziat szkoty, ktére si¢ zglosily, uwazajac, ze sg szkotami
przyjaznymi dla ucznidw z dysleksja.

' Na terapie pedagogiczng uczeszczalo w szkotach 44% uczniow z dysleksja, a poza szkola tylko 8% uczniow.
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Bardzo waznym zadaniem dla szkot i rodzicow jest faczenie diagnozy dysleksji
z koniecznoscig podjecia dodatkowej pracy, a nie tylko z prawami przystugu-
jacymi uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Na tej plaszczyznie
jest jeszcze wiele do zrobienia i wiele zalezy od $wiadomosci rodzicéw przeko-
nanych, ze takie zajecia dla ich dziecka sg bezwzglednie potrzebne.

Przedstawiony material empiryczny stanowi tylko cze$¢ wybranych proble-
mow szkolnej pragmatyki. Sytuacja ucznia z dysleksja rozwojows jest ztozona
nie tylko dla ucznia i jego rodzicow, lecz takze dla nauczycieli, stojacych wobec
probleméw réznorodnosci i stopni nasilenia tego zaburzenia, ktore pozornie
wydaja si¢ takie same. Wypracowanie strategii dydaktycznej, wychowawczej
oraz indywidualizacji wymaga od nauczyciela rozwijania i poszerzania ob-
szaréw wlasnej sprawnosci, w tym wlasnego warsztatu pracy, ktore stanowia
0 jego profesjonalizmie pedagogicznym.

Podsumowanie

W podejmowanych badaniach z rodzicami zalozytam, ze podstawa skuteczne-
go oddzialywania na dziecko i jego srodowisko rodzinne jest nawigzanie $cistej
wspOlpracy szkoly z rodzicami dziecka, aby skupi¢ si¢ na oczekiwaniach, jakie
ma prawo wysuwac rodzic wobec szkoly, a $cislej wobec nauczyciela.

Rodzic ma prawo oczekiwa¢ od nauczyciela jego spostrzezen dotyczacych
dziecka, zauwazanych podczas zaje¢ szkolnych, jak rowniez informaciji o for-
mach pomocy, jakie szkola moze zaoferowac dziecku. Czy szkota stwarza kli-
mat do dobrej wspotpracy poprzez organizowanie starannie przygotowanych
konsultacji dla rodzicéw, a takze poprzez réznorodne szkolenia?

Juz badania Heleny Radlinskiej wykazaty, ze oddzialywania szkoty na przetwa-
rzanie srodowiska rodzinnego dziecka poprzez podnoszenie $wiadomosci pe-
dagogicznej rodzicéw powodujg zmiany ich postaw wychowawczych oraz maja
duzy wplyw na polepszenie warunkéw zycia dziecka: ,,Zywe zainteresowanie
dzieckiem wywoluje tyle ubocznych kontaktéw z nim i jego otoczeniem, ze
musi prowadzi¢ do poprawy polozenia dziecka”".

Oto kilka propozycji tematéw wartych podejmowania przez szkoty:

» Co rodzice powinni wiedzie¢ na temat wspomagania rozwoju dziecka?
» Dziecko ryzyka dysleksji w szkole - diagnoza, objawy i sposoby pomocy.
o Co to jest dysleksja, jak jej przeciwdziala¢ i jak eliminowa¢ trudnosci
W uczeniu sie?
« Prawa i obowigzki ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
» Dostosowanie warunkow egzaminowania wobec ucznia z dysleksja.
o Jak pracowac z uczniem dyslektycznym (dzieckiem ryzyka dysleksji)
w domu?
» Jak wykorzystywa¢ pomoce do pracy terapeutycznej?
Szkota powinna wspiera¢ dziecko w pracy w domu, informujac o jej zasadach,
wskazujac odpowiednie pomoce terapeutyczne, wyznaczajac nowe porcje zadan.

> H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, Wroctaw-Warszawa-Krakow, Wydawnictwo im. Ossolinskich,
1961, s. 99.
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Wazna jest tu aktywna postawa rodzicow wlaczajacych sie w proces edukacyjny
dziecka oraz podnoszacych §wiadomo$¢ dziecka o posiadanych jego wlasnych
zasobach. Poszukiwanie i rozwijanie potrzeb poznawczych dziecka wymaga za-
angazowania czasu i wysilku rodzicéw. Systematyczna praca w szkole i w domu
jest warunkiem skutecznego oddzialywania, ktére pomaga przezwyciezyé
trudnosci dyslektyczne dziecka. Wigze si¢ to z regularnym konsultowaniem sie
przez rodzicow ze szkola. Praca nad tworzeniem dobrego klimatu szkoty, ktory
ma sprzyja¢ komunikacji i wspotpracy miedzy rodzicami i nauczycielami jest
jednym z istotnych i podlegajacych ocenie obszaréw zycia szkoly. Kontakty
miedzy nauczycielami a rodzicami ucznia powinny tworzy¢ przyjazne warunki
do edukacji i wychowania ucznia, gdyz dbalos¢ o jego prawidtowy i harmonij-
ny rozwoj, wspolpraca nauczycieli i rodzicow uczy dzieci postawy partnerstwa,
wplywa na ich spoleczng aktywnos¢. Jest to rowniez wazne dla klimatu szko-
ly, a wiec takze atmosfery, jaka towarzyszy uczniom podczas nauki szkolnej.
Z przeprowadzonych badan wynika potrzeba wiaczenia rodzicéw do aktyw-
nosci szkolnej i rozwiniecie wszechstronnych form wspoltpracy oraz danie im
mozliwosci wspoltworzenia klimatu szkoly i doswiadczenia procesu edukacyj-
nego, w ktérym uczestniczg ich dzieci. Takie dziatania w stosunku do rodzicow
powinny zaprocentowac efektywniejszym wspieraniem i motywowaniem dzieci
do aktywnej nauki oraz rozwijania ich niekiedy ukrytych potencjatow.

Uzyskane wyniki z badan i przytaczane wypowiedzi zaréwno uczniéw, jak
i rodzicéw wskazuja, jak wazng sprawa jest tworzenie w szkole optymalnego
klimatu emocjonalnego zapewniajacego poczucie wartosci ucznia oraz po-
czucie jego bezpieczenstwa. To nauczyciele tworza przyjazny klimat do pracy
z uczniem, wyzwalaja ich wydajno$¢ oraz zache¢caja do aktywnej interakcji.
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