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Diagnostyczna rola konkursu -
wojewodzki konkurs przedmiotowy z biologii

Ostatni rok funkcjonowania gimnazjow w Polsce to takze ostatnia edycja wo-
jewodzkich konkurséw przedmiotowych dla uczniow gimnazjow. Zamkniecie
dlugoletniej historii konkurséw gimnazjalnych sktania do podsumowan i re-
fleksji nad konkursami i ich rolg diagnostyczna. Kogo i w jaki sposob diagno-
zujg konkursy przedmiotowe?

Podjetam probe zblizenia si¢ do odpowiedzi na to pytanie z perspektywy do-
$wiadczenia przewodniczacej wojewddzkiej komisji konkursowej z czterech edy-
cji konkursu biologicznego w wojewddztwie pomorskim. W szczegdlnosci przy-
gladam si¢ efektom ostatniego konkursu biologicznego (rok szkolny 2018/2019).

Wojewddzkie konkursy przedmiotowe w toku 3-etapowych eliminacji (etapy:
szkolny, rejonowy i wojewddzki) wylaniajg finalistow i laureatéw. Tytut laure-
ata niesie ze soba wiele przywilejow, w tym ten najwazniejszy dla uczniéw —
pierwszenstwo w rekrutacji do wybranej szkoty ponadpodstawowej. Ten przy-
wilej przybral szczegdlna wage w tym roku. Laureatem ma szans¢ zostaé ten
z uczestnikow etapu wojewodzkiego, ktory zdobedzie wymagang liczbe punk-
tow. Pozostali uczestnicy moga zostac finalistami. Niejednokrotnie finaliste od
laureata dzieli tylko 1 punkt. Pozadane jest, aby réznice w uzyskanej punktacji
miedzy laureatami a finalistami nie byly dzietlem przypadku, a wynikaly z fak-
tycznych réznic w uzdolnieniach i umiejetnosciach uczniow.

o Czym rdznia si¢ umiejetnosci laureatow konkursu od umiejetnosci
finalistow konkursu?

o Czy mozna wyodrebni¢ cechy wspolne zadan, z ktorymi lepiej radza
sobie laureaci niz finalisci?

Odpowiedzi poszukiwalam w przygotowanej analizie rozwigzan zadan testu
finalowego. Wykorzystatam w niej wskazniki oparte na klasycznej teorii te-
stu, wykonatam takze analiz¢ graficzng wybranych zadan. Zwracalam uwage
na tatwos¢ zadan dla grup finalistow i laureatow (zblizona liczebno$¢ grup).
Analiza pozwolila wyodrebni¢ umiejetnosci najlepiej opanowane oraz te, ktore
sg stabsza strong finalistow i laureatow. Wyodrebnione takze zostaly zadania
najlepiej roznicujgce laureatow i finalistow. W tescie znajdowaly si¢ pytania
zamkniete i otwarte réznych typéw. Pod wzgledem wymagan wyrézniono dwa
typy zadan: odwolujace sie do wymagan podstawy programowej oraz poszerza-
jace (wymagajace zapoznania sie z literaturg dodatkowy). Jak si¢ okazalo, zakres
wymagan nie mial decydujacego wptywu na trudno$¢ zadania dla uczniow.
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Trudnos¢ zadania i jego zdolnosé¢ do réznicowania laureatéw i finalistow zwig-
zane byty bardziej z charakterystyka danego zadania niz z zakresem sprawdza-
nych wiadomosci i umiejetnosci (podstawa programowa lub jej poszerzenie).

Najwigksze réznice miedzy odpowiedziami finalistow i laureatow wystepowaly
w przypadku srednio trudnego zadania, sprawdzajacego odrdznianie faktéw od
hipotez, umiejetnosci niewykraczajacej poza wymagania podstawy programowej.

W tescie znajdowalo si¢ jedno otwarte zadanie rozszerzonej odpowiedzi.
Rozwigzanie wymagalo zaproponowania przez ucznia modyfikacji doswiadcze-
nia, usuniecia bledéw. Zadanie powigzane bylo z dobrze znanym uczniom za-
gadnieniem zalezno$ci intensywnosci oddychania nasion roélin od temperatury.
Okazalo sie ono trudne dla finalistow (p = 0,47), a tatwe dla laureatéw (p = 0,7)
Jednak informacja o tatwosci zadania to tylko pierwszy krok. Dokladniejsze
przyjrzenie sie pokazuje, ze tylko 6 uczniéw zdobylo za to zadanie maksymalna
liczbe punktow (5 laureatow i 1 finalista). Tylko te osoby zaproponowaly doda-
nie powtoérzen prob w doswiadczeniu. Jest to istotny warunek wnioskowania na
podstawie eksperymentu. Podstawa programowa z biologii w celach ogélnych
wyraznie wskazuje na znajomos¢ metodologii badawczej przez uczniéw, jednak
brak szczegétowego wskazania na konkretnie ten aspekt, przez co mogto by¢ on
pomijane we wprowadzaniu gimnazjalistow w metodologie badawcza. Takze
publikacje po$wiecone doswiadczeniom biologicznym dla gimnazjalistéw nie
zawsze zwracaja uwage na ten aspekt metodologii badawczej.

W tescie finalowym pojawilo si¢ zadanie o nietypowym charakterze. Uczniowie
po raz pierwszy rozpoznawali drzewa na podstawie okazéw naturalnych (za-
laminowane liscie). Niestandardowy rodzaj zadania nie spowodowat jednak
utrudnienia dla uczniéw, okazalo si¢ dla nich latwe, latwiejsze dla laureatéw
niz dla finalistéw (odpowiednio: p = 0,76 i p = 0,66).

Organizator konkursu dysponuje ogromng liczba danych'. Sposoby analizy,
poczawszy od podstawowych wskaznikéw statystycznych i klasycznej teorii te-
stu do wysublimowanych analiz z wykorzystaniem zaawansowanych narzedzi
statystycznych, nasuwaja kolejne pytania.

«  Wjakim stopniu wykorzystane s generowane podczas konkursow dane?
« Czy potencjal diagnostyczny konkursow jest w pelni wykorzystany?
o Czy takie analizy s3 przygotowywane, jesli tak, to w jaki sposob?
o Czyich wyniki sa powszechnie dostepne?
Przeglad stron organizatoréw konkurséw w poszczegdlnych wojewodztwach
nie pozwala odpowiedzie¢ twierdzaco na ostatnie pytanie. Nie odnalaztam
takze informacji o udostgpnianiu, publikacji wynikéw analizy rozwigzan w re-
gulaminach szczegétowych konkurséw. Dlaczego tak sie dzieje? Odpowiedz
moze by¢ prosta. W wojewodztwie pomorskim zleceniodawca (bezposredni
organizator konkursu jest wylaniany w drodze przetargu) nie formuluje wy-
mogu przygotowania analizy wynikéw konkursu w specyfikacji indywidu-
alnych warunkéw zamoéwienia (SIWS - specyfikacja istotnych warunkow

' O liczebnosci uczestnikéw konkursu i jej zréznicowaniu w wojewddztwach wspominatam w artykule
Wojewddzki konkurs przedmiotowy z biologii, [w:] Diagnozowanie umiejetnosci praktycznych w toku
ksztatcenia i egzaminowania, XXIII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, £6dz 2017, s. 453-459.
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zamoOwienia), nie ma takze takiego wymogu w ramowym regulaminie kon-
kurséw ustalanym przez Kuratorium O$wiaty (na jego podstawie powstajg re-
gulaminy szczegdtowe poszczegélnych konkurséw). Wymagana po konkursie
analiza statystyczna nie dotyczy rozwigzan zadan. A zatem przeprowadzanie
i komunikowanie efektéw analizy jakosciowej i ilosciowej wynikow konkursu
zalezy wylacznie od bezposrednich realizatoréw i przewodniczacych woje-
wodzkich komisji konkursowych. Decyzje te natomiast wynikaja z przyjetych
priorytetéw i mozliwosci czasowych.

Czy warto$¢ informacji zawartej w rozwigzanych arkuszach testowych przewa-
za nad kosztami przeprowadzania analizy wynikéw? Jesli chcemy zblizy¢ sie do
odpowiedzi, jak konkursy diagnozujg uzdolnienia i umiejetnosci ucznioéw, po-
winni$my mie¢ mozliwos¢ szczegétowego przyjrzenia si¢ ich wynikom. Na to
pytanie warto udzieli¢ odpowiedzi w kontekscie organizacji i przeprowadza-
nia w kolejnych latach konkurséw przedmiotowych dla szkét podstawowych.
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