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Diagnoza wstepna grupy uczniowskiej
a skuteczno$¢ pracy nauczycielskiej
(zarys problematyki)

Wstep

Koniecznym elementem prawidlowo zaprojektowanego przedsiewziecia edu-
kacyjnego jest diagnoza wstepna grupy uczniowskiej, zaréwno w kontekscie
dotychczasowych osiagnie¢ edukacyjnych i poziomu spelniania finalnych
efektéw uczenia si¢ poprzedniego etapu ksztalcenia na poczatku kolejnego,
jak réwniez — w przypadku wychowawcy klasy — w kontekscie wczesniej pre-
zentowanej postawy i zachowan kazdego ucznia. Rzetelne przeprowadzenie
diagnozy wstepnej w zdecydowany sposob zwieksza szanse nauczyciela na
skuteczng i efektywna prace, pozwalajac mu dobra¢ najbardziej odpowiada-
jace konkretnej grupie uczniowskiej, jak tez kazdemu uczniowi, narzedzia
i metody pracy, ale rowniez precyzyjnie i realnie okresli¢ zakladane do uzy-
skania przez uczniéw efekty uczenia sie. Przeprowadzajac diagnoze wstepna,
nauczyciel otwiera sobie droge do budowania zindywidualizowanych od-
dzialywan edukacyjnych, unika dzigki temu traktowania mlodych ludzi jako
0s6b o jednakowych mozliwo$ciach, potrzebach i aspiracjach edukacyjnych.
Dysponujac wynikami diagnozy wstepnej, nauczyciel moze dokonywac bieza-
cych i finalnych analiz skutecznosci swojej pracy.

Tymczasem w codziennej praktyce (réwniez na poziomie szkoly wyzszej) wielu
nauczycieli nie traktuje wstepnych dzialan diagnostycznych zbyt powaznie, po-
przestajac na powierzchownym poznaniu powierzonych im uczniéw (studentow).
Trzeba podkresli¢, ze prawidiowe zdiagnozowanie grupy uczniowskiej powinno
mie¢ zindywidualizowany charakter, a nie - jak to sie czesto dzieje — uogolniony
poprzez odniesienie dziatan diagnostycznych do calej uczniowskiej grupy. W tym
tekscie skoncentruje swojg uwage na diagnozie wstepnej uczniéow podejmujacych
nauke w szkole $redniej, ale rowniez na kwestiach zwigzanych z przejmowaniem
przez nauczyciela klasy w pdzniejszych etapach nauczania, przy czym konkluzje
i spostrzezenia dotyczace znaczenia diagnozy wstepnej dla jakosci pracy nauczy-
cielskiej odnosza si¢ w istocie do kazdego poziomu ksztalcenia.

Wstepna diagnoza uczniow w zakresie wiedzy i umiejetnosci

Nauczyciel podejmujacy prace z pierwsza klasg szkoly $redniej w celu przepro-
wadzenia diagnozy wstepnej moze skorzystac:
1. ze $wiadectw uczniéw z ostatniej klasy szkotly podstawowej,
2. zwynikéw egzaminu po 6smej klasie (w roku szkolnym 2019/2020 row-
niez egzamindéw gimnazjalnych),
3. zinformacji na temat jakosci pracy szkot ukonczonych przez jego uczniow,

177



XXV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw 2019

4. z informacji o statusie edukacyjno-spotecznym srodowisk rodzinnych
uczniow,

5. z informacji o szczegolnych osiggnieciach uczniéw w trakcie nauki
w szkole podstawowe;.

Trzeba zaznaczy¢, ze im pelniej i rozsadniej nauczyciel skorzysta z zasygnalizo-
wanych informacji o uczniu, tym lepiej bedzie w stanie oszacowac jego poten-
cjal edukacyjny. I tak np. oceny uzyskane przez ucznia w trakcie nauki w szkole
podstawowej beda mialy tym wiekszg wartos¢ informacyjng, im wyzsza bedzie
jakos¢ pracy tej szkoly. Nie mozna nie zauwazy¢, Ze owe oceny powinny odpo-
wiada¢ obowigzujacym w szkole wymaganiom (kryteriom oceniania). Jezeli
wymagania jakosciowe sformulowane sa precyzyjnie oraz s3 przestrzegane
w trakcie oceniania uczniéw, to mamy szanse na pozyskanie rzetelnej informa-
cji o osiggnieciach uczniowskich. Niestety czesto tak nie jest, stad tez, wyciaga-
jac wnioski na podstawie uczniowskich ocen, nauczyciel musi o tym pamietac.
Przy czym, o ile ma on szanse oceni¢ jako$¢ kryteriow oceniania, w tym ich
precyzje (istotne znaczenie w tej materii majg umiejetnosci i doswiadczenie
nauczyciela w kreowaniu wtasnych kryteriow), o tyle zdecydowanie trudniej-
szym zadaniem jest ustalenie, w jakim zakresie uzyskane przez ucznia oceny
konicowe odpowiadaja kryteriom oceniania. W tym przypadku mozna jedynie
zakltadac¢, ze w szkotach majacych wysokie oceny jakos$ci swojej pracy mamy do
czynienia z przestrzeganiem obowigzujacych w nich kryteriow oceniania. Owo
zatozenie moze okazac¢ si¢ bledne', stad tez ten element diagnozy historycznej
ucznia powinien by¢ przez nauczyciela stosowany bardzo ostroznie.

Wyniki uzyskane przez ucznia na egzaminie zewnetrznym pozwalajg nauczy-
cielowi oceni¢, w jakim zakresie uczen spetnil wymagania egzaminacyjne.
Z kolei informacja o uczniowskich osiagnieciach, m.in. w konkursach przed-
miotowych, pomaga nauczycielowi w ,wylowieniu” z grupy ucznidow szcze-
golnie zainteresowanych i uzdolnionych w zakresie nauczanego przez niego
przedmiotu. W tych przypadkach mamy do czynienia z informacjami przyno-
szacymi w miare rzetelng wiedze o uczniu.

Natomiast rozpoznanie przez uczacego statusu edukacyjno-spotecznego $ro-
dowiska rodzinnego ucznia umozliwia oszacowanie poziomu stymulacji edu-
kacyjnej mlodego cztowieka przez srodowisko jego wzrastania i wychowania
oraz moze by¢ przydatne w okresleniu jego aspiracji edukacyjnych?.

Mozna stwierdzi¢, ze nauczyciel ma mozliwosci zebrania bogatego zestawu
informacji o kazdym ze swoich uczniéw. Otwiera to przed nim duze szanse
na rozsadng i zindywidualizowang prace z kazdym uczniem, ale réwnocze-
$nie stanowi tez ogromne wyzwanie etyczne. Moze si¢ bowiem zdarzy¢, ze
majac szczegolowo zdiagnozowanego ucznia, ktéry dotychczas nie wyrdznit
sie niczym w obszarze nauczanego przez tego nauczyciela przedmiotu, moze
on dojs¢ do wniosku, zZe 6w uczen juz nigdy nie osiagnie wyzszego poziomu
i w efekcie bedziemy mieli do czynienia z brakiem zaangazowania nauczyciela

! Stosowany obecnie system ewaluacji zewnetrznej szkot przynosi, nie tylko w tej kwestii, niezbyt wiary-

godne informacje.

2 Wyciagajac wnioski z tych dziatan, nauczyciel musi zdawa¢ sobie sprawe z ich przyblizonego charakteru.
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w prace z tym mlodym cztowiekiem, co moze sprawi¢, ze u ucznia pojawi si¢
syndrom poglebiajacych sie niepowodzen w uczeniu si¢. Tymczasem nauczy-
ciel powinien stara¢ si¢ zrozumie¢ przyczyny uczniowskich niepowodzen we
wezesniejszych etapach ksztalcenia, gdyz tylko wowczas moze podjac skutecz-
ne dziatania otwierajgce przed uczniem droge do edukacyjnych sukceséw.

Brak wiary nauczyciela w mozliwosci rozwoju edukacyjnego ucznia to jeden
z najwigkszych zawodowych grzechéw pedagogéw. Pojawia sie on réwniez
w wigkszej skali w szkotach w srodowiskach o niskim statusie edukacyjno-spo-
tecznym, gdy nauczyciele uznaja, ze dzieci powiela droge edukacyjno-zawodowsa
rodzicow. W ten sposob nauczyciele przyczyniaja sie do reprodukowania lokal-
nej struktury spotecznej, odbierajac dzieciom szansg¢ na wykorzystanie swoich
indywidualnych talentéw i mozliwosci edukacyjnych. Jest to bardzo powazne
naruszenie zasad nauczycielskiej etyki zawodowej. Szkoda, ze tak trudno zrozu-
mie¢ niektérym nauczycielom, iz miarg sukcesu nauczyciela jest rozwoj kazdego
z jego ucznidw, a dw rozwdj powinien by¢ powigzany z mozliwosciami ucznia.

Zindywidualizowana diagnoza wstepna kazdego ucznia pozwala réwniez na-
uczycielowi zobaczy¢ strukture klasy w kontekscie nauczanego przezen przed-
miotu, co stanowi ogromng pomoc w kreowaniu przez niego autorskiego pro-
gramu nauczania, uwzgledniajacego ujawnione w wyniku diagnozy mozliwosci
i zainteresowania uczniéw. Znajac dotychczasowe biografie edukacyjne swoich
uczniéw, nauczyciel moze wprowadzic do swojego programu nauczania tresci,
ktore moga szczegolnie zainteresowac uczniéw i sprawic, zZe nawet osoby wcze-
$niej niezbyt angazujace si¢ w nauke przedmiotu zmienig swoje nastawienie.
W istocie na podstawie dobrze przeprowadzonej diagnozy wstepnej nauczy-
ciel moze stworzy¢ indywidualne programy wsparcia dla kazdego ze swoich
uczniéw. Nie podejmujac wstepnych dziatan diagnostycznych, nauczyciel ma
minimalne szanse na stworzenie dobrego programu autorskiego, jak réwniez na
skuteczne wspieranie rozwoju edukacyjnego kazdego ucznia. By¢ moze niewiel-
ka liczba programoéw autorskich® w polskich szkotach wigze si¢ z brakiem prze-
prowadzania przez nauczycieli poglebionej diagnozy wstepnej swoich uczniow.
Tak na marginesie tej kwestii, nie mozna nie zauwazy¢, ze inng z bolaczek na-
szych szkol jest czgsty brak korelacji w nauczaniu przedmiotéw pokrewnych?,
wynikajacy z braku wspotpracy nauczycieli uczacych w danej klasie.

W polskiej oswiacie istotnym problemem jest takze - ciggle wystepujaca — zna-
czaca nieciaglos$¢ pomiedzy poszczegdlnymi etapami ksztalcenia. Czgsto mozna
odnies¢ wrazenie, ze nauczyciele szkoly sredniej nie pragna korzysta¢ z wiedzy
kolegéw pracujacych z ich uczniami na wczesniejszych etapach ksztalcenia. Ta
sytuacja byta wyraznie widoczna w trakcie wdrazania reformy strukturalnej po
roku 1999, wielu 6wczesnie uczacych w szkotach srednich nauczycieli protesto-
walo, Ze bedg musieli zrealizowa¢ program nauczania w skréconym o rok cyklu
ksztalcenia. Mozna bylo odnies¢ wrazenie, ze osoby te zupelnie ignorowaly
wydluzenie nauki we wczesniejszych etapach ksztalcenia wlasnie o rok.

* Kwestia niecheci wielu nauczycieli do budowania autorskich programéw oraz stosowania autorskich

rozwigzan dydaktycznych i wychowawczych powinna sta¢ si¢ przedmiotem poglebionej refleksji osob
ksztalcgcych przysztych nauczycieli i doskonalgcych czynnych nauczycieli.

Niestety 6w brak korelacji dotyczy rowniez podstaw programowych.
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Poza wykorzystaniem zasygnalizowanych wczesniej Zrédet informacji o uczniu
nauczyciel na poczatku pracy z klasa powinien sprawdzi¢ stan wiedzy uczniéw
z danego przedmiotu w kontekscie najwazniejszych efektow uczenia sie
w szkole podstawowej, jak tez zorientowac si¢ o stanie umiejetnosci uczniow
w zakresie kompetencji kluczowych. W tej materii fundamentalne znaczenie
ma wlasciwe skonstruowanie sprawdzianu diagnostycznego, zawarte w nim za-
dania powinny by¢ bezposrednio powigzane z badanymi efektami uczenia sie.

Dobrze przeprowadzone wstepne dzialania diagnostyczne maja szczegdlnie
istotne znaczenie dla zorientowania si¢ przez nauczyciela o stopniu przygoto-
wania jego uczniow do podjecia nowych wyzwan edukacyjnych w szkole sred-
niej. W sytuacji, gdyby okazalo sie, zZe uczniowie maja braki uniemozliwiajace
im rzeczywiste uczenie si¢ na nowym poziomie ksztalcenia, nauczyciel powi-
nien podja¢ dziatania likwidujace owe braki. Moga to by¢ réwniez dzialania
wyréwnawcze prowadzone na poziomie calej szkoty. W tej materii nalezy
szczegblng uwage zwraca¢ na stan posiadanych przez ucznia umiejetnosci
kluczowych, gdyz ktopoty z nimi uniemozliwig uczniowi w istocie podjecie
uczenia si¢ poszczegdlnych przedmiotéw. Niepodjecie dziatan likwidujacych
fundamentalne uczniowskie braki sprawi, ze juz na starcie cze$¢ ucznidw
bedzie wylaczona z mozliwosci uzyskania zakladanych przez nauczyciela
efektéw uczenia sie. Owi uczniowie, ratujac si¢ przed zupelng kleska eduka-
cyjna, najczesciej ucza sie na pamied, gdyz maja absolutnie minimalne szanse
na zrozumienie problematyki przedmiotu. Czes¢ z tych mlodych ludzi jest
ratowana przez rodzicédw, posiadajacych odpowiednie mozliwosci finanso-
we, korepetycjami. Nie mozna nie zauwazy¢, ze szacunki wskaznikéw kore-
petycyjnych uczniow w szkotach $rednich ciagle rosng i od lat przekraczaja
50%. Mozna zaryzykowac¢ stwierdzenie, Ze w ten sposob nastepuje stopniowa
komercjalizacja o$wiaty publicznej, co jeszcze bardziej poglebia spoteczne
nieréwnosci edukacyjne. Skala korepetycji wsrdd naszych uczniow swiadczy
o kryzysie szkolnej edukacji w Polsce. Niestety w tej materii brak dotychczas
jakichkolwiek skutecznych dziatan, ktére mogtyby to zmieni¢. Warto przypo-
mnie¢, ze w Finlandii, kraju o systemie edukacyjnym ocenianym powszechnie
bardzo wysoko, zjawisko korepetycji praktycznie nie wystepuje.

Po dobrze przeprowadzonej diagnozie wstepnej uczniéw nauczyciel moze na
biezaco $ledzi¢ ich rozwoj edukacyjny, dysponujac startowym punktem odnie-
sienia. W ten sposob po kazdym roku nauki moze on okresla¢ poziom wiedzy
i umiejetnos$ci swoich uczniéw w odniesieniu do poziomu poczatkowego, a na
zakonczenie nauki w szkole moze okresli¢ zakres osiagnietych przez kazdego
z nich, zatozonych na poczatku, efektéw uczenia sie. Dzieki temu moze oceni¢
skuteczno$c¢ i efektywno$¢ swojej pracy. Dokonywane przez niego oceny beda
obcigzone subiektywizmem, zwigzanym z badaniem skutecznosci wlasnej pra-
cy. Dla jego minimalizowania ogromne znaczenie ma precyzja stosowanych
przez nauczyciela kryteriéw oceniania oraz umiejetnos¢ tworzenia przez niego
zadan i problemo6w sprawdzajacych uczniowskie umiejetnosci i wiedze, skore-
lowanych z zakladanymi efektami uczenia sie.
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Rozwazajac problematyke diagnozy wstepnej uczniéw, nie mozna uciec od
odpowiedzi na pytanie: dlaczego wielu nauczycieli nie podejmuje tego wyzwa-
nia? Najczesciej mozna uslysze¢, ze nauczyciele nie s do tego odpowiednio
przygotowani oraz ze byloby to dodatkowe czasochlonne zadanie, szczegdlnie
w sytuacji bardzo licznych klas, z jakimi mamy do czynienia w wielu polskich
szkotach $rednich. W przypadku studentéw U] uzyskujacych uprawnienia
pedagogiczne problematyka diagnozy wstepnej ucznidow jest waznym zagad-
nieniem realizowanym w ramach ich zaje¢, w kontekscie zaréwno diagnozy
wiedzy i umiejetnosci uczniéw, jak tez analizy postawy uczniowskiej zaprezen-
towanej w trakcie wczesniejszej nauki, co ma ogromne znaczenie dla kreowania
przez nauczyciela wychowawce klasy projektu programu pracy wychowawczo-
-profilaktycznej. Podnoszenie kwestii czasochtonnosci diagnozy wstepnej jest
w $wietle przedstawionych jej zalet co najmniej mocno dyskusyjne, chociaz
koniecznos$¢ obnizenia liczebnosci uczniow w klasach do maksimum 25 jest
jednym z najwazniejszych zadan, jakie powinny zosta¢ wykonane w naszej
o$wiacie. By¢ moze rozwigzaniem tego problemu byloby wprowadzenie obo-
wiazku przeprowadzania przez kazdego nauczyciela takich dzialan oraz ujecie
w kryteriach oceny nauczycielskiej pracy tej kwestii, jak tez analizy rozwoju
edukacyjnego uczniéow w kontekscie ich poziomu startowego. Jednym z ko-
niecznych warunkéw uzyskania przez nauczyciela wyrdzniajacej oceny pracy
powinno by¢ posiadanie przez niego autorskiego programu nauczania wraz
z indywidualnymi programami wsparcia dla kazdego z uczniéw.

Wstepna diagnoza wychowawcza uczniow

Nie mozna nie wspomnie¢ o znaczeniu wstepnej diagnozy wychowawczej
uczniéw dla kreowania przez nauczyciela odpowiedniego do ich potrzeb pro-
jektu pracy wychowawczo-profilaktycznej. Bez niej nauczyciel wychowawca
klasy ma znikome mozliwosci podjecia skutecznej, zindywidualizowanej pracy
wychowawczej. Program jego pracy wychowawczej powinien odpowiada¢ na
uczniowskie potrzeby i dotychczas ujawnione wérdd jego uczniéw problemy wy-
chowawcze. Brak diagnozy wstepnej sprawi, ze praca wychowawcza nauczyciela
oparta bedzie na schematycznych dziataniach i zalozone przez nauczyciela jej cele
beda w minimalnym stopniu zwigzane z realiami konkretnej grupy uczniowskiej.

W tym przypadku nauczyciel majacy podja¢ obowiazki wychowawcy klasy
moze postaraé si¢ zasiegna¢ opinii o uczniach w ich poprzednich szkotach
(moze sprobowac uzyska¢ informacje od ich wychowawcéw w szkole pod-
stawowej), moze skorzysta¢ z uzyskanej przez ucznia oceny zachowania
w kontekscie kryteridw tej oceny stosowanych w szkole podstawowej. Jednak
w obydwu przypadkach bedzie musial zachowac duza ostroznos$¢ w korzysta-
niu z tych informacji, gdyz czgsto sa one obarczone mocnym subiektywizmem
poprzedniego wychowawcy, a kryteria oceny zachowania sg najczesciej mato
precyzyjne, stad tez oceny zachowania czesto niewiele méwia o uczniowskiej
postawie. W tej materii zdecydowanie bardziej przydatna jest analiza §rodo-
wiska wychowawczego ucznia oraz dominujacego w nim systemu wartosci,
jak réwniez rozmowa z rodzicami poszczegolnych uczniéw (w jej trakcie na-
uczyciel moze pozyskac istotne informacje na temat probleméw wychowaw-
czych sprawianych przez uczniéw), a takze z samymi uczniami. Podejmujac
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te rozmowy, nauczyciel powinien je dobrze przygotowac poprzez rozsadny
doboér pytan oraz umiejetne wejscie w nie w atmosferze wzajemnego zaufa-
nia. Budujac program pracy wychowawczo-profilaktycznej, nauczyciel musi
pamietaé, ze powinien uzyska¢ od rodzicow akceptacje tresci, stosowanych
metod, wykorzystywanej literatury i zakladanych celéw.

Na progu pracy wychowawczej przydatna jest ankieta skierowana do uczniow,
badajaca ich potrzeby i oczekiwania, jak réwniez pozwalajaca uzyska¢ infor-
macje o ich dotychczasowych doswiadczeniach wyniesionych z poprzedniej
szkoly. Rozmowy z uczniami oraz badania ankietowe (w tym socjometrycz-
ne), jak réwniez rozmowy z rodzicami otwierajg przed nauczycielem szanse
na uzyskanie informacji o waznych dla uczniéw wartosciach, preferowanych
postawach, ich aspiracjach, problemach i niepokojach, z jakimi si¢ zmagaja,
a takze ich zainteresowan. W przypadku wstepnej diagnozy wychowawczej
jeszcze mocniej niz w odniesieniu do diagnozy stanu wiedzy i umiejetnosci
pojawia si¢ kwestia etycznej odpowiedzialnosci nauczyciela za uzyskane in-
formacje. Nigdy nie moga by¢ one wykorzystywane przeciwko uczniowi, nie
moga sta¢ si¢ przyczyna budowania negatywnego obrazu ucznia w oczach
nauczyciela, ani tez famania zasady, ze kazdy uczen jest wazny dla nauczyciela.
Ich wyniki moga by¢ niezwykle przydatne w dostrzezeniu przez nauczyciela
struktury grupy uczniowskiej, co powinno mu pomé6c w dobraniu wlasciwych
metod pracy wychowawczej oraz podjeciu dzialan integrujacych grupe.

Trzeba zaznaczy¢, ze w pracy wychowawczej nauczyciela ogromne znaczenie
ma jego postawa etyczna i wynikajaca z niej odpowiedzialno$¢ za ksztatto-
wanie postawy kazdego ze swoich wychowankéw. Informacje uzyskane przez
nauczyciela w ramach wstepnych, wychowawczych dziatan diagnostycznych
pozwalaja na zbudowanie arkusza obserwacyjnego, wykorzystywanego w bie-
zacej pracy i pomagajacego wychowawcy w analizowaniu efektow swojej pracy
w kontekscie zatozonych celéw (efektéw wychowawczych). Nalezy zawsze
pamietad, ze prowadzac obserwacje uczniowskich zachowan, nauczyciel powi-
nien zachowac dyskrecje i poufnosc oraz starac sie o uzyskanie wielostronnego
spojrzenia na swoich ucznidéw, jak réwniez unika¢ pochopnego wyciagania
wnioskow z zaobserwowanych sytuacji.

Diagnoza wstepna uczniéw w przypadku zmiany nauczyciela

Zdarza sig, ze w trakcie trwania nauki w szkole dochodzi do zmiany nauczycie-
la uczacego konkretnego przedmiotu, jak réwniez zmiany wychowawcy klasy.
W takiej sytuacji nowy nauczyciel musi - czesto w szybkim tempie - pozna¢
uczniow przejmowanej klasy.

W przypadku nauczyciela przedmiotu niezwykle pomocne moga by¢ wyniki
diagnozy poziomu wiedzy i umiejetnosci przeprowadzonej przez poprzednie-
go nauczyciela oraz jego wnioski z biezacej pracy z klasg, co ulatwi mu ptynne
wejscie w kontynuacje¢ nauczania. W przypadku ich braku nowy, powaznie
traktujacy swoje obowiazki nauczyciel bedzie musial podja¢ czynnosci dia-
gnostyczne, opierajac si¢ gtéwnie na sprawdzeniu stanu wiedzy i umiejetnosci
(w tym umiejetnosci kluczowych) ucznidw opracowanymi przez siebie na-
rzedziami. Oprocz tego powinien on poprzez skierowane do uczniéw ankiety
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sprobowac zorientowac si¢ o preferowanych przez nich i znanych im metodach
oraz technikach nauczania. W tej materii ogromne znaczenie ma zminimalizo-
wanie ewentualnego uczniowskiego stresu, zwiazanego ze zmiang nauczyciela,
poprzez plynne przejecie klasy przez nowego uczacego. Moze si¢ rowniez zda-
rzy¢, ze zmiana nauczyciela wynika z nieradzenia sobie przez dotychczas uczg-
cego ze swoimi zadaniami. Wowczas szczegolne znaczenie beda mie¢ wszelkie
dzialania nowego nauczyciela umozliwiajace mu ustalenie brakéw wiedzy
i umiejetnosci poszczegdlnych ucznidéw i zbudowanie odpowiedniego progra-
mu zindywidualizowanych dzialan naprawczych, moga one dotyczy¢ réwniez
uzupelniania tre$ci programowych dotychczas niezrealizowanych przez po-
przedniego nauczyciela pomimo ich obecnosci w programie nauczania.

W przypadku przejecia obowigzkéw wychowawcy klasy nowy nauczyciel
powinien przeprowadzi¢ diagnoze wychowawcza uczniow, opierajac swoje
dzialania na rozmowach z nimi i ich rodzicami (powinny to by¢ rozmowy
z poszczegolnymi uczniami i rodzicami), jak tez na wynikach przygotowanych
przez siebie ankiet badajacych uczniowskie potrzeby oraz oczekiwania doty-
czace wspolpracy z nowym wychowawca i na wynikach ankiet socjometrycz-
nych. Bardzo przydatne bedg réwniez informacje na temat klasy uzyskane od
poprzedniego wychowawcy, wyniki przeprowadzonej przez niego diagnozy
wstepnej oraz biezacej obserwacji grupy. Niestety bywajg sytuacje, w ktorych
nowy wychowawca moze nie mie¢ mozliwosci rozmowy z poprzednim, jak
réwniez uzyskania dokumentacji jego pracy wychowawczej, wowczas pozostaja
mu rozmowy z innymi nauczycielami uczacymi w tej klasie (moze si¢ zdarzy¢,
ze nowy wychowawca juz z tg klasg wczesniej pracowal i dzigki temu posiada
pewien jej obraz). Rowniez w tym przypadku przydatny bedzie dla nauczyciela
w jego codziennej pracy arkusz obserwacji klasy. Brak diagnozy klasy czesto
uniemozliwia nauczycielowi odniesienie sukcesu w pracy wychowawczej,
gdyz nie zna on struktury grupy, poszczegélnych jej cztonkow oraz ich swiata
wartosci, co sprawia, ze nie jest mozliwe autentyczne spotkanie nauczyciela
z uczniami w dialogu i praca wychowawcza nauczyciela ma pozorny charakter.

Uwagi finalne

Pragne podkresli¢, ze nieprzeprowadzenie diagnozy wstepnej uczniéw lub
tez uczynienie tego w sposob powierzchowny skazuje nauczyciela na schemat
pracy z tzw. przeci¢gtnym uczniem, w ktérym niemozliwa jest indywidualizacja
oddzialywan edukacyjnych, a kazdy uczen traktowany jest jako jeden z ele-
mentéw klasy, a nie jako wyjatkowa 1 wazna dla nauczyciela osoba. Tymczasem
kazdy uczen jest inny i moze osiggac swdj sukces edukacyjny poprzez podaza-
nie inng drogg i pokonywanie innych trudnosci. Podobnie jak nie ma dwdch
takich samych uczniéw, tak nie ma dwdch takich samych klas i dlatego w na-
uczycielskiej pracy tak istotne znaczenie ma kreowanie i stosowanie autorskich
programoéw nauczania i wychowania. Tylko one otwierajg przed nauczycielem
perspektywy interesujgcej i interaktywnej pracy z uczniami. Programy te sa tym
lepsze, im bardziej uwzgledniaja specyfike uczniéw, do ktorych sa kierowane.
Stad tez nalezy podjac skuteczne dzialania zachecajace nauczycieli do przepro-
wadzania wstepnych diagnoz swoich uczniéw oraz przygotowac ich do tego,
jak réwniez do korzystania z uzyskanych w ich ramach wynikéw. Otrzymany
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w rezultacie dzialan diagnostycznych obraz ucznia powinien stanowi¢ dla na-
uczyciela czynnik motywujacy do podjecia skutecznej pracy, uwzgledniajacej
indywidualne potrzeby, mozliwosci i oczekiwania mtodego czlowieka.

Trzeba zaznaczy¢, ze pozyskiwane przez nauczyciela w ramach dzialan dia-
gnostycznych informacje o uczniach majg stuzy¢ dobieraniu optymalnych
dla kazdego z nich metod i narzedzi nauczycielskich oddziatywan. Im wigcej
nauczyciel wie o swoich uczniach, tym lepiej powinien z nimi wspoélpracowac,
otwierajac przed kazdym z nich droge do uzyskania edukacyjnego sukcesu
adekwatnego do mozliwosci kazdego z nich.
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