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Diagnostyka edukacyjna z perspektywy czasu.
Okresy napie¢, kryzysow i zmian

Wszelkie jubileusze uswiadamiajg obchodzacym je nieuchronny uptyw czasu,
ale i tez sg sposobnoscig do podsumowan oraz kreslenia planéw. Obchody
25-lecia diagnostyki edukacyjnej i 15-lecia PTDE, naznaczaja refleksje o tym
wydarzeniu wymiarem temporalnosci, w zwiazku z czym na dzisiejsze $wig-
towanie mozemy spogladac jak na rozposcierajace si¢ miedzy przeszloscia,
ktéra do niego doprowadzita, a nowymi, przysztymi dziataniami, czasem led-
wie przeczuwanymi. Ta perspektywa ogladu wpisuje si¢ w czas liniowy, ktéry
umozliwia wyodrebnienie na osi czasu szczegélnych momentow, zazwyczaj
rozpatrywanych w zwigzkach przyczynowo-skutkowych. Ale jest 6w czas tak-
ze (a moze - przede wszystkim) konstruktem spolecznym, do$wiadczanym
i interpretowanym w sposéb niezwykle zréznicowany przez kazdego z nas.
Zatem jest on takze czasem relatywnym, czego przykladem moze by¢ bedace
w powszechnym obiegu stwierdzenie ,takie czasy”. W przypadku diagnostyki
edukacyjnej sa te ,,czasy” wypadkowa kilku porzadkéw:

« politycznego - z uwagi na cele realizowane przez diagnostéw w okre-
slonym czasie, wlasciwym dla systemu oswiaty, jak np. wprowadzanie
reform, czasu pomiedzy nimi;

» ekonomicznego — w sensie podlegajacego wycenie czasu potrzebnego na
konstruowanie narzedzi, wykonanie analiz, zapewnienia budzetu itd.;

» spolecznego - obecnego w wyznaczanych przez ludzi normach cza-
su przeznaczonego na badania, rozwigzywanie zadan na egzaminach,
wskazania termindw skladania odwotan od wynikéw itd.;

+ jednostkowego - zlozonego z doswiadczen biograficznych poszczegdlnych
0sob: diagnostow i diagnozowanych (Korzeniecka-Bondar, 2018, s. 41).

W diagnostyce edukacyjnej ukazywanej z perspektywy czasu spotecznego na
pierwszy plan wysuwa si¢ czlowiek, gdyz zarowno teoria, jak i praktyka sa
dzietem diagnostéw oraz badaczy wywodzacych sie z innych dyscyplin i sub-
dyscyplin. Stad, podejmujac w opracowaniu refleksje nad spolecznym czasem
diagnostyki edukacyjnej, rozpatruje¢ ja jako zmieniajacy sie w czasie konstrukt
kulturowy, w ktérym uwage skupi¢ na pojawiajacych si¢ w niej momentach
zwrotnych.

1. Trzy wymiary czasu - zaloZenia teoretyczne

W refleksji nad temporalnym wymiarem diagnostyki edukacyjnej wyjde od
diagnostycznej codzienno$ci. Tu aspekt czasu jest elementem wszechobecnym,
dostrzegalnym réwniez w pomiarze dydaktycznym i stosowanym powszechnie
w jego ramach narzedziu - tedcie nauczycielskim, ktory obudowany jest m.in.
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w takie komunikaty jak: ,,na rozwigzanie zadan macie ... minut” oraz ,wyniki
poznacie za tydzien. W przypadku egzaminéw zewnetrznych aspekty czasowe na-
bieraja szczegolnego znaczenia; okazuje sie bowiem, ze ze wzgledu na dysfunkcje
uczniow mozna modyfikowac czas rozwiazywania zadan (zostaje wydtuzony), $ci-
sle wyznaczone s3 terminy opublikowania wynikéw, egzaminow poprawkowych
itd. Warto zaznaczy¢, ze powyzsze przyktady dotycza ram czasowych wyznacza-
nych ,,na zewnatrz’, obowigzkiem zas ich ,,adresatéw” jest podporzadkowanie sie
im. W pewnym sensie czas okazuje si¢ tu dyktatorem. ,Oddolne” zréznicowanie
odbioru czasu cechuje tez uczniéw, dla jednych 45 minut na rozwigzanie zadan to za
malo, dla innych - wystarczajaco badz nawet zbyt wiele. W kazdym z przypadkow
wyrazny jest spoleczny wymiar znaczen nadawanych czasowi diagnozowania, wy-
znaczanego w kontekscie regulacji kulturowych, instytucjonalnych i politycznych.

Tego kontekstu nie sposéb poming¢ w temporalnie zorientowanej analizie
zmian zachodzacych w obrebie polskiej diagnostyki edukacyjnej, poniewaz
oddzialuje i oddzialywal na nig na przestrzeni minionego ¢wieréwiecza.
W refleksji nad nim inspirowac si¢ bede teoretycznym konstruktem czasu
M. Szulakiewicza (2011, s. 143), w ktérym wyro6znia si¢ trzy wymiary:

I.  historyczny; w rozpatrywanym przypadku dotyczy on wykazania cig-
glosci diagnostyki na linii przeszlo$¢-terazniejszo$é—przysztosé; ten
aspekt moze cechowac zobiektywizowanie analiz uzyskane poprzez sle-
dzenie zmian tresci artykutéw w kolejnych latach;

II. konkretnego czlowieka — diagnosty, ktéry doswiadcza jego uplywu
w kontekscie zmian zachodzacych w obrebie diagnostyki, przy czym
niektorych sam jest autorem;

III. warto$ciowania aksjologicznego widocznego w oceniajacych znacze-
niach nadawanych jakim$ zdarzeniom czy okresom jako dla diagnosty-
ki dobrych lub ztych, prowadzacych do jej rozwoju albo stagnacji itd.

We wspomnieniach dotyczacych diagnostyki edukacyjnej w pamieci zapisuja
sie nie tyle okresy monotonii, ile przede wszystkim wydarzenia wyjatkowe,
odbiegajace od rutyny, postrzegane jako znaczace i zaburzajace normalny bieg
zdarzen. Wsrdd nich szczegdlna rola przypada tym, ktdre okresla si¢ mianem
kryzysow. Sa one pochodng dysproporcji lub niezgodnosci albo rozbieznosci
miedzy presjg srodowiska a aktualnymi mozliwo$ciami jednostki czy organi-
zacji. Najczedciej nie dochodzi do nich nagle, ale stopniowo, co doprowadza
do rozchwiania dotychczasowej rownowagi. Maja one znaczenie przefomowe,
zwrotne w tym sensie, ze pod ich wplywem codzienno$¢ wymaga ponownej
oceny sposobow myslenia i dzialania, postuzenia si¢ nowymi rozwiazaniami,
gdyz znane do tej pory okazuja si¢ niewystarczajace. Ich poszukiwanie i za-
stosowanie prowadzi albo do postepu i osiggniecia wyzszego poziomu, albo —
w przypadku porazek — poglebia zaburzenie (Kubacka-Jasiecka, 1998, s. 175).
Zmiany, ktore sg ,,fundamentalne i przelomowe”, moga stanowi¢ punkty zwrot-
ne w przebiegu rozwoju jednostki lub instytucji (Brzezinska, 2001, s. 224) i by¢
przyjmowane jako podstawa do wyznaczania gléwnych epok w procesie jej
formowania si¢ (Wygotski, 1989). Pozytywne rozwigzanie kryzysu nastepuje
wowczas, gdy sprzecznosci zostaja pokonane, a wymagania otoczenia i wlasne
cele zharmonizowane (Kubacka-Jasiecka, 1998, s. 179). Wtedy tez ma miejsce
ugruntowanie tozsamosci (Szczurek-Boruta, 2010, s. 267).
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Warto zaznaczy¢, ze dla zjawiska kryzysu istotna jest fazowos¢ zmian, to znaczy,
ze okresy spokojne, stabilne, ewolucyjne, zostaja rozdzielone przez znacznie
krotsze okresy burzliwe, ,,rewolucyjne”. Zdaniem A. Brzezinskiej (2001, s. 237)
powstajace w okresach kryzysowych nowe formy rozwojowe majg charakter
przejsciowy; po spelnieniu swej roli przestaja istnie¢, zanikajg, pochlaniane
przez nowe formy nastepnego, stabilnego okresu. Ktdre zatem zdarzenia moz-
na potraktowac jako momenty zwrotne, implikujgce proces zmian i przemian
zachodzacych w diagnostyce edukacyjne;j?

2. O zrédle danych i metodzie ich analizy

Odpowiedzi na to pytanie dostarczy analiza wybranych publikacji powstaja-
cych w ramach konferencji diagnostycznych. Nie sposéb w krotkim artykule
dokona¢ przegladu wszystkich prac, ktére powstaly w ciagu 25 lat, dlatego
probe celowo dobrang bedg stanowity wybrane opracowania; te, ktére odpo-
wiadajg mysli przewodniej przyswiecajacej poszczegdlnym spotkaniom kon-
ferencyjnym i scisle korespondujg z ich tematyka. Tworza one tzw. dane za-
stane, czyli ,materiaty, ktérych cel powstania nie byt nigdy celem badawczym,
a mimo to korzystaja z nich rézni badacze” (Swiderek, 2013, s. 33). Teksty kon-
ferencyjne stanowig swoista kronike diagnostyki edukacyjnej, umozliwiajac
ustalenie (w sposdb zobiektywizowany), ktére tresci konferencyjnych wysta-
pien opisuja ,okresy napie¢” — przedmiot niniejszego opracowania. Dodam,
ze synonimicznie bede okreslala je takze mianem momentéw zwrotnych, kry-
zysow, przesilen, przetoméw (Maj, 2013, s. 128). Wszystkie one miaty miejsce
w okreslonym wycinku czasu, odrézniajacym si¢ od pozostalych z uwagi na
zmiany, jakie w diagnostyce wywotaty (Stownik jezyka polskiego PWN).

W analizie ,okreséw napie¢” obiore perspektywe krytyczna, na ktoérg zloza
sie: (a) diagnoza tego zjawiska, uwzgledniajaca takze mechanizmy majace
miejsce w jego ,wnetrzu’; (b) zwrdcenie uwagi na wpisane w nie obszary na-
pieé; (c) dostrzezenie nie tylko trudnych aspektow okreslonych sytuacji, ale
tez poszukiwanie mozliwych drég wyjscia (Szadkowski, 2015, s. 300-301).
Zaktadam, ze dokonujacy sie w ciggu ¢wieréwiecza rozwdj diagnostyki po-
zwoli na metaforyczne (Johnson i Lakoff, 2011) przyréwnanie go do etapow
rozwoju cztowieka, w czym bede wspiera¢ sie koncepcjami rozwoju: spotecz-
no-kulturowego L.S. Wygotskiego oraz moralnego L. Kohlberga. Metaforyczne
u-czlowieczenie diagnostyki pozwoli na lepsze uporzadkowanie jej ,,biografii’,
wyodrebnienie w niej tak znaczacych etapow jak dziecinstwo, dorastanie, do-
rostos$¢ (Brzezinska, 2001, s. 225), ale ze skupieniem si¢ na zdarzeniach, ktére
W jej rozwoju okazaly si¢ przefomowe.

3. Istotne dla diagnostyki edukacyjnej okresy napiec¢ i zmian

Dziecinstwo i dojrzewanie diagnostyki edukacyjnej

Dziecinstwo to etap w rozwoju dos¢ fatwo uchwytny, ale tez i ztozony, z uwa-
gi na wlasciwe mu bogactwo dziecigcych dzialan oraz przezy¢ doswiadcza-
nych w przestrzeni prywatnej i publicznej (Szczepska-Pustkowska, 2009,
s. 80, 111-116). Jest ono tworem kultury (Aires, 1995). Mieni si¢ mnogos$cia
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nadawanych mu znaczen - zaréwno przez $wiat zewnetrzny, jak i wlasny,
jednostkowy, podlegajac tym samym sitom politycznym, ekonomicznym i in-
stytucjonalnym co dorostos¢. Podobna dynamika oraz mozaikowo$¢ cechuja
pierwsze lata rozwoju diagnostyki edukacyjnej, a B. Niemierko nazywa je na-
wet czasem ,,stawiania pierwszych krokow”. Jej dziecinstwo zapoczatkowane
w roku 1994 to budowanie diagnostyki edukacyjnej ,niemal od zera”, nada-
wanie struktury, kreslenie perspektyw, u§wiadamianie roli spotecznej, formu-
fowanie zadan najpilniejszych i koniecznych z uwagi na przeszto$¢ polityczna
kraju i silnie dyrektywny ustréj (Niemierko, 1994, s. 11). Poczynajac od roku
1998, diagnostyka skupia si¢ na budowaniu swojej tozsamosci, a wigc:

o wytycza cele, a wérdd nich wskazuje lepsze diagnozowanie rozwoju oso-
bowosci i sfery warto$ci, z zachowaniem ,,prymatu rozwoju osobowosci
i formowania si¢ $wiata warto$ci nad ksztalttowaniem sprawnosci i prze-
kazem/nabywaniem wiadomosci” (Lewowicki, 1998, s. 48);

o okresla swoje miejsce w praktyce i teorii pedagogicznej oraz w dziedzi-
nach powigzanych z dzialalno$cia cztowieka; ukazywana jest jako po-
trzebna dla teorii, praktyki edukacyjnej, ale tez dla polityki edukacyjnej
(Muszynski, 1998, s. 31, 41).

Z krotkiego przegladu wynika, ze ten etap charakteryzuje koncentracja diagno-
styki edukacyjnej na sobie samej, budowanie podstaw samodzielnego funkcjono-
wania, w czym istotng role odgrywaja studia podyplomowe pomiaru dydaktycz-
nego, diagnozy edukacyjnej i ewaluacji. Mygle, ze — za L. Kohlbergiem — mozna
ten czas nazwac ksztaltowaniem moralnosci wlasnego interesu. Powstale w tym
okresie artykuly konferencyjne przepaja optymizm w postrzeganiu perspektyw
rozwoju diagnostyki, co prawda nieco studzony przez K. Konarzewskiego zwra-
cajacego uwage na nieuchronng - a wéwczas pomijang — obecnos¢ ideologii
o$wiatowych w normowaniu testow, przenikajacych do nich w formie osobistych
przekonan o roli edukacji, wizji struktury i wkladu wlasnej dyscypliny do cato-
ksztattu zmian skfadajacych sie¢ na wyksztalcenie absolwenta (1998, s. 72-73).

Przelom w diagnostyce edukacyjnej - wprowadzanie oceniania
zewnetrznego (egzaminow)

Przetom wiekéw to takze przelom w diagnostyce edukacyjnej, przy czym nie
wyznacza go czas kalendarzowy, ale reforma systemu oswiaty i wprowadzone
w jej ramach egzaminy zewnetrzne. Stajg si¢ one stymulatorem wytyczajacym
diagnostyce na kilka lat kierunek dalszych zmian (Lukaszewski, 2015, s. 487;
Brzezinska, 2000, s. 136-137). Z ich pojawieniem si¢ zostaje zaburzony jej
ewolucyjny rozwdj, a przejawem tego zjawiska jest poruszanie na konferen-
cjach zagadnien wczesniej nieobecnych, jak:
o troska o trafno$¢ standardow egzaminacyjnych (Sobczak, 1999, s. 316-317);
o diagnostyczne wlasnosci zadan wielokrotnego wyboru, ich zalety
i wady; to problem wskazywany jako wazny z racji ich potencjalnej po-
wszechnosci w arkuszach egzaminacyjnych (IBK, 2000);
o nieuchronnos$¢ napie¢ miedzy realizacja emancypacyjnej funkcji szko-
ty a ocenianiem formatywnym ulokowanym w ocenianiu zewnetrznym
(Czerepaniak-Walczak, 2001);
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« problemy prawne organizacji sieci osrodkéw diagnozy, w tym komisji
egzaminacyjnych, oraz kwestie komunikacyjno-etyczne metodologii
diagnozowania i egzaminowania (Niemierko, 2001).

W s$wietle przywotanych wypowiedzi, przepojonych odpowiedzialnos$cia za
funkcjonowanie systemu oceniania zewnetrznego, nieco utopijnie brzmia za-
pewnienia A. Brozka o obiektywizmie w punktowaniu réznego typu zadan,
takze otwartych (2001, s. 77). Tym niemniej powolanie instytucji tworzacych
system komisji egzaminacyjnych staje si¢ faktem. W kolejnych latach za-
trudnieni w nich egzaminatorzy podejmuja prace, w ktorej niejednokrotnie
staja przed konieczno$cia wybierania miedzy wzajemnie wykluczajacymi sie
koncepcjami diagnostycznej teorii, doswiadczaniem pomiarowej empirii,
a obowigzkiem podporzadkowania si¢ o$§wiatowym rozporzadzeniom. W tej
sytuacji B. Niemierko przewiduje dwie mozliwoéci rozwiazania probleméw
wynikajacych ze sprzecznych dyrektyw:

« autorytarnie, stosujac maksymalng obiektywizacj¢ procedur i budowa-
nie swojego autorytetu na wylacznosci posiadanych uprawnien;

« progresywnie, poprzez: (a) podnoszenie jakosci procedur egzaminacyj-
nych na drodze ewaluacji; (b) uzupelnianie egzaminacyjnych wynikow
o inne informacje dotyczace przebiegu ksztalcenia i jakosci pracy pla-
cowki (2001, s. 3).

Z analizy konferencyjnych doniesienn wynika, ze czas wprowadzania egzami-
néw zewnetrznych znamionuje mobilizacja diagnostyki edukacyjnej w zakre-
sach: (1) wspierania systemu oceniania zewnetrznego teorig diagnostyczna
oraz przykladami dobrych praktyk; (2) wzbogacania wlasnych zasobéw po-
dejs¢ diagnostycznych o nowe, wyplywajace z wdrazania oceniania zewnetrz-
nego do szkol; (3) uswiadamiania przez diagnostow politycznego uwikfania
diagnozowania. Te problemy znajduja odzwierciedlenie w wystapieniach kon-
ferencyjnych oraz towarzyszacych im publikacjach, takich jak:

« Dawne i nowe formy egzaminowania (2001); to tom zawierajacy opra-
cowania po$wiecone przede wszystkim egzaminom zewnetrznym, spo-
$réd nich jako przykladowy przywotam tekst H. Muszynskiego (2001,
s. 35), ktéry w obszarze trudnosci dostrzega konflikt miedzy humani-
zacja ksztalcenia a spowodowang zewnetrznym diagnozowaniem jego
unifikacja, formalizacja procesow selekcyjnych, zbiurokratyzowaniem
funkcjonowania szkoty;

o Teoria i praktyka oceniania zewnetrznego (2001), a w nim m.in. odkry-
wajacy nowe oblicza egzaminow rozdzial B. Niemierki Chtodne oblicze
egzaminu zewnetrznego,

o Dwa rodzaje oceniania szkolnego. Ocenianie wewngtrzszkolne i ze-
wnetrzne (2002); tu B. Niemierko podkresla, Ze ,egzaminy zewnetrzne
maja wiele zalet i zastosowan z pozycji administracji szkolnej. W oczach
ucznioéw, nauczycieli i opinii publicznej ich zalety wylaniajg si¢ wolniej”
(2002, 5. 27);

o Trafnos¢ pomiaru jako podstawa obiektywizacji egzaminow szkolnych
(2003); to zbidr prac, ktérych autorzy odkrywaja wieloaspektowosc¢
trafnosci - konstrukt obejmujacy trafno$¢ teoretyczna, uzytecznosé,
wymiar aksjologiczny oraz przewidywanie dlugofalowych konsekwencji
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diagnozowania. Pokazujg tym samym, ze trafnos¢ jest wlasnoscig trud-
ng do zapewnienia w egzaminach powszednich, zwlaszcza zas w egza-
minach doniostych, co pokazuja teksty M. Skorupinskiego, M.K. Szmi-
gel, H. Szalenca, A. Bartmanskiej i wielu innych.

Trzeba zaznaczy¢, ze w czasie przetomu diagnostyka edukacyjna — dotad sku-
piona na oddolnie kierowanym rozwoju wlasnym - zderza si¢ z wprowadzong
odgoérnie, z poziomu ministerstwa, normatywnoscig oswiatowa. Doswiadcza
splotu kilku porzadkéw temporalnych, obejmujacych (przywotane juz weze-
$niej) odmiany czasu: (1) polityczny uobecniony w reformie systemu oswiaty,
zwlaszcza w systemie egzamindw czy biurokratycznym nimi kierowaniem;
(2) ekonomiczny - w sensie kosztochlonnosci czasu potrzebnego na: (a) szko-
lenia oraz wynagrodzenia egzaminatoréw i innych oséb zaangazowanych
w egzaminy, (b) przygotowania narzedzi i ich standaryzacjg; (c) badania
nad egzaminami oraz ich konsekwencjami; (3) spofeczny, w ktérym terminy
obowiazujace osoby jakkolwiek uwiklane w egzaminy sa $cisle wyznaczone;
(4) jednostkowy, dotyczacy osobistych doswiadczen poszczegolnych oséb.

Trzeba tez zaznaczy¢, ze nowe zagadnienia wysuwane przez egzaminy sg przez
diagnostyke edukacyjna podejmowane z duzym zaangazowaniem, co znajduje
odzwierciedlenie w doborze tematyki spotkan konferencyjnych organizowa-
nych w kolejnych latach, a takze w dazeniu do zachowania wzglednej row-
nowagi miedzy diagnozowaniem bliskiego a dalekiego zasiggu (Groenwald,
2014) czy diagnostyka duza i malg (Niemierko, 2013). Stad kolejny etap roz-
woju nazwe czasem zmierzania ku dorostosci diagnostyki edukacyjne;.

Czas doroslosci diagnostyki edukacyjnej, czas samodzielnosci

Kolejne lata cechuje dos¢ stabilny etap rozwijania diagnostycznych badan
teoretycznych i empirycznych. Wkracza went po pomyslnym przejsciu prze-
mian zainicjowanych wprowadzeniem egzamindéw zewnetrznych, kiedy to po
trwajacym kilka lat ukierunkowaniu na nie, uruchamia proces powrotu do
diagnozowania szkolnej codziennosci, nie pomijajac w tym faktu, ze przygoto-
wania do egzamindw stanowig w niej znaczacy element. W zwiazku z tym sa
one przedmiotem zainteresowania diagnostow takze w czasie dorostosci dia-
gnostyki. Ten etap przez psychologie rozwojows jest opisywany jako nacecho-
wany opanowaniem, rozwaznoscia dzialania, samodzielnoscig w wyznaczaniu
planéw rozwoju, umiejetno$ciami: calozyciowego uczenia si¢, rozwigzywania
trudnosci, przewidywania konsekwencji postepowania, ponoszenia odpowie-
dzialno$ci za wlasne dziatanie (Szewczuk, 1993, s. 122-123).

Juz w ,,dziecinstwie diagnostyki” zainteresowanie nig wyrazali przedstawiciele
réznych podejs¢ pedagogicznych oraz psychologicznych (niektdre przywola-
tam powyzej); w jej ,,dorostosci” znajduje to kontynuacje, widoczng w coraz
wiekszym samostanowieniu o kierunkach badan prowadzonych interdyscypli-
narnie (Poczobut, 2012, s. 43). Wielowymiarowosc zagadnien diagnostycznych
odzwierciedla tematyka konferencyjnych spotkan zorientowanych m.in. na:
standardy wymagan i normy testowe (2004), holistyczne i analityczne metody
diagnostyki edukacyjnej (2005), postrzeganie uczenia si¢ przez ucznioéw i na-
uczycieli (2007, 2008). Do kolejnych toméw wiaczane sg teksty przepojone
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interdyscyplinarnoscia, jak chociazby: System wychowawczy ks. Bosko jako
podstawa wewngtrzszkolnego oceniania osiggnie¢ uczniéow (Wojciechowska,
2004), Standardy edukacyjne w ksztatceniu chemicznym (Kowalik, 2004),
Niektore prawne, organizacyjne i etyczne aspekty zapewniania obiektywizmu
egzaminowania zewnetrznego (Czarnotta-Maczynska, 2006), Historia jednego
zadania (Paczkowski, 2007) i wiele, wiele innych. Jak wida¢, w diagnostyce
edukacyjnej splataja si¢ nauki spoteczne, matematyczno-przyrodnicze i inne.

W 2004 zostaje powolane Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej,
tworzace plaszczyzne spotkan, wymiany pogladéow diagnostéw zawodowo
zwigzanych z réznymi placéwkami badawczymi, edukacyjnymi. Wielorakos¢
ich zainteresowan poznawczych prowadzi do umocnienia wspoétpracy diagno-
styki z ewaluacja (Korporowicz, 2016 oraz inni), a takze poszerzenia diagno-
styki edukacyjnej o zagadnienia edukacyjnej wartoéci dodanej (Dolata, 2008;
Pokropek, 2009 oraz inni), zastosowania w analizach zaawansowanych modeli
statystycznych (Grygiel i Humenny 2016; Kondratek, 2015 oraz inni), o pro-
blematyke diagnozowania twdrczosci ucznia i nauczyciela (np. Szmidt, 2016),
o analizy badan miedzynarodowych (np. Jakubowski, 2009), a nawet o ocene
wplywu miedzynarodowej wspdlpracy na ksztalcenie w Polsce (Zawadowski,
2009). Ugruntowujaca si¢ dojrzatos¢ diagnostyki zachowuje réwniez wrazli-
wos¢ na zjawiska wprost nie dostrzegane w edukacji, a istniejgce w niej, jak
np. szara strefa oceniania (Szyling, 2004; Niemierko, 2002), czy proces rozni-
cowania si¢ gimnazjéw w duzych miastach, okreslany przez R. Dolate (2009)
mianem cichej rewolucji w polskiej oswiacie. Jednak prawdziwa rewolucja
miala nadej$¢ dekade poznie;.

Kryzys - poklosie aktualnie wdrazanej reformy systemu oswiaty

Glebokie zmiany bedace poklosiem aktualnej reformy systemu o$wiaty nie
moga pozosta¢ bez wplywu na diagnostyke edukacyjng. Sama edukacja weszla
bowiem w faze kryzysu, generowanego przez dezinformacjg, sprzeczne decy-
zje i rozporzadzenia ministerialne, protesty i strajki nauczycieli, nakladanie
sie dwu rocznikow uczniow szkot ponadpodstawowych, problemy z organiza-
cja w 2019 roku egzamindéw zewnetrznych, redukcje nauczycielskich etatéw,
wzrost kosztow wprowadzania reformy (Ankieta DES, 2019) - to zaledwie
niektore przyklady trudnosci doswiadczanych przez oswiate i edukacje. Stan,
w ktorym obecnie si¢ znajduje, mozna nazwac chaosem. Literatura przedmiotu
opisuje to zjawisko jako: (1) natlok zdarzen i okolicznosci; (2) wieloznacznosé¢
pojeé; (3) niefad i nieporozumienie teoretyczne; (4) metafore. Niewatpliwie
wszystkie te sktadowe chaosu pojawily si¢ w obecnie rozpatrywanym przeto-
mie, jednak dominujacy wydaje si¢ wymieniony jako pierwszy natlok zdarzen
i okolicznosci. W edukacji wyraza sie on w wielo$ci wydarzen, ktdre cechuje:
o niespdjnos¢ oraz zmienno$¢ postanowien decydentéw wymuszajaca
podporzadkowanie im i modyfikacje dotychczasowych kierunkow ich
dziatania;
» brak mozliwosci uchylenia si¢ od nich przy réwnoczesnym silnym od-
dzialywaniu i opresywnos$ci zewnetrznej, co ostatecznie prowadzi do
niestabilnosci, narastania wewnetrznych napie¢;
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« wysoki status w o$wiatowej hierarchii oséb podejmujacych decyzje do-
tyczace uczniéw i nauczycieli, zobligowanych do bezwzglednego pod-
porzadkowania sie im;

o wielo§¢ zdarzen naplywajacych w krétkich odstepach czasu oraz ich
zfozono$¢ uniemozliwia rozpoznanie kazdego elementu, dokonanie
jego diagnozy, dostrzezenie wzajemnych zaleznosci, przewidzenie przy-
sztosci nawet tej najblizszej (Klus-Stanska, 2010, s. 22, 27).

Pobiezny oglad obecnej sytuacji w edukacji jest jedynie zarysem probleméw
wymagajacych rzetelnego zdiagnozowania, na razie niepodejmowanego lub
prowadzonego w ograniczonym zakresie. Zr6det owej niecheci moze by¢ kilka,
np.: (1) lek przed wejsciem na upolityczniony, trudny poznawczo teren; (2) trud
koniecznosci podejmowania diagnostycznych osadow i ocen w warunkach
ontycznej niepewnosci; (3) ryzyko decyzji dotyczacych wyboru przedmiotu
i metod badan, doboru wartosci lezacych u podstaw kryteriow klasyfikacji ba-
danych zjawisk; (4) swiadomos$¢ ewentualnych niekorzystnych konsekwencji
dla badaczy, wynikajacych z faktu zajecia sie¢ ta tematyka. Te (i inne) czynniki
prowadza do nadania oswiatowemu i edukacyjnemu chaosowi — dotykajacemu
takze diagnostyki edukacyjnej — znaczenia kryzysu, z wlasciwg mu niemozno-
$cig znalezienia skutecznego rozwigzania, rozchwianiem tozsamosci oraz nasi-
leniem wszechobecnego niepokoju egzystencjalnego (Kubacka-Jasiecka, 1998,
s. 177-178). Ow kryzys nosi znamiona czasu politycznego, ekonomicznego,
spolecznego i jednostkowego, opisanych juz powyzej (Korzeniecka-Bondar,
2018, 5. 41). Z tej tez racji, ze edukacyjne przemiany dzieja si¢ aktualnie, proz-
no szuka¢ poswieconych im badan diagnostéw edukacyjnych w publikacjach
konferencyjnych, aczkolwiek nie sposéb wykluczy¢, ze pojawia si¢ one w tym
zbiorze prac (2019). Dodam, ze procz postawy zaangazowania poznawczego,
diagnostyka moze przyjac¢ takze inne sposoby postepowania wobec sytuacji
kryzysowej, kreslac tym samym plany rozwoju na najblizszy czas.

Na zakonczenie - o przyszlosci diagnostyki edukacyjnej

Wobec poglebiajacego sie czasu kryzysu os$wiatowego i edukacyjnego
diagnostyka moze przyjac¢ jedna z postaw:

« bezradnosci, gdy w poczuciu zagubienia, dezorientacji, uzna, ze nie ma
wplywu na bieg zdarzen, gdyz edukacyjne decyzje s3 podejmowane
poza nia. Konsekwencja tej bezradnosci bedzie brak motywacji do pod-
jecia badan, prowadzacy do niezrozumienia sytuacji, poczucia zagu-
bienia, zdominowania, braku perspektyw na wilaczenie si¢ diagnostyki
w nurt przemian edukacyjnych. To stan dobrowolnej banicji, biernego
oczekiwania na bieg zdarzen opierany na przeswiadczeniu o wlasnej
niezdolnosci wplywania na nie;

o upraszczania, do ktorego dochodzi wéwczas, gdy podejmowane s3
pochopne decyzje formulowane na podstawie pobieznych, niepet-
nych danych uzyskanych z badan prowadzonych oszczednie ,,z ekono-
micznego” punktu widzenia. W diagnozowaniu ,,na skréty” z pomoca
przychodzg stereotypy lub skrypty dotyczace przedmiotu badania. Ko-
rzystanie z nich jest, z jednej strony, duzym ulatwieniem w oswajaniu
problemoéw, ale z drugiej, skutkuje mozliwoscia pominigcia istotnych
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aspektow diagnozowanego zjawiska, niedostrzezenia nowych proceséow
spolecznych i edukacyjnych. Upraszczaniem jest takze przeksztalcanie
zjawisk moralnych w problemy techniczne, np. rozpoznawanie takich
zjawisk jak ukryta przemoc w szkole wytacznie metodami ilosciowymi;

» negagcji istnienia chaosu i kryzysu, $wiadomego zamykania na nie oczu,
wypierania ich z przestrzeni badan diagnostycznych. Cho¢ z perspek-
tywy moralnej takie postepowanie jest okreslane mianem nieprzytom-
nosci (Filek, 2000) i swiadczy o niezdolnosci do ponoszenia odpowie-
dzialnosci za ksztalt edukacji, w potocznym ogladzie moze znajdowac
zrozumienie i usprawiedliwienie;

« impulsu do podj¢cia badan reformowanej edukacji przez prowadzenie
badan w dziataniu (Cervinkov4 i Golgbniak, 2013), ewaluacje rozwojo-
wa (Jaskula, 2018), z zachowaniem interdyscyplinarnosci wielostronne-
go diagnozowania.

Polozenie diagnostyki edukacyjnej w czasie trudno$ci implikowanych re-
formatorskim chaosem mozna, za A. Brzezir'lska,, okresli¢ jako usytuowanie
m1e;dzy »przeszloscia, ktéra moze wiezi¢, a przyszlosaa} tak trudng do przewi-
dzenia” (2008, s. 35). Ow kryzys moze okaza¢ si¢ katalizatorem zachodzacych
w obrebie diagnostyki przemian - tylez konstruktywnym, co oddzialujagcym
destruktywnie. O rozwoju dalszych wydarzen zadecyduja takze dziatania dia-
gnostow poszukujacych optymalnej drogi wyjscia z edukacyjnego kryzysu.
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