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Wplyw $rodrocznej oceny szkolnej
na $rodroczng subiektywna (samo)ocene¢ ucznia
z matematyki w okresie adolescencji

Wstep

Okres dojrzewania (adolescencja) przypada pomiedzy 12. a 20. rokiem zy-
cia. Jest to czas burzliwych przemian w zyciu miodego czlowieka, w ktérym
ksztaltuje si¢ system wartosci, idealdéw, a takze celéw zyciowych. Mlodziez
w tym okresie rozpoczyna wedrowke z dziecinstwa ku dorostosci, poddajac
sie procesowi polegajacemu na ksztaltowaniu swojej tozsamosci i poszukiwa-
niu swojego miejsca w spoleczenstwie. Przejscie z jednego do drugiego jakze
réznigcych si¢ ,swiatow” dla mlodego czlowieka stanowi nie lada wyzwanie.
Nalezy wiec pamigtad, ze ,,szczegélnym zadaniem rozwojowym w tym okresie
jest okreslenie wlasnej tozsamosci, ktorej ksztaltowanie zalezy nie tylko od
indywidualnego rozwoju poznawczego, ale w duzym znaczeniu od oczekiwan
i postaw innych os6b”!. Bardzo duzy wplyw na ksztaltowanie si¢ osobowosci
mlodego czlowieka ma réwniez nauczyciel, z ktérym spedza on wigkszos¢
swojego czasu w murach szkolnych. Swoim dzialaniem moze sprawi¢, ze mlo-
dy czlowiek bedzie chcial za nim podazy¢, a nawet go nasladowac. Nauczyciela
takiego powinien cechowa¢ entuzjazm, pasja, szacunek i zaufanie do siebie
i innych, a przede wszystkim uczniéw. Osoba dorosta majaca juz uksztalto-
wang tozsamo$¢ opartg na warto$ciach, ktére sama wyznaje i nimi sie kieruje,
staje si¢ wowczas autorytetem dla uczniéw w okresie adolescencji. Jest wigc
ona wzorcem podziwianym i godnym nasladowania, z ktdrg czuja si¢ oni emo-
cjonalnie zwigzani, a ,wszyscy inni moga sie wysila¢, ile chcg, aby nauczy¢
czego$ dziecko, nastolatka czy dorostego. Strumien entuzjazmu rusza tylko
wowczas, gdy w mdzgu zostang aktywowane centra emocjonalne™. Swiadomie
dzialania podejmowane przez osoby doroste, posiadajace wiedze z zakresie
rozwoju o$rodkowego ukladu nerwowego, pozwola pomoéc ,,przeprowadzi¢”
miodego czlowieka przez okreslone zadania rozwojowe, do ktérych zalicza
sie m.in. dojrzewanie intelektualne i spoleczno-emocjonalne. Pozwola one
réwniez zrozumie¢ konflikt pokolen, ktory jest konieczny do dalszego funk-
cjonowania naszego spoleczenstwa z punktu widzenia biologicznego. Postawy

' A. Wojciechowska, Pomiedzy dziecitistwem a dorostoscig — o dorastaniu 0s6b z zespotem Aspergera, UAM
w Poznaniu, ,,Studia Edukacyjne” 2013, nr 25, s. 2.

2 G. Hither, Kim jestesmy - a kim moglibysmy by¢, Grupa Wydawnicza Literatura Inspiruje, Stupsk 2015, s. 154.
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nauczycieli wspierajacych swoich wychowankéw maja wigc wplyw na ksztal-
towanie rozwoju ich osobowosci poprzez samoswiadomos¢ celéw zyciowych,
ksztaltowanie woli, charakteru, samooceny i krytycyzmu w stosunku do siebie
i innych. Nalezy wiec mie¢ na uwadze, ze nauczyciel, ktory staje si¢ ich wzor-
cem do nasladowania na drodze do osiagnigcia dojrzalej tozsamosci, zostaje
réwniez poddany doglebnej analizie przez jednostke, ktora kierujac sie sys-
temem potrzeb, wartosci, zasad, nakazéw moralnych czy motywow, dokona
subiektywnej oceny jego osoby.

Subiektywizm i krytycyzm

Na kazdym etapie zycia, jak twierdzil ]. Piaget, dzieci, rozwijajac myslenie, prze-
chodzg przez kolejne stadia rozwoju (fazy). W okresie adolescencji przechodza
one przez faz¢ operacji formalnych, ,,w ktorej mozliwe jest myslenie w katego-
riach abstrakcyjnych lub przypuszczalnych, formutowanie hipotez i rozumowa-
nie za pomocy analogii i metafor™. W fazie tej dzieci wykonuja operacje, ktdre
nie maja zwigzku z ich wczesniejszymi nabytymi bezposrednimi do$wiadcze-
niami, a polegaja jedynie na rozumowaniu myslowym zmierzajagcym do wery-
fikacji stawianych hipotez. Faze t¢ charakteryzuje ksztalttujaca sie umiejetnos¢
krytycznego wyciggania wnioskéw z sytuacji obserwowanych przez mlodego
czlowieka, a przede wszystkim z poznanych zalozen danej sytuacji, w ktorej on
nie uczestniczyt. Krytyczne spojrzenie dziecka znajdujacego sie w fazie operacji
formalnych to nic innego jak podejmowanie przez nie préby rozsadnej i pozba-
wionej emocji oceny dzialan wlasnych lub innych, czy otaczajacych nas zjawisk.
W okresie ksztaltowania si¢ krytycyzmu mlodego czlowieka nalezy miec $wia-
domos¢, ze te proby beda w poczatkowej fazie zdominowane przez tendencje
zmierzajacg do negowania i krytykowania wszystkiego. Jak juz wspomniano
wczesniej, takiej krytyce poddani rowniez zostaja nauczyciele wspdtpracujacy
z mlodzieza. Nalezy zastanowic sie, czy ten krytycyzm dziecka jest uzasadnio-
ny i nie ma podtoza tylko emocjonalnego, a co za tym idzie, jest obiektywny.
Nalezy réwniez zastanowic¢ si¢ na tym, jaka grupa nauczycieli bedzie odgrywala
ogromna role dla mtodego czlowieka i pomagata mu w krystalizowaniu si¢ jego
zainteresowan i uzdolnien. Jakimi cechami powinna si¢ charakteryzowac wigc
taka grupa? J. Hattie, méwigc o sile oddzialywania na uczenie sie uczniéw, czyli
majacych wplyw na ksztaltowanie sie jego postaw, zwraca uwage na nauczycieli
skoncentrowanych na uczeniu sie i charakteryzujacych sie czterema zasadni-
czymi cechami. Do tych cech zalicza sie:

o zyczliwo$¢ — czynnik podstawowy - ,,okazywana jest ona poprzez ak-
ceptacje, sympatie i pozytywny sposob postrzegania uczniow’?;

 zaufanie - ,,czynnik zwigzany z optymizmem i ambitnymi oczekiwania-
mi (...). Uczniowie wiedzg, ze nauczyciel w nich wierzy - szczegdlnie
gdy borykaja si¢ z trudno$ciami”™;

« empati¢ — czynnik pozwalajacy poznac uczniow;

* J. Hattie, Widoczne uczenie si¢ dla nauczycieli. Jak maksymalizowa( silte oddzialywania na uczenie sie,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2018, s. 81.

4 Tamze, s. 252.

° Tamze, s. 252.
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» pozytywne relacje — ,polaczenie czynnikéw (...). Istota pozytywnych
relacji nauczyciel-uczen jest dostrzeganie przez ucznia zyczliwosci, od-
czuwanie zachety do pracy i ambitnych oczekiwan oraz swiadomos¢, ze
nauczyciel go rozumie”.

Cechy, o ktérych moéwi J. Hattie, a ktére winien posiada¢ kazdy wspolczesny
nauczyciel, powinny znalez¢ odzwierciedlenie w dokonywanej samoocenie
ucznia, ktéra musi dotyczy¢ m.in. takich obszaréw jak: wykorzystywanie
zdobytej wiedzy i nabytych umiejetnosci z danego przedmiotu w rozwijaniu
swoich zainteresowan, sifa oddziatywania nauczyciela na uczenie si¢ jednostki,
poczucie wlasnej skutecznosci w rozwigzywania probleméw z danego przed-
miotu czy realny wplyw nauczyciela na skuteczno$¢ uczenia sie jednostki.
Odzwierciedlenie wzajemnego zrozumienia i wlasciwych relacji nauczyciel-
uczen powinno by¢ rowniez efektem zbieznosci miedzy rzeczywistymi oce-
nami wystawionymi przez nauczyciela a subiektywnymi ocenami podanymi
przez jednostke. Subiektywne odczucia wyrazane przez ucznidéw nalezy rozu-
mie¢ jako stan poznania mlodego czlowieka zalezny od sposobu odczuwania
jednostki i jej umystu. Okreslenie obiektywnosci oceny przez ucznia w okre-
sie adolescencji jest niezwykle trudne i ma na nie wplyw wiele czynnikéw,
do ktérych nalezy zaliczy¢: czynniki biologiczne, aktywnos$¢ wlasng, czynniki
wychowawcze oraz $rodowiskowe. Uczen, dokonujac subiektywnej oceny,
moze kierowac¢ si¢ np. dyspozycja dnia, w ktéorym wykonywane sg zadania,
stylem prowadzenia zajec przez nauczyciela, relacjami nauczyciel-uczen, po-
stawg nauczyciela etc. Czy jednak uzyskane wyniki dadza odpowiedz, ze jest
to wiek, w ktérym uczniowie pomimo subiektywnego odczucia racjonalnie
ocenig swoja wiedze i umiejetnosci? Pomocny w uzyskaniu odpowiedzi na tak
postawione pytanie, bedzie wspotczynnik korelacji liniowej Pearsona, ktory
pozwoli na podstawie uzyskanych danych stwierdzi¢ nie wprost, czy wszystkie
potrzeby badanej jednostki podczas procesu uczenia si¢ zostaly zaspokojone,
a jej krytycyzm w stosunku do samej siebie i nauczyciela jest oparty na rzetel-
nej, rozsadnej analizie i wnioskowaniu.

Poruszane problemy badawcze

Szkota to miejsce, w ktérym spotyka si¢ ze soba swiat dorostych i swiat adole-
scentéw dazacych do dorostosci. Z jeden strony mamy uksztaltowanego czlo-
wieka o $cisle okreslonych postawa, zasadach i wartosciach, a z drugiej mlodego
czlowieka poszukujacego odpowiednich wzorcow do nasladowania, dzieki kto-
rym uksztaltuje swoja tozsamo$¢ oparta na $cisle okreslonych zasadach. Nalezy
mie¢ na uwadze, ze na etapie ksztaltowania sie tozsamosci w funkcjonowaniu
mlodego czlowieka pojawiajg sie¢ mechanizmy obronne, ktdre sg reakcja na np.
sytuacje stresujace w kontaktach réwiesniczych, co jest przyczyna niestabilno-
$ci relacji interpersonalnych. Niestabilnos¢ w relacjach interpersonalnych moze
mie¢ miejsce rowniez na linii nauczyciel-uczen w sytuacjach, w ktérych adole-
scent moze mie¢ poczucie niesprawiedliwo$ci nauczyciela w procesie uczenia sie.
Sytuacja, ktéra wydaje sie rodzi¢ poczucie niesprawiedliwosci i bedzie zmierzata
do zachwiania relacji osoby dorostej i mlodego czlowieka, jest jakze wazna dla

¢ Tamze, s. 253.
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ucznia ocena szkolna. Ocena szkolna w oczach nauczyciela jest miarg rozpozna-
nia poziomu i postepdw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci
w stosunku do wymagan okreslonych w podstawie programowej oraz wymagan
edukacyjnych wynikajacych z realizowanego programu nauczania’. Powinna
ona by¢ rzetelna i bezstronna (sprawiedliwa), a przede wszystkim dajaca pelny
obraz opanowania wiadomosci i umiejetnosci przez mlodego czlowieka. Ocena
widziana w taki sposob przez nauczyciela bedzie ocena rzeczywista, z ktdra po-
winien zgodzi¢ si¢ oceniany. Czy tak jednak bedzie? Czy subiektywne odczucia
uczniéw na temat uzyskanych ocen pokrywaja si¢ z ocenami wystawionymi przez
nauczyciela? Czy adolescenci i nauczyciele sg zbiezni w swoich subiektywnych
i rzeczywistych ocenach? Aby dowiedzie¢, czy istnieje zwigzek korelacyjny mie-
dzy subiektywnymi ocenami wystawionymi sobie przez uczniéw a srodrocznymi
ocenami rzeczywistymi poddalismy problem badaniu. Badania przeprowadzone
zostaly w pieciu szkotach mieszczacych sie w roznych wojewddztwach (slaskie,
malopolskie i podkarpackie). Badaniem zostali objeci uczniowie klas 8 szkot
podstawowych oraz klas III gimnazjum. Lacznie przebadano grupe 165 uczniow.
W badaniu skupili$my sie¢ tylko na jednym z przedmiotéw nauczanych w szkole.
Przedmiot, ktéry wybralismy do badan, to matematyka. Dlatego tez wszystkie
pytania postawione ponizej odnosza si¢ do tego przedmiotu. W celu poddania
problemu szczegdlowej analizie postawili$my nastepujace pytania badawcze:

1. Czy istnieje zwigzek korelacyjny miedzy subiektywnymi (samo)ocena-
mi ucznia a rzeczywistymi ocenami nauczyciela?
2. Czy badane zwigzki korelacyjne ulegng zmianie w przypadku pogrupo-
wania je w nastepujace obszary:
c. wykorzystywania zdobytej wiedzy i nabytych umiejetnosci z danego
przedmiotu w rozwijaniu swoich zainteresowan;
d. sily oddzialywania nauczyciela na uczenie si¢ jednostki;
e. poczucia wlasnej skutecznosci w rozwigzywania probleméw z da-
nego przedmiotu;
f. realnego wplywu nauczyciela na skutecznos¢ uczenia si¢ jednostki?
3. Jaka jest sita zwigzku korelacyjnego dla badanych grup?
4. Czy w populacji badanej zachodzi podobny zwiazek do zaobserwowa-
nego w populacji proby, czyli czy wyniki analizy wspoéiczynnika korela-
cji liniowej Pearsona sg istotne statystycznie?

Metodologia badan

Narzedziem pomiaru wykorzystanym do zebrania danych byl opracowany
przez nas kwestionariusz dla ucznia. Skladat si¢ z 27 pytan réznego typu:
jednokrotnego wyboru, wielokrotnego wyboru oraz pytania macierzowego
z mozliwoscig zaznaczenia tylko jednej odpowiedzi. Badani, wypelniajac
kwestionariusz, w zalezno$ci od pytania mieli za zadanie: zaznaczy¢ w pytaniu
wiele odpowiedzi, zaznaczy¢ w pytaniu jedng odpowiedz badz tez uporzadko-
wa¢é wskazane przedmioty. W wiekszosci pytan respondenci okreslali stopien
podanych stwierdzen, z ktérymi zgadzali si¢ badz nie, uzywajac przedstawio-
nej ponizej szesciostopniowej skali (rys. 1).

7 Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r., Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, 1560, 1669 i 2245 oraz
22019 r. poz. 7301 761 Art. 44b.3, s. 54.
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zdecydowanie ogélnie si¢  czeSciowo si¢  czesciowo  ogllnie si¢ zdecydowanie
si¢ nie zgadzam  nie zgadzam  niezgadzam  si¢ zgadzam  zgadzam  si¢ zgadzam
1 2 3 4 5 6

Rysunek 1. Szesciostopniowa skala wykorzystana w kwestionariuszu

Badani uczniowie wypelniali kwestionariusz w wersji elektronicznej, a pytania
zawarte w nim dotyczyly miedzy innymi uszeregowania przedmiotow od tych,
ktore uczen najbardziej lubi, do najmniej lubianych w szkole, wskazania czyn-
nikéw wplywajacych na uszeregowanie badanego przedmiotu na danym miej-
scu, podania rzeczywistej oceny $rédrocznej, wskazanie oceny $rédrocznej,
na ktérg uczen zastugiwal, wskazania stopnia wykorzystania zdobytej wiedzy
i nabytych umiejetnosci z tego przedmiotu w rozwijaniu swoich zainteresowan,
okreslenia sily oddzialywania nauczyciela na proces uczenia sie, okreslenie po-
czucie wlasnej skuteczno$ci w rozwigzywaniu problemoéw z tego przedmiotu.

W powyzszych badaniach, jak wspomniano, uczestniczyli uczniowie z wo-
jewodztwa slagskiego, podkarpackiego i matopolskiego. Grupe te stanowilo
167 uczniéw zamieszkujacych zaréwno miasta, jak i wioski, uczeszczajacy
do szkoél masowych i do szkoly spotecznej. Klasy, do ktérych uczeszczali,
byly mato liczne w jednych szkotach, a w innych bardzo liczne (do 30 oséb).
Grupa uczestniczaca w badaniu byla wigc grupa zréznicowang ze wzgledu na
miejsce zamieszkania, typ szkoly czy liczebnos¢ klas. W badaniu uczestniczy-
o 100 chlopcow i 67 dziewczat, z czego 54 chlopcéw i 35 dziewczat z klas
III gimnazjum, a 46 chtopcow i 32 dziewczat ze szkot podstawowych.

W celu przeprowadzenia analizy uzyskanych wynikéw pomiarowych wyko-
rzystana zostala statystyczna analiza korelacji r-Persona, testy: o rozktadzie
t-Studenta o (n-2) stopniach swobody oraz o rozkladzie normalnym, ktére
postuzyly do weryfikacji hipotez, co pozwolito na okreslenie istotnosci sta-
tystycznej wynikow analizy wspolczynnika korelacji liniowej Pearsona. Sita
zwigzku pomiedzy dwiema analizowanymi zmiennymi okreslona zostala za
pomoca klasyfikacji J. Guilforda.

Wyniki badan

Dane, ktére poddane zostaly obliczeniom i analizie statystycznej, zostaly ze-
brane od uczniéw za pomocy autorskiego kwestionariusza. Podczas analizy
danych dla pytania wartosciujacego dokonalismy podziatu wskazywanych
odpowiedzi na dwie grupy. Pierwsza grupe (WP) stanowily odpowiedzi wy-
stepujace z ranga od jeden do trzy, a druga grupe (WD) stanowity odpowie-
dzi wystepujace z rangg od osiem do jedenascie przy pytaniu z jedenastoma
odpowiedziami. W pytaniach okreslajacych stopien zgadzania si¢ z danym
twierdzeniem réwniez dokonywalismy podziatu calej populacji na dwie grupy
w kazdym pytaniu osobno. Pierwsza grupe (ZW) stanowili respondenci, kto-
rzy okreslali stopien zgodnosci z twierdzeniem, wybierajac na skali 4, 5 oraz
6, a drugg grupe (ZM) stanowily te osoby, ktdre zgodzily si¢ z twierdzeniem,
wybierajac na skali 1, 2 oraz 3.
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Miejsce badanego przedmiotu w kanonie szkolnych przedmiotow

Z analizy uzyskanych danych przedstawionych na wykresie 1 wynika, ze do
najbardziej lubianych przedmiotéw w szkolnym zestawie naleza wychowanie
fizyczne (44,91%), jezyki obce (42,51%) oraz biologia (32,34%). Przedmiot, dla
ktorego przeprowadziliémy badania (wyrézniony innym kolorem na wykresie 1)
znalazt sie na dalszym miejscu i zostal wskazany na pierwszych trzech pozy-
cjach (WP) przez grupe 24,55% respondentdw.
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Wykres 1. Rozklad najczesciej wskazywanych lubianych przedmiotéw przez uczniéow

Rozklady rozrzutu $rédrocznych subiektywnych ocen ucznia w zaleznosci
od $rédrocznych (samo)ocen szkolnych dla przedmiotu matematyka

Wykres 2 przedstawia rozrzut srédrocznej subiektywnej (samo)oceny dokona-
nej przez ucznia w zaleznosci od §rédrocznej oceny wystawionej przez nauczy-
ciela z badanego przedmiotu. Warto$¢ wspoétczynnika kierunkowego rownanie
prostej regresji przedstawionej na wykresie 2 ma warto$¢ dodatnig i wynosi ona
a = 0,85. Oznacza to, Ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy sie
$rednio spodziewac¢ wzrostu srodrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,,a” jed-
nostek z badanego przedmiotu. Wystepuje wiec zaleznos¢ wprost proporcjo-
nalna pomigdzy dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykresie 2 zwigzek
korelacyjny pomiedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim.
Wspotczynnik determinacji r> wynosi 0,767, co oznacza, ze w naszych bada-
niach 23,3% wariancji $rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wy-
jasnione jest innym czynnikiem niz $rédroczna ocena szkolna uczniow.

246



Znaczenie diagnostyki edukacyjnej dla procesu ksztalcenia

6 A r'S A A
a T
R I R I SN S i
g5 A S A A
S
= A
e e
B s aed
© A A AT a A
2 R y=0,85x + 00,8911
g3 A & a a R*=0,767
[} oot
= LA A
a
e 2 A A A
S
<
o
o
&1 A A
[0}
(o} 1 2 3 4 5 6
Srédroczna ocena szkolna

Wykres 2. Rozrzut $srodrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematyki
w zalezno$ci od uzyskanego stopnia szkolnego z badanego przedmiotu

Wykres 3 przedstawia rozrzut srédrocznej subiektywnej (samo)oceny dokona-
nej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez nauczy-
ciela dla grupy uczniéw, ktérzy wskazali, ze zajecia z badanego przedmiotu sg
prowadzone przez nauczyciela z entuzjazmem i pasjg. Wartos¢ wspotczynnika
kierunkowego rownania prostej regresji przedstawionej na wykresie 3 ma
warto$¢ dodatnig i wynosi ona a = 0,7757. Oznacza to, ze przy wzroscie oce-
ny szkolnej o jednostke mozemy si¢ srednio spodziewaé wzrostu §rédrocznej
subiektywnej oceny ucznia o ,,a~ jednostek z badanego przedmiotu.

6 A A A
© 5 A A A
< (1 1 ] e
8 A A . A A
o | et
S 4 A s A
s |\ e y=0,7757x + 1,1697
§ S A R2 =0,7458
=3 A A
£
[ 1.
2
=
2
22
S
Q
S
n-J
N
R
o ~ g
o 1 2 3 4 5 6
$rédroczna ocena szkolna

Wykres 3. Rozrzut $srodrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematyki
w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla zaje¢ z badanego przedmiotu
prowadzonych z entuzjazmem i pasja
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Wystepuje wiec zalezno$¢ wprost proporcjonalna pomiedzy dwiema zmien-
nymi. Obserwowany na wykresie 3 zwigzek korelacyjny pomiedzy dwiema
zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspotczynnik determinacji
r’wynosi 0,7458, co oznacza, ze w naszych badaniach 25,42% wariancji $rod-
rocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest innym czynni-
kiem niz §rédroczna ocena szkolna ucznidw.

Wykres 4 przedstawia rozrzut srédrocznej subiektywnej (samo)oceny dokona-
nej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez nauczy-
ciela dla grupy uczniow, ktdrzy wskazali, ze zaje¢ prowadzone przez nauczyciela
sa bez entuzjazmu i pasji z badanego przedmiotu. Wartos¢ wspoélczynnika kie-
runkowego réwnania prostej regresji przedstawionej na wykresie 4 ma wartos¢
dodatnig i wynosi ona a = 0,8777. Oznacza to, ze przy wzroécie oceny szkolnej
o jednostke mozemy si¢ $rednio spodziewa¢ wzrostu srodrocznej subiektywne;
oceny ucznia o ,a~ jednostek z badanego przedmiotu. Wystepuje wiec zalez-
no$¢ wprost proporcjonalna pomiedzy dwiema zmiennymi. Obserwowany na
wykresie 4 zwiazek korelacyjny pomigdzy dwiema zmiennymi jest zwiazkiem
pelnym. Wspolczynnik determinacji r> wynosi 0,814, co oznacza, ze w naszych
badaniach 18,6% wariancji §rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniow
wyjasnione jest innym czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna ucznidw.
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Wykres 4. Rozrzut §rédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematyki
w zalezno$ci od uzyskanego stopnia szkolnego dla zaje¢ z badanego przedmiotu
prowadzonych bez entuzjazmu i pasji

Wykres 5 przedstawia rozrzut srédrocznej subiektywnej (samo)oceny dokona-
nej przez ucznia w zaleznosci od §rédrocznej oceny wystawionej przez nauczy-
ciela dla grupy uczniéw, ktdrzy wskazali, ze pozytywnie odbieraja nauczyciela
i jego styl prowadzenia zaje¢ z matematyki. Wartos¢ wspoétczynnika kierunko-
wego réwnania prostej regresji przedstawionej na wykresie 5 ma warto$¢ do-
datnig i wynosi ona a = 0,7971. Oznacza to, ze przy wzro$cie oceny szkolnej
o jednostke mozemy si¢ $rednio spodziewa¢ wzrostu srédrocznej subiektywnej
oceny ucznia o ,,a~ jednostek z badanego przedmiotu. Wystepuje wiec zaleznosc¢
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wprost proporcjonalna pomigdzy dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykre-
sie 5 zwigzek korelacyjny pomiedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo
wysokim. Wspotczynnik determinacji r* wynosi 0,77, co oznacza, ze w naszych
badaniach 23% wariancji §rodrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniow
wyjasnione jest innym czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna uczniow.
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Wykres 5. Rozrzut §rédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematyki
w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy uczniéw odbierajacej po-
zytywnie nauczyciela i jego styl prowadzenia zajec¢

Wykres 6 przedstawia rozrzut srodrocznej subiektywnej (samo)oceny dokonanej
przez ucznia w zaleznosci od $rodrocznej oceny wystawionej przez nauczyciela
dla grupy uczniéw, ktérzy wskazali, ze negatywnie odbieraja nauczyciela 1 jego
styl prowadzenia zaje¢ z matematyki.
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Wykres 6. Rozrzut §rodrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematyki
w zalezno$ci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy uczniow odbierajacej ne-
gatywnie nauczyciela i jego styl prowadzenia zajec
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Wartos¢ wspolczynnika kierunkowego réwnania prostej regresji przedstawio-
nej na wykresie 6 ma warto$¢ dodatnig i wynosi ona a = 0,8384. Oznacza to,
ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy si¢ $rednio spodziewac
wzrostu §rodrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,,a” jednostek z badanego
przedmiotu. Wystepuje wiec zalezno$¢ wprost proporcjonalna pomiedzy
dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykresie 6 zwiazek korelacyjny po-
miedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspoétczynnik
determinacji r* wynosi 0,7157, co oznacza, ze w naszych badaniach 28,43%
wariancji §rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest
innym czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna uczniow.

Wykres 7 przedstawia rozrzut $rédrocznej subiektywnej (samo)oceny do-
konanej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez
nauczyciela z matematyki dla grupy uczniéw chetnie uczacych si¢ przedmio-
tow $cistych. Wartos¢ wspolczynnika kierunkowego rownania prostej regresji
przedstawionej na wykresie 7 ma warto$¢ dodatnia i wynosi ona a = 0,7385.
Oznacza to, ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy si¢ $rednio
spodziewa¢ wzrostu $rédrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,,a” jednostek
z badanego przedmiotu. Wystepuje wigc zalezno$¢ wprost proporcjonalna po-
miedzy dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykresie 7 zwigzek korelacyjny
pomiedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspdtczynnik
determinacji r* wynosi 0,6933, co oznacza, ze w naszych badaniach 30,67%
wariancji $rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest
innym czynnikiem niz $rédroczna ocena szkolna uczniow.
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Wykres 7. Rozrzut $srédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematyki
w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy uczniow chetnie uczacych
sie przedmiotow $cistych

Wykres 8 przedstawia rozrzut srédrocznej subiektywnej (samo)oceny dokona-
nej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez nauczy-
ciela z matematyki dla grupy uczniéw chetnie uczacych si¢ przedmiotéw huma-
nistycznych. Warto$¢ wspoétczynnika kierunkowego réwnania prostej regresji

250



Znaczenie diagnostyki edukacyjnej dla procesu ksztalcenia

przedstawionej na wykresie 8 ma warto$¢ dodatnia i wynosi ona a = 0,9631.
Oznacza to, ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy si¢ srednio
spodziewa¢ wzrostu $rodrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,a” jednostek
z badanego przedmiotu. Wystepuje wigc zalezno$¢ wprost proporcjonalna po-
miedzy dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykresie 8 zwigzek korelacyjny
pomiedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspoétczynnik
determinacji r* wynosi 0,5815, co oznacza, ze w naszych badaniach 41,85%
wariancji $rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest
innym czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna uczniow.
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Wykres 8. Rozrzut §rodrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematyki
w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy uczniéow chetnie uczacych
sie przedmiotéw humanistycznych

Wykres 9 przedstawia rozrzut $rédrocznej subiektywnej (samo)oceny doko-
nanej przez ucznia w zaleznosci od $rodrocznej oceny wystawionej przez na-
uczyciela z matematyki dla grupy ZW, ktora twierdzi, ze wykorzystuje zdobyta
wiedze i nabyte umiejetnosci z tego przedmiotu w rozwijaniu swoich zainte-
resowan na poziomie 4, 5, 6. Wartos¢ wspotczynnika kierunkowego réwnania
prostej regresji przedstawionej na wykresie 9 ma warto$¢ dodatnig i wynosi ona
a=0,8032. Oznacza to, ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy sie
$rednio spodziewac wzrostu srodrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,,a” jed-
nostek z badanego przedmiotu. Wystepuje wiec zalezno$¢ wprost proporcjo-
nalna pomiedzy dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykresie 9 zwigzek
korelacyjny pomiedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim.
Wspotczynnik determinacji r?> wynosi 0,7241, co oznacza, Ze w naszych ba-
daniach 27,59% wariancji srodrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniow
wyjasnione jest innym czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna uczniow.
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Wykres 9. Rozrzut $srédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematyki
w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy ZW, okreslajacej wyko-
rzystywanie wiedzy i umiejetnosci w swoich zainteresowaniach na poziomie 4, 5, 6

Wykres 10 przedstawia rozrzut §rédrocznej subiektywnej (samo)oceny doko-
nanej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez na-
uczyciela z matematyki dla grupy ZM, ktora twierdzi, ze wykorzystuje zdobyta
wiedze¢ i nabyte umiejetnosci z tego przedmiotu w rozwijaniu swoich zainte-
resowan na poziomie 1, 2, 3. Warto$¢ wspolczynnika kierunkowego réwnania
prostej regresji przedstawionej na wykresie 10 ma wartos¢ dodatnia i wynosi
ona a = 0,8249. Oznacza to, Ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mo-
zemy sie $rednio spodziewa¢ wzrostu srddrocznej subiektywnej oceny ucznia
0 ,a jednostek z badanego przedmiotu. Wystepuje wiec zalezno$¢ wprost pro-
porcjonalna pomiedzy dwiema zmiennymi.
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Wykres 10. Rozrzut srédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematy-
ki w zalezno$ci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy ZM, okreslajacej wyko-
rzystywanie wiedzy i umiejetnosci w swoich zainteresowaniach na poziomie 1, 2, 3
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Obserwowany na wykresie 10 zwigzek korelacyjny pomiedzy dwiema zmien-
nymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspoélczynnik determinacji r> wynosi
0,7137, co oznacza, ze w naszych badaniach 28,63% wariancji §rodrocznych
subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest innym czynnikiem niz
§rédroczna ocena szkolna uczniow.

Wykres 11 przedstawia rozrzut $rédrocznej subiektywnej (samo)oceny do-
konanej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez
nauczyciela z matematyki dla grupy ZW, ktéra twierdzi, ze sita oddziatywania
nauczyciela na proces uczenia si¢ ma efekt pozytywny i jest na poziomie 4, 5, 6.
Wartos$¢ wspolczynnika kierunkowego réwnania prostej regresji przedstawio-
nej na wykresie 11 ma warto$¢ dodatnig i wynosi ona a = 0,9079. Oznacza to,
ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy si¢ $rednio spodziewac
wzrostu §rodrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,,a” jednostek z badanego
przedmiotu. Wystepuje wiec zalezno$¢ wprost proporcjonalna pomiedzy
dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykresie 11 zwigzek korelacyjny po-
miedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem pelnym. Wspdtczynnik determi-
nacji r* wynosi 0,8117, co oznacza, ze w naszych badaniach 18,83% wariancji
§rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest innym
czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna ucznidw.
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Wykres 11. Rozrzut §rédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematy-
ki w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy ZW okreslajacej site
oddzialywania nauczyciela na proces uczenia si¢ ucznia i jej pozytywny efekt od-
dzialywania na poziomie 4, 5, 6

Wykres 12 przedstawia rozrzut $rédrocznej subiektywnej (samo)oceny do-
konanej przez ucznia w zaleznosci od $§rédrocznej oceny wystawionej przez
nauczyciela z matematyki dla grupy ZM, ktéra twierdzi, ze sita oddziatywania
nauczyciela na proces uczenia si¢ ma efekt pozytywny i jest na poziomie 1, 2, 3.
Warto$¢ wspolczynnika kierunkowego réwnania prostej regresji przedstawio-
nej na wykresie 12 ma warto$¢ dodatnig i wynosi ona a = 0,8156. Oznacza to,
ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy si¢ srednio spodziewac
wzrostu §rédrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,,a” jednostek z badanego
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przedmiotu. Wystepuje wigc zalezno$¢ wprost proporcjonalna pomiedzy
dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykresie 12 zwigzek korelacyjny po-
miedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspoétczynnik
determinacji r* wynosi 0,6824, co oznacza, ze w naszych badaniach 31,76%
wariancji $rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest
innym czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna ucznidw.
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Wykres 12. Rozrzut §rédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematy-
ki w zalezno$ci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy ZM, okreslajacej site
oddzialywania nauczyciela na proces uczenia si¢ ucznia i jej pozytywny efekt od-
dzialywania na poziomie 1, 2, 3

Wykres 13 przedstawia rozrzut srédrocznej subiektywnej (samo)oceny doko-
nanej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez na-
uczyciela z matematyki dla grupy ZW, ktéra twierdzi, ze ma wysokie poczucie
wlasnej skutecznosci w rozwigzywaniu problemow z tego przedmiotu i okresla
je na poziomie 4, 5, 6.

Wartos¢ wspolczynnika kierunkowego réwnania prostej regresji przedstawio-
nej na wykresie 13 ma warto$¢ dodatnig i wynosi ona a = 0,7376. Oznacza to,
ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy si¢ $rednio spodziewa¢
wzrostu §rodrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,,a” jednostek z badanego
przedmiotu. Wystepuje wiec zaleznos¢ wprost proporcjonalna pomiedzy
dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykresie 13 zwigzek korelacyjny po-
miedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspoétczynnik
determinacji r* wynosi 0,691, co oznacza, ze w naszych badaniach 30,9%
wariancji §rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest
innym czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna uczniow.
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Wykres 13. Rozrzut srodrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematyki
w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy ZW, okreslajacej poziom wia-
snej skutecznosci w rozwigzywaniu problemow z tego przedmiotu na poziomie 4, 5, 6

Wykres 14 przedstawia rozrzut $rédrocznej subiektywnej (samo)oceny do-
konanej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez
nauczyciela z matematyki dla grupy ZM, ktdra okresla poczucie wlasnej sku-
tecznosci w rozwigzywaniu problemoéw z tego przedmiotu na poziomie 1, 2, 3.
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Wykres 14. Rozrzut srédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matema-
tyki w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy ZM, okreslajacej
poziom wlasnej skutecznosci w rozwiazywaniu problemow z tego przedmiotu na
poziomie 1, 2, 3

Warto$¢ wspolczynnika kierunkowego réwnania prostej regresji przedstawio-
nej na wykresie 14 ma warto$¢ dodatnig i wynosi ona a = 0,8036. Oznacza to,
ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy si¢ srednio spodziewac
wzrostu §rédrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,,a” jednostek z badanego
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przedmiotu. Wystepuje wigc zalezno$¢ wprost proporcjonalna pomiedzy
dwiema zmiennymi. Obserwowany na wykresie 14 zwigzek korelacyjny po-
miedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspoétczynnik
determinacji r* wynosi 0,5946, co oznacza, ze w naszych badaniach 40,54%
wariancji $rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest
innym czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna ucznidw.

Wykres 15 przedstawia rozrzut §rédrocznej subiektywnej (samo)oceny doko-
nanej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez na-
uczyciela z matematyki dla grupy ZW, ktora okresla realny wplyw nauczyciela
na uczenie si¢ jednostki z matematyki na poziomie 4, 5, 6. Warto$¢ wspol-
czynnika kierunkowego réwnania prostej regresji przedstawionej na wykresie
15 ma warto$¢ dodatnig i wynosi ona a = 0,892. Oznacza to, ze przy wzroscie
oceny szkolnej o jednostke mozemy si¢ $rednio spodziewaé wzrostu $rod-
rocznej subiektywnej oceny ucznia o ,a” jednostek z badanego przedmiotu.
Wystepuje wiec zalezno$¢ wprost proporcjonalna pomiedzy dwiema zmien-
nymi. Obserwowany na wykresie 15 zwiazek korelacyjny pomiedzy dwiema
zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspodlczynnik determinacji
r*wynosi 0,7606, co oznacza, ze w naszych badaniach 23,94% wariancji $réd-
rocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest innym czynni-
kiem niz §rédroczna ocena szkolna uczniow.
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Wykres 15. Rozrzut srédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematy-
ki w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy ZW, okreslajacej realny
wplyw nauczyciela na skutecznos¢ uczenia si¢ jednostki na poziomie 4, 5, 6

Wykres 16 przedstawia rozrzut srédrocznej subiektywnej (samo)oceny do-
konanej przez ucznia w zaleznosci od $rédrocznej oceny wystawionej przez
nauczyciela z matematyki dla grupy ZM, ktéra okresla realny wplyw na-
uczyciela na uczenie si¢ jednostki z matematyki na poziomie 1, 2, 3. Wartos¢
wspolczynnika kierunkowego réwnania prostej regresji przedstawionej na
wykresie 16 ma warto$¢ dodatnig i wynosi ona a = 0,8007. Oznacza to, Ze przy
wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy sie $rednio spodziewa¢ wzrostu
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$rédrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,a” jednostek z badanego przed-
miotu. Wystepuje wiec zalezno$¢ wprost proporcjonalna pomiedzy dwiema
zmiennymi. Obserwowany na wykresie 16 zwigzek korelacyjny pomiedzy
dwiema zmiennymi jest zwigzkiem bardzo wysokim. Wspoétczynnik determi-
nacji r* wynosi 0,7266, co oznacza, ze w naszych badaniach 27,34% wariancji
§rédrocznych subiektywnych (samo)ocen uczniéw wyjasnione jest innym
czynnikiem niz §rédroczna ocena szkolna uczniéw.
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Wykres 16. Rozrzut §rédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematy-
ki w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego dla grupy ZM, okreslajacej realny
wplyw nauczyciela na skutecznos¢ uczenia si¢ jednostki na poziomie 1, 2, 3

Istotnos¢ statystyczna wspolczynnikow korelacji liniowej Pearsona

W celu sprawdzenia, czy zalezno$¢ pomiedzy zmiennymi X i Y z przeprowa-
dzonej n-elementowej proby jest przypadkowa, czy jest prawidlowoscig dla ca-
tej populacji, zostal wykonany test istotno$ci wspotczynnika korelacji liniowej
Pearsona. W wykonywanym tescie zostalo zalozone, ze zmienne X i Y maja
dwuwymiarowy rozktad normalny o nieznanym wspdtczynniku korelacji linio-
wej p dla calej populacji, z ktorej wylosowano n-elementowg probe, dla ktorej
nastepnie wyznaczono warto$¢ parametru wspolczynnika korelacji liniowej
Pearsona r, Hipotezy w przeprowadzanym tescie wygladaja nastepujaco:

Hi:p=0

H:p#0
W celu zweryfikowania sformutowanej powyzej hipotezy zerowej zostat wykorzy-
stany test t o rozkladzie t-Studenta o (n-2) stopniach swobody dla n-elementowej

proby mniejszej od 100 oraz test o rozkladzie normalnym dla n-elementowej
proby wiekszej lub réwnej 100°.

8 M.M. Dtugosz, Analiza danych pomiarowych: Laboratorium V. Podstawy korelacji i regresji, semestr letni
2014/2015, s. 4.
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Test o rozktadzie t-Studenta o (n-2) stopniach swobody:

Test o rozktadzie normalnym:

=

zZ =

Txy

’1—7',%,

9

n—2

Txy \/H 10

’ 1 —r,?y

Przyjmuje sig, ze jezeli statystyka testowa nalezy do obszaru krytycznego lub
a > p, to odrzucamy hipoteze zerowa na rzecz hipotezy pierwszej, co oznacza, ze
korelacja jest istotna. W przypadku gdy statystyka ta nie nalezy do obszaru kry-
tycznego lub a < p, hipoteza zerowa nie jest odrzucana i korelacja nie jest istotna.

Wyniki dotyczace istotnosci statystycznej uzyskanych wspdtczynnikéw kore-
lacji liniowej bez podziatu na plec i z podzialem na plec¢ zostaly przedstawione
odpowiednio w tabelach 11i 2.

Tabela 1. Istotnos¢ statystyczna uzyskanych wspétczynnikow korelacji liniowej bez
podzialy na ple¢

r
2y

sita zwigzku
korelacyjnego

df

/t

Z
emp’ “emp

Z It

kry! “kry

P

Jae
T

Wykres 2

0,87579

bardzo wysoka

167

23,44702

1,645

< 0,001

Wykres 3

0,86362

bardzo wysoka

46

44

11,36305

1,68022

< 0,001

Wykres 4

0,90222

pelna

40

38

12,89582

1,68595

< 0,001

Wykres 5

0,87749

bardzo wysoka

79

77

16,05509

1,66488

< 0,001

Wykres 6

0,84599

bardzo wysoka

36

34

9,25157

1,69092

< 0,001

Wykres 7

0,83265

bardzo wysoka

58

56

11,25133

1,67252

< 0,001

Wykres 8

0,76256

bardzo wysoka

32

30

6,45633

1,69726

< 0,001

Wykres 9

0,85094

bardzo wysoka

67

65

13,06107

1,66863

< 0,001

0,05

Wykres 10

0,84481

bardzo wysoka

100

15,78888

1,645

< 0,001

Wrykres 11

0,90094

pelna

106

21,37546

1,645

< 0,001

Wykres 12

0,82607

bardzo wysoka

61

59

11,25892

1,67109

< 0,001

Wykres 13

0,83126

bardzo wysoka

98

96

14,65172

1,66088

< 0,001

Wykres 14

0,77129

bardzo wysoka

69

67

9,91899

1,66791

< 0,001

Wykres 15

0,87212

bardzo wysoka

102

18,00147

1,645

< 0,001

jasliJusgjach Juspjacigasiifaciijasyjaviijasy o fash fasyfas

Wykres 16

0,85241

bardzo wysoka

65

63

12,93963

1,6694

< 0,001

as

Dla badanej populacji z przeprowadzonej analizy istotnosci statystycznej wspot-
czynnika korelacji liniowej Pearsona r,, na przyjetym poziomie istotnosci a=0,05
wynika, ze korelacja dwdch zmiennych X (Srédroczna ocena szkolna z matema-
tyki) i Y ($rédroczna subiektywna (samo)ocena ucznia z matematyki) jest istotna.

° Tamze, s. 4.

10 Tamze, s. 4.
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Tabela 2. Istotno$¢ statystyczna uzyskanych wspolczynnikow korelacji liniowej
z podzialem na pleé

. sifa zwigzku
ple¢ r, Korelacyjnego N | df |z st 1Z, /6| P o |H/H,
Wrkres 2 K | 0,85134 |bardzo wysoka| 67 | 65 |13,08336 | 1,6686 | < 0,001 H
res
Y M | 0,89629 |bardzo wysoka|100| - |20,21091| 1,645 |<0,001 H,
Wvkres 3 K | 0,82631 |bardzo wysoka| 18 | 16 |5,868516 | 1,7458 | < 0,001 H,
res
Y M | 0,86435 |bardzo wysoka| 28 | 26 | 8,764006 | 1,7056 | < 0,001 H
Wekres 4 K | 0,82631 |bardzo wysoka| 13 | 11 |4,865916 | 1,7958 | 0,001 H,
res
Y M | 0,86435 |bardzo wysoka| 27 | 25 | 8,593815 | 1,7081 | < 0,001 H
Wykres 5 K | 0,86544 |bardzo wysoka| 31 | 29 |9,302235 | 1,6991 | < 0,001 H
res
Y M | 0,89639 |bardzo wysoka| 48 | 46 | 13,71548 | 1,6786 | < 0,001 H
K 10,680331 wysoka 10 | 8 |2,625533| 1,8595 | 0,03 H
Wykres 6
M | 0,86234 |bardzo wysoka| 26 | 24 | 8,343548 | 1,7108 | < 0,001 H
Wykres 7 K | 0,81321 |bardzo wysoka| 18 | 16 |5,589356 | 1,7458 | < 0,001 H
res
¥ M | 0,85013 |bardzo wysoka| 40 | 38 | 9,95219 | 1,6859 | < 0,001 H
K | 0,6577 wysoka 16 | 14 | 3,266896 | 1,7613 | 0,006 H
Wykres 8
M | 0,75307 |bardzo wysoka| 16 | 14 |4,282652| 1,7613 | 0,001 H,
K | 0,8264 |bardzo wysoka| 26 | 24 |7,189904 | 1,7108 | < 0,001 H
Wykres 9 0,05
M | 0,8590 |bardzo wysoka| 41 | 39 | 10,47794 | 1,6848 | < 0,001 H
K | 0,7886 |bardzo wysoka| 41 | 39 | 8,00903 | 1,6848 | < 0,001 H
Wykres 10
M | 0,8813 |bardzo wysoka| 59 | 57 | 14,08013 | 1,672 |< 0,001 H
K | 09161 pelna 46 | 44 | 15,15581 | 1,6802 | < 0,001 H
Wykres 11
M | 0,8624 |bardzo wysoka| 60 | 58 | 12,97409 | 1,6715 | < 0,001 H
K | 0,7216 |bardzo wysoka| 21 | 19 |4,543312| 1,7291 | < 0,001 H
Wykres 12 1
M | 0,9005 pelna 40 | 38 | 12,76527 | 1,6859 | < 0,001 H
K | 0,8491 |bardzo wysoka| 37 | 35 |9,509726| 1,6895 | < 0,001 H
Wykres 13
M | 0,81938 |bardzo wysoka| 61 | 59 | 10,97909 | 1,671 |< 0,001 H
K | 0,64717 wysoka 30 | 28 | 4,492058 | 1,7011 | < 0,001 H
Wykres 14
M | 0,88547 |bardzo wysoka| 37 | 30 | 11,27297 | 1,6972 | < 0,001 H
K | 0,79039 |bardzo wysoka| 43 | 41 |8,261397 | 1,6828 | < 0,001 H,
Wykres 15
M | 0,90903 pelna 59 | 57 |16,46873 | 1,672 | < 0,001 H
K | 0,80847 |bardzo wysoka| 24 | 22 |6,443193 | 1,7171 | < 0,001 H,
Wykres 16
M | 0,87738 |bardzo wysoka| 41 | 39 | 11,41992 | 1,6848 | < 0,001 H,

Pomiedzy dwiema zmiennymi istnieje wiec istotny statystycznie zwigzek kore-
lacyjny, ktorego sila korelacyjna w przypadku wszystkich badanych obszaréw
dla badanej populacji zgodnie z klasyfikacja J. Guilforda jest bardzo wysoka
i pelna. Roznice w sile zwiazku korelacyjnego badanych obszaréw dla badanej
populacji wystepuja w przypadku dokonanego podzialu badanej grupy na ptec.
Sita zwigzku korelacyjnego zmiennych X i Y dla kobiet jest wysoka, bardzo wy-
soka i pelna, a dla mezczyzn jest bardzo wysoka i petna w badanych obszarach.
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Wystepuja te réznice w nastepujacych obszarach: negatywnego odbioru na-
uczyciela i jego styl prowadzenia zaje¢ z matematyki (wykres 6: K — wysoka,
M - bardzo wysoka), chetnie uczacych sie przedmiotow humanistycznych
(wykres 8: K — wysoka, M - bardzo wysoka), grupa ZW, ktéra twierdzi, ze
sita oddzialywania nauczyciela na proces uczenia si¢ ma efekt pozytywny i jest
na poziomie 4, 5, 6 (wykres 11: K - pelna, M - bardzo wysoka), grupy ZM,
ktdra twierdzi, ze sifa oddziatywania nauczyciela na proces uczenia si¢ ma efekt
pozytywny i jest na poziomie 1, 2, 3 (wykres 12: K - bardzo wysoka, M - pel-
na), grupa ZM, ktora okresla poczucie wlasnej skutecznosci w rozwigzywaniu
probleméw z tego przedmiotu na poziomie 1, 2, 3 (wykres 14: K - wysoka,
M - bardzo wysoka), grupa ZW, ktora okresla realny wptyw nauczyciela na
uczenie si¢ jednostki z matematyki na poziomie 4, 5, 6 (wykres 15: K - bar-
dzo wysoka, M - petna). W celu zobrazowania réznic wystepujacych przy sile
zwiazku korelacyjnego zamieszczamy wykres 17, ktéry uwzglednia podzial na
ple¢ danych przedstawionych graficznie na wykresie 6.
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Wykres 17. Rozrzut srédrocznych subiektywnych (samo)ocen ucznia z matematy-
ki w zaleznosci od uzyskanego stopnia szkolnego z podzialem na ple¢ dla grupy
uczniéw odbierajacej negatywnie nauczyciela i jego styl prowadzenia zajec

Na wykresie 17 warto$¢ wspotczynnika kierunkowego réwnania prostej re-
gresji dla kobiet wynosi a = 0,8107, a dla mezczyzn a = 0,8047. Oznacza to,
ze przy wzroscie oceny szkolnej o jednostke mozemy si¢ srednio spodziewac
wzrostu §rodrocznej subiektywnej oceny ucznia o ,,a” jednostek z badanego
przedmiotu dla danej grupy. Wystepuje wigc zalezno$¢ wprost proporcjonalna
pomiedzy dwiema zmiennymi w kazdym przypadku. Obserwowany na wy-
kresie 17 zwigzek korelacyjny pomiedzy dwiema zmiennymi jest zwigzkiem
bardzo wysokim dla mezczyzn i wysokim dla kobiet. Kazda réznica w sile
zwigzkéw korelacyjnych w pozostatych pigciu przypadkach przedstawionych
w tabeli 2 dla obu pici jest zaleznoscia wprost proporcjonalng dla obu pici,
a wspdtczynnik réwnania kierunkowego ma wartos¢ dodatnia.
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Whnioski

Z opracowanej analizy danych pomiarowych wylania si¢ obraz wptywu $rod-
rocznej szkolnej oceny ucznia z matematyki na jego srédroczng subiektywna
samo(oceng) z tego przedmiotu. Wszystkie uzyskane warto$ci wspotezynnika
regresji liniowej r o 53 istotne statystycznie i méwia o wysokiej, bardzo wyso-
kiej, a nawet w niektorych obszarach badanej populacji o pelnej zaleznosci
korelacyjnej. Zachodzi wigc istotny statystycznie zwigzek miedzy srédroczng
subiektywna samo(oceng) ucznia z matematyki (Y) a jego srédroczng oceng
szkolnq z tego przedmiotu (X). W calej badanej populacji bez podzialu na pfec
warto$ci wyliczonych wspotezynnikow r Pearsona wskazujg na to, ze zwigzki
maja bardzo wysoka i petng site. Wspotwystepowanie zmiennej X i zmiennej
Y dla kazdego badanego przypadku ma charakter pozytywny (dodatni znak
wspolczynnika korelacji), co oznacza, ze wraz ze wzrostem §rodrocznej oceny
szkolnej ucznia wzrasta jego subiektywna samo(ocena) $rédroczna z badane-
go przedmiotu. Nalezy mie¢ na uwadze, ze niska srédroczna ocena szkolna
spowoduje w mtodym czlowieku spadek subiektywnej samo(oceny) srodrocz-
nej, co moze oznacza¢ brak wiary w siebie i posiadane umiejetnosci. Ocena
szkolna jest wigc czynnikiem, ktory odgrywa znaczaca role w zyciu mlodego
czlowieka, a z biegiem czasu moze sprawi¢, ze w §wiadomosci uczniow uksztat-
tuje sie przekonanie, Ze jego wiedza i umiejetnosci z danego przedmiotu sa
takie, jaka ocene uzyskali od nauczyciela. Ocena wiec moze odcisngé swoje
pietno w ksztaltowaniu si¢ samooceny uczniéw i beda si¢ z nig utozsamiac, co
potwierdzaja dane, z ktérych wynika, ze 60% uczniéw badanej populacji zga-
dza si¢ ze $rédrocznymi ocenami szkolnymi wystawionymi przez nauczyciela.
Wplyw §rédrocznej oceny szkolnej na §rodroczng samo(oceng) ucznia okazuje
sie by¢ rowniez bardzo istotny niezaleznie od nastepujacych grup: zaréwno
w grupie, ktora okreslala, ze entuzjazm i pasja, z jaka prowadzone sa zajecia
z matematyki, ma pozytywny wplyw na proces uczenia sig, jak i w grupie, dla
ktdrej brak entuzjazmu i brak pasji, z jaka prowadzone sg te zajecia, wplywaja
negatywnie na proces uczenia si¢, nie ma wptywu na bardzo wysoki zwiazek
korelacyjny miedzy zmiennymi X i Y. Dla uczniéw z tych grup ocena szkolna
uksztattowala ich samoocene na temat swoich mozliwo$ci i nie sg w stanie
oceni¢ sie w wiekszosci przypadkéw w zaden inny sposob niz tak, jak do tej
pory byli oceniani. Zaleznos¢ taka obserwuje¢ rowniez dla nastepujacych grup
znajdujacych sie w swoim wyborze po przeciwnych biegunach: pozytywnie
odbieram nauczyciela i jego styl prowadzenia zajec oraz negatywnie odbieram
nauczyciela i jego styl prowadzenia zaje¢, a takze: chetniej ucze si¢ przedmio-
tow Scistych oraz chetniej ucze si¢ przedmiotéw humanistycznych.

Mozemy wiec stwierdzi¢, ze to nie entuzjazm czy brak entuzjazmu, pasja
czy brak pasji w prowadzeniu zaje¢, pozytywny czy negatywny odbiér na-
uczyciela i jego stylu prowadzonych zajec, to, czy ktos lubi przedmioty $ci-
ste, czy humanistyczne, ma wptyw na dokonywang srédroczng subiektywna
samo(ocene¢) ucznia z matematyki. Ten wplyw niezaleznie od podziatu na
ple¢ w tych sprawdzonych w badaniu przypadkach ma $rédroczna ocena
szkolna z tego przedmiotu. Do podobnych wnioskéw dochodzimy réwniez,
badajac nastepujace obszary: stopien wykorzystania zdobytej wiedzy i na-
bytych umiejetnosci z tego przedmiotu w rozwijaniu swoich zainteresowan,
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sifa oddzialywania nauczyciela na uczenie si¢ jednostki, poczucie wlasnej
skutecznosci w rozwigzywaniu problemdéw z matematyki oraz realny wptyw
nauczyciela na skuteczno$¢ uczenia si¢ jednostki. Niezaleznie od podzialu
tylko na grupy ZW i ZM oraz dodatkowego podziatu w tych grupach na pte¢
stwierdzamy, Ze oddzialywanie §rodrocznej oceny szkolnej z matematyki
na subiektywng samo(oceng) $rodroczng ucznia jest bardzo wysokie i nie-
zalezne od wyboru obszaréw, w ktérym przeprowadzono analize. Ponownie
uzyskujemy sytuacje, w ktorej to wpltyw oceny szkolnej, a konkretnie méwigc
nauczyciela, ktory te ocene wystawil, jest istotny dla mtodego czlowieka, bo
na dalszym etapie swojego zycia bedzie sie odnosit do tej oceny.

Mozemy wiec stwierdzi¢, ze wysoka §rédroczna ocena z matematyki powoduje
wzrost srodrocznej subiektywnej samo(oceny) u ucznia z tego przedmiotu, co
uruchamia bodzce, ktére powodujg wzrost wiary uczniéw w siebie, i skutkuje
wzrostem motywacji jednostki. Niska $rédroczna ocena z badanego przed-
miotu to spadek subiektywnej samo(oceny) u ucznia z tego przedmiotu, co
uruchamia bodzce, ktére powoduja spadek wiary uczniéw w siebie, i skutkuje
demotywacja jednostki.

Podsumowanie

Ocena w zyciu kazdego czlowieka ma niewatpliwie ogromne znaczenie.
Ocenianie to nie ograniczenie si¢ tylko i wylacznie do wystawienia stopnia, ale
do rzetelnego monitorowania pracy ucznia oraz przekazywania mu informa-
cji o jego osiagnieciach edukacyjnych, pomagajacych w uczeniu si¢ poprzez
wskazanie, co robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien si¢
uczy¢". Rzetelne ocenianie to znaczy swiadome dzialanie, ma fundamentalne
znaczenie w zyciu adolescenta, ktéory w mlodym wieku poszukuje wzorcow
do nasladowania, a przede wszystkim odnosi si¢ do doswiadczen zyciowych,
ktore zostaly zapisane w najdalszych zakamarkach pamieci, a w razie potrzeby
s3 wydobywane na $wiatlo dzienne. Mamy nadzieje, ze powyzszy tekst zwrdcit
uwage na bardzo znaczacy wplyw oceny szkolnej w nabywanie wiary w swoje
mozliwosci mlodego czlowieka w okresie adolescencji. Wiemy réwniez, ze
ocena pelni takze funkcje odciskajaca pietno w swiadomosci mlodego czlo-
wieka w dalszych etapach jego Zycia, a przede wszystkim ksztaltuje dokonywa-
na przez niego samoocene. Dlatego tez nie pozwolmy, aby szkolna ocena stala
sie tylko bezwartosciowym stopniem, bo ona ksztaltuje mtodego czlowieka.

"' Rozporzgdzenie MEN z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow
i stuchaczy w szkotach publicznych, Dz. U. z 2017 1. poz. 1534 § 12, 5. 3.
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