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Abstrakt

Cilem studie je kriticky reflektovat problematiku plosného testovani zaka
zakladnich skol, ktefi se ucastni prijimaciho fizeni na stfedni $kolu ukonéenou
maturitni zkouskou v Ceské republice.

Problém plosného testovani patndctiletych zaki prostfednictvim Jednotné
prijimaci zkousky (JPZk) na stfedni $kolu ukoné¢enou maturitni zkouskou je
diskutovan pohledem uciteli zdkladnich a stfednich $kol ve vybranych krajich
Moravy v Ceské republice.

Ucitelska verejnost se v kvantitativné orientovaném dotaznikovém Setfeni
vyjadtila k aktudlnimu stavu procesd a néstrojit nové koncepce JPZk na SS
ukoncené maturitni zkouskou a zhodnotila dosavadni zkusenosti s novym
pojetim plosného testovéni zki formou JPZk, jejim vlivem na objektivitu celé
piijimaci procedury na SSa posouzenim, do jaké miry miiZe tato forma testo-
vani zaka prispét ke spravedlivému prijimacimu fizeni.

Abstrakt

Celem studium jest krytyczne spojrzenie na problematyke egzaminu po-
wszechnego dla ucznidéw szkoél podstawowych, ktérzy biorg udzial w postepo-
waniu rekrutacyjnym do szkot srednich konczacych si¢ egzaminem matural-
nym w Republice Czeskie;j.

Problem powszechnego egzaminowania pietnastoletnich uczniéw za posrednic-
twem Jednolitego Egzaminu Wstepnego (JPZk) do szkét srednich konczacych sie
egzaminem maturalnym jest tematem dyskusji nauczycieli szkét podstawowych
i $rednich w wybranych wojewo6dztwach na Morawach w Republice Czeskiej (CR).

Spoteczno$¢ nauczycielska w ilosciowo zorientowanym badaniu ankietowym
ustosunkowala si¢ do aktualnego stanu proceséw i narzedzi nowej koncepcji
JPZk do szkét érednich (SS) koriczacych si¢ egzaminem maturalnym i ocenifa
dotychczasowe do$wiadczenia zwigzane z nowym sposobem powszechnego eg-
zaminowania uczniow w formie JPZk, jego wptyw na obiektywizm calej procedu-
ry naboru do SS i podsumowata, w jakiej mierze ta nowa forma egzaminowania
uczniéw moze si¢ przyczynic do sprawiedliwego prowadzenia procesu rekrutacji.
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1. Egzaminowanie powszechne uczniéow w CR

Szkoly czeskie uzyskaly autonomie od roku 1989, ale na koniecznos¢ i potrzebe
oceny wynikow nauczania w szerszym znaczeniu Republice Czeskiej zwrdcita
uwage OECD (2012), i to z naciskiem na potrzeb¢ wzmocnienia jednolitosci
i komplementarno$ci w obszarze skierowanym na strategie i procedury ocenia-
nia. OECD opracowala rozlegte, krytyczne sprawozdanie (2013) ,,O wynikach
procedur oceniania w odniesieniu do problemu wystepowania tendencji sta-
gnacji w jakosci ksztalcenia uczniéw w czeskich szkolnych realiach” (Malach
i Vicherkova, 2019, s. 38). Egzaminowanie powszechne uczniéw ma na razie
w Republice Czeskiej stosunkowo krotka tradycje. Poczatkowa maturalna
koncepcja egzaminowania powszechnego uczniéw byla przygotowywana
w CR juz od lat 90. XX wieku, ale do wlasciwej realizacji maturalnego egza-
minowania uczniéw na zakonczenie nauki w szkole $redniej doszto dopiero
w roku szkolnym 2011/2012. W tej koncepcji uczniowie skfadali obowigz-
kowy egzamin maturalny z jezyka czeskiego i literatury, a jako dodatkowy
przedmiot egzaminu maturalnego wybierali jezyk obcy albo matematyke.
Maturalny test dydaktyczny miat dwa poziomy trudnosci, z ktérych ucznio-
wie mogli sami wybra¢ poziom trudnosci: podstawowy albo rozszerzony.
Poczatkowego zamierzenia polegajacego na polaczeniu koncepcji egzaminu
maturalnego z egzaminem wstepnym do czeskich szkél wyzszych z réznych
problematycznych przyczyn nie udato si¢ dotychczas zrealizowa¢. Od 2013
roku MSMT i CERMAT zdecydowaly o obiektywizacji egzaminu maturalnego
w ten sposob, ze zostal wprowadzony jeden poziom egzamindw maturalnych,
tzw. model centralnego oceniania egzaminéw i egzaminéw czesciowych zgod-
nie z centralnie obowigzujacymi specjalistycznymi zasadami metodycznymi,
schematami organizacyjnymi i dokladnie ustalonymi kryteriami oceniania
wynikow wszystkich rodzajéow egzaminéw, zaliczanych razem do egzaminu
maturalnego. Wzmocnilo si¢ tez dalsze ksztalcenie nauczycieli i szerszej grupy
pedagogdw w danej dziedzinie. Przez aktualne opublikowanie ustalonych kry-
teridw oceny egzamindw ze wspolnej czesci egzaminu maturalnego i sposobu
ogodlnej oceny idei matury dla danego okresu badawczego w konkretnym roku
szkolnym, caly system bardziej si¢ otworzyl, poniewaz zaprezentowatl sposob
obliczania i opisywania oraz argumentowania wynikéw oceny wspoélnej czesci
egzaminu maturalnego. Dokument pedagogiczny, ktérego trescia sa kryteria
oceny egzamindéw maturalnych w danym okresie badawczym, jest zgodny
z'§ 22 ust. 1 rozporzadzenia nr 177/2009 Sb. o szczegdtowych warunkach kon-
czenia nauki w szkotach $rednich egzaminem maturalnym. Jest wigc ogolnie
widoczne, jakie znaczenie maja poszczegélne, czgsciowe egzaminy maturalne,
na przyklad test dydaktyczny, praca pisemna, egzamin ustny z jezyka czeskie-
go (CJL), i to w proporcji 1 : 1 : 1. Do pozytywnego ukonczenia egzaminu
maturalnego z CJL uczen musi zda¢ wszystkie trzy egzaminy czesciowe zgodnie
z ustalonymi kryteriami. Pozytywna odpowiedz u naszej grupy zawodowej
uzyskuje przede wszystkim koncepcja powszechnego egzaminowania uczniow
w formie maturalnego testu dydaktycznego. ,,CzgSciowy egzamin maturalny
przeprowadzony w formie testu dydaktycznego z przedmiotu jezyk czeski i lite-
ratura oraz przedmiotu jezyk obcy ma zblizong granice akceptacji, na poziomie
44%” (Vicherkova, 2018, s. 25). OECD na biezgco kontroluje jako$¢ ksztalcenia
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w poszczegdlnych krajach i skfania si¢ do opinii i zalecen zmierzajacych do
wzmocnienia zewnetrznej (niezaleznej) oceny szkél. Monitorowanie zamie-
rzen edukacyjnych, celéw, priorytetow i zwigzkow jest kluczowym punktem
wyj$cia efektywnosci dojrzatych systemow ksztalcenia, i to w skali ponadnaro-
dowej, do czego pomocne s3 ,trzy istotne podejscia, czyli doskonatos¢ i row-
nos$¢, zgodnos¢ z rynkiem pracy w warunkach globalizacji swiata, przejscie
ucznia przez system nauczania w ramach nieustannego uczenia si¢” (Malach
i Malcik, 2014). Poniewaz egzamin maturalny do roku szkolnego 2016/2017
byt jedynym, standardowym i unikalnym egzaminem w czeskim systemie
ksztalcenia, to do niego nawigzat dalszy kluczowy egzamin, znajdujacy sie
w gestii CERMAT-u, ktory stanowi przejscie pomiedzy ksztalceniem pod-
stawowym a naukg w szkole $redniej, konczacy sie egzaminem maturalnym,
czyh Jednolity Egzamin Wstepny (JPZk). Po dwuletnim sprawdzeniu pilota-
zowym (2014-2016) w CR w roku szkolnym 2016/2017 zostaly wprowadzone
poszczegolne egzaminy wstepne do szkot srednich konczacych sie egzaminem
maturalnym i wlasnie aktualng problematyka powszechnego egzaminowania
pietnastoletnich uczniéw w pojeciu JPZk dogtebnie interesuje si¢ teraz szero-
ko rozumiana spotecznos¢. W aktualnych strategiach ksztalcenia nacisk jest
kfadziony na wprowadzenie modelowych jednostek ksztalcenia, w ktérych
»W wigkszym stopniu jest wspierana aktywnos¢, niezaleznosc, umiejetnosci
tworcze ucznidw i te, ktdre motywuja uczniéw do samodzielnosci w ich nauce”

(Manék i Svec, 2003, s. 18). Kwestia otwartg jest to, czy nowe pojecie egzami-
nu maturalnego w CR i nowa koncepcja pojmowania JPZk do SS koniczacych
sie egzaminem maturalnym jako narzedzia polityki dydaktycznej spelniaja
zalozenia sprawdzania jakosci ksztalcenia szkolnego, z naciskiem na rozwoj
krytycznego myslenia, strategii czytania, alfabetyzacji funkcjonalnej uczniéw
itp., potrzebnej do zycia w XXI wieku, a takze do znalezienia sobie miejsca na
rynku pracy w dzisiejszym spoleczenstwie.

2. Zainteresowanie spoleczenstwa koncepcja procedury maturalnej
i koncepcja Jednolitego Egzaminu Wstepnego do szkoly sredniej

Jednolity Egzamin Wstepny do szkoly $redniej konczacej sie egzaminem
maturalnym wywoluje znaczne zainteresowanie nie tylko u spotecznosci pe-
dagogicznej, ale i wérdd rodzicow, politykéw, a takze ucznidw i nauczycieli
szkol podstawowych i $rednich w Republice Czeskiej, oczywiscie w kon-
tekscie europejskim. Rowniez Katedra Pedagogiki i Andragogiki Wydzialu
Pedagogicznego Uniwersytetu Ostrawskiego (KPD PdF OU) od dawna inte-
resuje sie aktualnymi problemami praktyki szkolnej, poniewaz kompleksowo
zajmuje si¢ problemami diagnostyki pedagogicznej i ewaluacji, o czym $wiad-
cz3 jej cenione wyniki naukowe i publikacje oraz wnioski z migdzynarodowej
konferencji o nazwie ,Diagnostyka pedagogiczna i ewaluacja’, ktéra ostrawscy
pedagodzy organizuja juz przez dwa dziesigciolecia.

Temat powszechnego egzaminowania uczniéw jest problemem, ktérym zajmuje
sie wiele 0sob z kregéw naukowych, specjalistycznych, szkolnych, spotecznych
i politycznych oraz réznych instytucji. Na zwigzek i wptyw kluczowych egzami-
noéw na system ksztalcenia i na jego uczestnikow wskazuje wiele osdb, poniewaz
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kazdy wazny egzamin wplywa na réznych uczestnikéw pedagogicznej komu-
nikacji, tzn. nauczycieli, dyrektoréw szkol, uczniow, rodzicéw i przedstawicieli
instytucji szkolnych na poziomie regionalnym, krajowym i ponadnarodowym.
Nie chodzi tu tylko o kognitywng tres¢ samych egzaminéw, ale przede wszyst-
kim o ich wplyw (w znaczeniu pozytywnym i negatywnym) na formowanie
stanowisk, zachowan, wyobrazen, motywacji w szerokim spektrum komunika-
cji, co jest zjawiskiem ogolnie akceptowanym. Na washback i impact siegajace
poza granice nauczania uwage zwrocili Pearson (1988), Alderson, Wall (1993),
Cheng, Sun i Ma (2015), Stepamk (2018) i inni. Znacznym postepem w dzie-
dzinie badan pedagogicznych jest jakosciowo zorientowane studium badawcze
Stepanlka (2018), ktore zajmowalo si¢ problemem, jak nauczyciele widzg eg-
zamin maturalny w kontekscie nauki CJL w szkole $redniej i jak to przenika
do ich pracy. Z cz¢sciowego podsumowania badan Stepanlka (2018) wynikato,
ze respondenci ocenili egzamin maturalny na stopien albo oceng, jak w szkole
w skali ocen, na dobry (4). Jednym z argumentéw sredniej oceny maturalne-
go testu dydaktycznego ze strony respondentow (nauczycieli jezyka czeskiego
w szkotach §rednich) bylo to, ze nauczyciele ,,nie chca, aby uczniowie me zdawali
tylko dlatego, Ze nie znajg si¢ na formalnych atrybutach egzaminu’ ’ (Stépanik,
2018, s. 446). Na ten fakt zwracaja rowniez uwage dalsze studia badawcze
(Malach i Vicherkova, 2018) zajmujace si¢ problemem JPZk. ,,Do utrudnien
przy wprowadzaniu JPZk (2018), wedtug wybranej probki respondentéw, moz-
na zaliczy¢ niezrozumienie zadan tekstowych z matematyki i jezyka czeskiego
oraz 11teratury, co jest istotnym czynnikiem wplywaja,cym na przy]e;c:le uczniow
do SS” (Malach i Vicherkova, 2018, s. 50). Oba wyzej wspomniane studia o pro-
blemie przygotowania uczniéw do okreslonego standaryzowanego egzaminu
powszechnego zwracaja uwage na to, ze nauczyciele ZS i SS przyznaja, iz sta-
rajac sig, aby ich uczniowie zdali z powodzeniem oba wspomniane egzaminy,
zmienili spos6b nauczania przedmiotow, z ktérych uczniowie zdajg kluczowe
egzaminy i ktérych wyniki majg wplyw na wynik procedur rekrutacyjnych do
SSi VS. Nauczyciele ZS i SS wykazali, Ze w nauce jezyka czeskiego, matematyki
(ewentualnie jezyka obcego), ¢wicza z uczniami strategie egzaminacyjne, prace
z testami ilustracyjnymi, prace z testami z ubieglych lat, ewentualnie naklaniaja
uczniéw, aby doksztalcali sie sami albo konczyli jeszcze inne kursy przygoto-
wawcze do egzamindw wstepnych, uczyli sie orientacji w pracy z zadaniami te-
stowymi od strony zaréwno formalnej, jak i w zakresie tresci. Jest widoczne,
ze przewaza potrzeba wzmocnienia do$wiadczenia uczniéw pracy z réznymi
rodzajami tekstow i ich zrozumienia z punktu widzenia tresci i formy. Kolejnym
stwierdzeniem w studium (Stépéanik, 2018), jest to, ze ,doswiadczeni praktycy
poczuja wplyw egzaminu maturalnego na swoja prace, ale wigksze doswiadcze-
nie pedagogiczne pozwala im na bardziej elastyczne planowanie i zarzadzanie
naukg, niz ma to miejsce u nauczycieli z mniejsza praktyka (co w koncu odpo-
wiada wynikom badan, ktdre wskazu]a,, ze liberalniejszy styl nauczania maja
nauczyciele z dtuzsza praktyka” (Stépanik, 2018, s. 459).

Kolejnym problemem, na ktéry zwracaja uwage autorzy badan pedagogicz-
nych (Stépanik, 2018) oraz nauczyciele zatrudnieni w szkotach srednich, jest
obnizajacy sie poziom uczniéw szkot srednich. Ocena programéw nauczania
zamieszczona w materiatach, ktére wydaje CERMAT (Cermat, 2015) staje sie
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wiazaca dla tresci nauczania. Niedostatek dobrych zrédel wiedzy do naucza-
nia, ktére korespondowalyby z wymaganiami zaliczenia JPZk i nowego pojecia
egzaminu maturalnego, jest aktualnie widoczny w praktyce pedagogiczne;j.

Stépanik (2018) skoncentrowat sie na ocenie koncepcji egzaminu matural-
nego, ktorej towarzyszyly pomiary trudnodci egzaminu, a z jego czgsciowych
podsumowan wynika, ze ,,ocena trudnoéci egzaminu maturalnego rozni sie
i zalezy bezposrednio od typu szkoly i poziomu jej uczniow’ ’ (Stépanik, 2018,
s. 443). Realizowane przez nas i ilosciowo zorientowane badanie w formie
ankiety skierowaliémy na problem koncepcji egzaminu, konkretnie testu dy-
daktycznego w ramach JPZk.

2.1. Metodologia badan

Celem tego studium jest krytyczne spojrzenie na problematyke powszechnego
egzaminowania uczniéw szkot podstawowych, ktérzy uczestnicza w postgpo-
waniu rekrutacyjnym do szkoly sredniej konczacej si¢ egzaminem maturalnym
w Republice Czeskiej. Problem powszechnego egzaminowania pietnastolet-
nich uczniéw za posrednictwem Jednolitego Egzaminu Wstepnego (JPZk) jest
dyskutowany z punktu widzenia nauczycieli szkét podstawowych i $rednich,
wybranych wojewodztw na Morawach w Republice Czeskie;.

Nauczyciele szkél podstawowych i $rednich w ilosciowo zorientowanym ba-
daniu ankietowym ustosunkowali si¢ do aktualnego stanu procesow i narzedzi
nowej koncepcji JPZk do SS zakonczonych egzaminem maturalnym. Celem ba-
dania jest wigc stwierdzenie, czy nauczyciele 781 SS uwazajg JPZk za dobry krok
w systemie czeskiego nauczania i czy JPZK jest korzystnym czynnikiem wply-
wajacym na obiektywizm wynikéw procedury rekrutacji do SS oraz w jakim
stopniu moze ta forma egzaminowania uczniéw przyczynic si¢ do bardziej spra-
wiedliwego postepowania kwalifikacyjnego przy przyjeciu do szkoly sredniej.

Ankieta dla nauczycieli szkét podstawowych i $rednich zawierata lacznie
13 pytan, z czego 5 pytan pojetych dychotomicznie i 5 pytan skonstruowanych
z pieciopunktowa skalg odpowiedzi. Pytalismy si¢ o koncepcje Jednolitego
Egzaminu Wistepnego, nastepnie o czynniki, ktére majg wplyw na obiektywizm
procesu przyjmowania uczniéw do szkoly sredniej (ze specjalnym uwzgled-
nieniem problematyki JPZKk) i o testowg forme JPZk (jako czynnikéw wply-
wajqcych na sprawiedliwy nabor i postepowanie rekrutacyjne do SS). Schemat

pytan byl skonstruowany z uwzglednieniem zalozonych ram tematycznych
i pytan badawczych. Zajelismy si¢ problemem powszechnego egzaminowania
pietnastoletnich uczniéw na koncu okresu nauki w szkole podstawowej i przy
przejsciu do nauki w szkole sredniej konczacej si¢ egzaminem maturalnym.
Plik pytan sprawdzilismy pilotazowo podczas ankietowania trzech nauczycieli
ze szkoly podstawowej i czterech ze szkoly sredniej.

Do uczestniczenia w badaniu, osobiscie albo droga elektroniczna, zaprosi-
lismy tacznie 650 nauczycieli (i dyrektoréw) z réznych szkot podstawowych
i szkot srednich konczacych sie egzaminem maturalnym. Wybér podmio-
tow do probki respondentéw zrealizowaliSmy w ten sposob, ze z listy szkot
podstawowych i szkét $rednich podlegajacych magistratom wybranych
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miast w wojewddztwach na Morawach (Morawsko-$laskiego, Zyliniskiego,
Ofomunieckiego, Poludniowomorawskiego) wybieraliémy tak, aby zachowac
przyblizong zgodno$¢ w reprezentowaniu kazdej kategorii. W dalszej fazie
badania zwrdcilismy sie elektronicznie do nauczycieli, ktérzy zgodzili sie
uczestniczy¢ w zrealizowanym przez nas ilosciowo zorientowanym badaniu
prowadzonym w formie ankiety, i to droga elektroniczng. Najwi¢ckszy zwrot
ankiet uzyskali$my od nauczycieli szkét podstawowych, potem od nauczycieli
z gimnazjéw, a w mniejszej juz skali od nauczycieli érednich szkét zawodo-
wych konczacych si¢ egzaminem maturalnym. Konicowg probke responden-
tow tworzylto 405 nauczycieli ZS (64,5%) i SS (35,1%), z ktérych 95,1% miato
praktyke pedagogiczng dluzsza od 5 lat, a 4,9% nauczycieli mialo praktyke
pedagogiczng krotsza od 5 lat. W badaniu naukowym uczestniczyto 29,4%
mezczyzn i 70,6% kobiet. W badaniu w wigkszosci braly udzial nauczycielki
z bardzo dtugg praktyka. Wszyscy nauczyciele szkét podstawowych uczyli na
2. stopniu Z8.

Zapoznalismy respondentéw z celem badania, zapewnilismy ich o anoni-
mowosci uzyskanych informacji oraz o anonimowym przetwarzaniu uzy-
skanych danych. Badanie ankietowe realizowalismy w drodze elektronicznej
(e-mailem) w maju 2019. Uzyskane dane opracowaliémy za pomocg statystyki
1. stopnia z graficzng wizualizacja w danym programie.

2.2. Wybrane wyniki badan

Wyktadnie wybranych wynikéw badan naukowych segmentujemy wedlug
poszczegolnych obszaréw problemowych, na ktére nauczyciele odpowiadali
i ktére wynikajg ze struktury badania ankietowego.

Nauczyciele i dyrektorzy szkét podstawowych i srednich zostali zaproszeni do
udzialu w badaniu ankietowym w nastgpujacy sposob:

Szanowna Pani Kolezanko, szanowny Panie Kolego,

zwracamy si¢ do Panstwa z prosba o udzielenie odpowiedzi na dziesi¢¢ pytan od-
noszacych sie do problematyki Jednolitego Egzaminu Wstepnego do szkot $red-
nich konczacych sie egzaminem maturalnym. Ten egzamin budzi znaczne zainte-
resowanie wsrod nauczycieli, grona rodzicéw i politykéw. Chetnie wigczylibySmy
si¢ do dyskusji nad jego sensem, pojeciem i miejscem w postepowaniu kwalifika-
cyjnym przy przyjeciach do szkét Srednich poprzez wyniki badania ankietowego
uzyskane od Panstwa - nauczyc1e11 2. stopnia ZS i szkoét $rednich, ktére beda
wynika¢ z Pafistwa doswiadczen i opinii. Katedra Pedagogiki i Andragogiki PdF
OU wybiera te droge do wlaczenia si¢ do badania aktualnych probleméw praktyki
szkolnej, poniewaz kwestiami diagnostyki pedagogicznej i ewaluacji zajmuje si¢
juz od dawna i od ponad dwudziestu lat organizuje miedzynarodowe konferencje
w tym zakresie. Wnioski z ostatnich trzech edycji konferencji mozna uzyskac pod
adresem: http://konference.osu.cz/pdae/15_vystupy-z-konference.html. Ankieta
jest anonimowa. Dziekujemy Panstwu uprzejmie za udzielone odpowiedzi. O wy-
nikach badan poinformujemy Panstwa w formie krétkiej wiadomosci.
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3. Wykladnia poszczegolnych pytan badawczych w zakresie obszarow
problemowych

3.1. Wprowadzenie aktualnego pojecia JPZk do SS (konczacych si¢ egza-
minem maturalnym) wybrani nauczyciele ZS i SS uwazaja za dobry krok, co
wynika z pozytywnych odpowiedzi 79,5% respondentow (z calkowitej liczby
405 respondentow, ktorzy uczestniczyli w badaniu naukowym). Tylko 20,5%
respondentéw odpow1ed21alo, ze nie uwaza wprowadzenia aktualnego pojecia
JPZk do SS (koriczacych sie egzaminem maturalnym) za dobry krok.

TAK

Wykres 1. Wyniki odpowiedzi respondentow

Na dychotomicznie skonstruowane pytanie, czy wprowadzenie JPZk do SS
konczacych si¢ egzaminem maturalnym jest dobrym krokiem, respondenci
odpowiedzieli nastepujaco:

odpowiedz: tak (co stanowi 79,5%)
odpowiedz: nie (co stanowi 20,5%).

3.2. Wprowadzenie aktualnego pojecia JPZk do SS (konczqcych sie egzami-
nem maturalnym) wybrani nauczyciele ZS$ i SS uwazaja za narzedzie, ktére
moze zwigkszy¢ obiektywno$¢ calej procedury kwalifikacyjnej. Z 405 od-
powiedzi respondentéw wynikato, ze za dobre (44,4% odpowiedzi responden-
téw) i bardzo dobre (19,3% odpowiedzi respondentéw) obiektywne narzedzie,
ktére moze zwigkszy¢ obiektywnos¢ calej procedury kwalifikacyjnej do SS,
uwaza ten egzamin tacznie 63,7% nauczycieli ZS i SS.

200

180 (44,4 %)
150

100

77 (19 %)

Wykres 2. Wyniki odpowiedzi respondentow
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W pieciopunktowej skali badania ankietowego nauczyciele z ZS i SS zazna-
czyli odpowiedz na pytanie, ktore dotyczylo cyfrowego wyrazenia (stopnia),
jak JPZk moze si¢ przyczyni¢ do sprawiedliwego prowadzenia postgpowania
kwalifikacyjnego. Respondenci odpowiedzieli nastepujaco:

odpowiedz minimalnie: 25 respondentdw, co stanowi 6,2%

odpowiedz malo: 45 respondentow, co stanowi 11,1%

odpowiedz $rednio: 77 respondentdw, co stanowi 19,0%

odpowiedz duzo: 180 respondentéw, co stanowi 44,4%

odpowiedz bardzo duzo: 78 respondentow, co stanowi 19,3%.

3.3. Wprowadzenie aktualnego pojecia JPZk do SS (koniczacych sie egza-
minem maturalnym) wybrani nauczyciele ZS i SS uwazaja za sprawiedliwie
ustawione narzedzie postepowania kwalifikacyjnego, co wynikalo z odpo-
wiedzi respondentdw, poniewaz razem za sprawiedliwe narzedzie postepowa-
nia kwalifikacyjnego w duzym (41,5% odpowiedzi respondentéw) i w bardzo
duzym stopniu (24,4% odpowiedzi respondentéw) uznalo JPZk w sumie
65,9% nauczycieli ZS i SS.

200

99 (24,4 %)

62 (15,3 %)

46 (11,4 %)

30 (7.4 %)

1 2 3 - 5

Wykres 3. Wyniki odpowiedzi respondentow

W pieciopunktowej skali badania ankietowego nauczyciele z ZS i SS zazna-
czyli odpowiedz na pytanie: ,W jakim stopniu JPZk moze si¢ przyczynic¢ do
sprawiedliwego postepowania kwalifikacyjnego?” Respondenci odpowiedzieli
nastepujaco:

odpowiedz minimalnie: 30 respondentéw, co stanowi 7,4%

odpowiedz malo: 46 respondentow, co stanowi 11,4%

odpowiedz $rednio: 62 respondentdw, co stanowi 15,3%

odpowiedz duzo: 168 respondentéw, co stanowi 41,5%

odpowiedz bardzo duzo: 99 respondentéw, co stanowi 24,4%.

4, Podsumowanie

Tekst prezentowal refleksje dotyczace wybranych opinii nauczycieli szkot
podstawowych i szkét $rednich na terenie czterech morawskich wojewddztw
Republiki Czeskiej i jego celem bylo zwrécenie uwagi na problematyke po-
wszechnego egzaminowania pietnastoletnich uczniéw za posrednictwem
Jednolitego Egzaminu Wstepnego (JPZk) do szkét srednich konczacych sie
egzaminem maturalnym.
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Z pytah badawczych wynika, ze wybrani nauczyciele ZS i SS w Republice
Czeskiej uwazajg JPZk za dobry krok w aktualnym systemie ksztalcenia w cze-
skim kontekscie pedagogicznym.

Wprowadzenie aktualnego pojecia JPZk do SS koniczacych sie egzaminem
maturalnym, nauczyciele ZS i SS uwazajg za narzedzie, ktére moze zwigkszy¢
obiektywizm calej procedury przechodzenia z ZS do SS.

Nastepnie widac, ze zgodnie z opinig wybranej probki respondentow (nauczy—
cieli ZS i nauczycieli SS) aktualne pojmowanie JPZk do SS mozna uwazaé za
narzedzie, ktdre poprawi sprawiedliwos¢ catej procedury kwalifikacyjne;.

W tym studium rozwazali$my i dyskutowalismy opisane wyjscia ilosciowo zo-
rientowanego badania, ktére wynikaja z monitorowania powszechnego egza-
minowania wybranych uczniéw 9 klas szkét podstawowych za posrednictwem
JPZk na terenie wojewddztw morawskich (Morawsko-Slgskiego, Zyliniskiego,
Potudniowomorawskiego, Otomunieckiego) w Republice Czeskiej, zgodnie
z pogladami wybranych nauczycieli ZS i SS.
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