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Doswiadczenia z eksperymentowaniem
w szkolnych projektach wyréwnywania dysproporcji
w jakosci ksztalcenia na poziomie ogélnym

Kontekst badan

W ramach Umowy Partnerskiej Rzadu RP z Komisja Europejska na lata
2014-2020, opisujacej miedzy innymi zasady finansowania projektow edu-
kacyjnych, sformulowano Cel tematyczny 10, tj. Inwestowanie w ksztalcenie,
szkolenie oraz szkolenie zawodowe na rzecz zdobywania umiejetnosci i ucze-
nia sie przez cate Zycie.

Realizacji tak sformutowanego celu majg stuzy¢ migdzy innymi dzialania w za-
kresie zwigkszenia powigzania systemu edukacji i umiej¢tnosci osob z potrze-
bami rynku pracy, lepszy dostep do wysokiej jakosci ustug edukacyjnych dostar-
czanych na rzecz grup o specjalnych potrzebach i poprawa jakosci ksztalcenia,
w tym poprawa dostepnosci, efektywnosci i innowacyjnoséci. Podniesienie
jakosci ksztalcenia ogélnego i edukacji przedszkolnej ma si¢ odbywac miedzy
innymi poprzez wyposazenie lub doposazenie w nowoczesny sprzet i materialy
dydaktyczne pracowni, zwlaszcza matematycznych i przyrodniczych.

W Umowie Partnerskiej uzasadniono przyjety kierunek interwencji w naste-

Pujacy sposob:
Wyposazenie lub doposazenie w nowoczesny sprzet i materialy dydaktyczne
pracowni, zwlaszcza matematycznych i przyrodniczych, w szkofach podstawo-
wych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych stanowi istotny czynnik wzbudza-
jacy zainteresowanie uczniéow przedmiotami matematyczno-przyrodniczymi
i wspierajacy wybor $ciezki edukacyjnej zwigzanej z naukami $cistymi, za$
w diuzszej perspektywie zwigkszajacy liczbe studentow na tych kierunkach.

Inwestowanie w pracownie przedmiotowe (laboratoria przyrodnicze) jest reali-
zowane za posrednictwem szesnastu Regionalnych Programéw Operacyjnych
(RPO) przy wsparciu dzialan w ramach Programu Operacyjnego Wiedza
Edukacja Rozwoj (PO WER).

W zalozeniach ww. programoéw dzialaniom stuzacym zapewnieniu korzysta-
nia z nowoczesnej bazy dydaktycznej przez uczniéw maja towarzyszy¢ dodat-
kowe dzialania, tj.

1. szkolenia nauczycieli w zakresie korzystania z laboratoriéw przyrodni-
czych oraz wykorzystania metody eksperymentu naukowego na lekcjach
oraz w kierunku wykorzystania szkolnej przestrzeni i przedmiotéw co-
dziennego uzytku do przeprowadzania eksperymentéw naukowych;
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2. zajecia dodatkowe dla uczniéw stuzace ksztaltowaniu:
a. zainteresowania naukami $cistymi,
b. umiejetnosci miekkich pozadanych przez pracodawcéw (analiza,

wnioskowanie),

c. motywacji uczniow do nauki poprzez eksperymenty/doswiadcza-
nie/obserwacje,

d. umiejetnosci wnioskowania i analizy, rozwigzywania problemoéw
pracy w zespole.

W wojewodztwie lubuskim ww. dzialania prowadzone s3 w ramach RPO
Lubuskie 2020, Dziatania 8.2 Wyréwnywanie dysproporcji w jakosci ksztatcenia
na poziomie ogélnym oraz dostosowanie oferty edukacyjnej do potrzeb uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych i zdrowotnych.

Opisane w artykule doswiadczenia dotycza szkolnych projektéw realizowa-
nych w latach 2016-2017 w ramach Poddziatania 8.2.1 Wyréwnywanie dys-
proporcji w jakosci ksztatcenia na poziomie ogolnym oraz dostosowanie oferty
edukacyjnej do potrzeb uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych i zdro-
wotnych — projekty realizowane poza formutg ZIT.

Poddziatanie 8.2.1 zostalo zrealizowane w trybie konkursowym. Uprawnieni
wnioskodawcy, tj. miedzy innymi organy prowadzace szkoly, w uzasadnieniu
wnioskéow o dofinansowanie i realizacji projektéw w wyborze wyposazenia
pracowni przyrodniczych i tematyki szkolen powinni kierowac si¢ reko-
mendacjami MEN oraz wynikami wczesniej prowadzonych badan migdzy
innymi przez Instytut Badan Edukacyjnych (IBE), Centrum Nauki Kopernik
(CNK), Osrodek Rozwoju Edukacji (ORE) w ramach projektéw systemowych
Priorytetu III Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki 2008-2014. Kryterium
dostepu do konkursu bylo uzyskanie przez szkote skladajacg wniosek o srodki
w egzaminach zewnetrznych $rednich wynikéw punktowych ponizej $redniej
wojewddzkiej. Na etapie opracowania diagnozy potrzeb w zakresie wyposaze-
nia, tematyki szkolen dla nauczycieli i zaje¢ z uczniami projektodawcy mogli
skorzystac z pomocy partneréw, np. osrodkéw doskonalenia nauczycieli.

Autor artykutu uczestniczyl w latach 2014-2017 w opracowaniu zalozen ww.
diagnoz na etapie konsultacji zatozen RPO, sporzadzat diagnozy potrzeb szkot
na zamoéwienie JST oraz realizowal szkolenia dla nauczycieli zaplanowane
w ramach czterech projektow, w dziewigciu szkotach wojewddztwa lubuskie-
go polozonych poza obszarami funkcjonalnymi Zielonej Gory i Gorzowa
Wielkopolskiego, realizowanych w ramach Poddziatania 8.2.1.

Tematyka zamawianych w ODN ZG szkolen dotyczyta miedzy innymi zasto-
sowania metody badawczej i eksperymentu w nauczaniu przedmiotéw przy-
rodniczych. Szkoleniom towarzyszyty badania potrzeb szkoleniowych uczest-
nikéw oraz ocena wzrostu kompetencji nabytych przez uczestnikéw w trakcie
szkolen. Artykul stanowi podsumowanie doswiadczen i refleksji autora nad
efektywnoscig realizowanego programu.
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Problem badawczy

W jakim stopniu realizacja projektow w ramach Poddzialania 8.2.1 przyczynia
sie do upowszechnienia zastosowan metody badawczej na zajeciach z przed-
miotéw przyrodniczych w szkotach uczestniczacych w programie?

Hipotezy
1. Nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych szkél podstawowych i gim-
nazjow sg odpowiednio przygotowani do pracy z uczniami metoda na-
ukowg.
2. Zakupione w ramach zrealizowanych projektow szkolnych wyposa-
zenie pracowni przyrodniczych pozwoli na efektywna realizacje zajec
z uczniami z wykorzystaniem metody badawcze;j.

Plan doswiadczenia

Weryfikacja hipotez wymagata zastosowania baterii narzedzi stuzacych bada-
niu wiedzy oraz opinii nauczycieli - uczestnikéw szkolen. W celu zbadania
poziomu wiedzy uczestnikdéw zaprojektowano niestandaryzowany, 25-zada-
niowy test zlozony z zadan otwartych, ktéry zastosowano w trakcie szkolen na
wej$ciu i na wyjsciu.

W celu zapewnienia trafnosci programowej narzedzi badawczych plany testow,
stuzacych badaniu wybranych kompetencji uczestnikéw szkolen, opracowano
na podstawie celéw/ tresci wniosku projektowego. W planie testu i konstrukeji
zadan testu przyjeto zalozenie, ze w wyniku realizacji projektu uczestnik obje-
ty wsparciem uzyska kompetencje wskazane w tabeli 1.

Tabela 1. Plan i wyniki testu na wejsciu

j iej §¢é Numer | Maksymal- . ‘e
Ip. Badan.a kompetencja / umiej¢tnosc e o sima Rozzx:??:::gfsc
Uczestnik: w tescie punktéw
wyjasnia, czym jest i jakie ma zasto-
1. | sowania metoda naukowa, wymienia ele- 1,25 5 0,3
menty skladajace si¢ na metode naukowsa
5. | Wyjasnia, planuje doswiadczenia, 2,3,4,5, 15 0.4
" | eksperymenty oraz obserwacje 6,26 ’
3 okresla mozliwe sposoby zbierania ” 3 0.6
" | wynikéw i
wyjasnia, na czym polega analiza wyn-
4. |ikow oraz czym rézni wnioskowanie od 8 2 0,6
analizy wynikéw
5 sprawnie przygotowuje zestawy 10, 14, 15, 71 03
" | do$wiadczalne 16,17,18, 19 ’
6. | sprawnie przeprowadza pomiar, 11,12, 13, 12 0.5
" | obserwacje, do$wiadczenie, eksperyment | 20, 21, 22 ’
7 potrafi pracowaé w zespole metoda 9.23 24 7 0.4
" | projektow T ’
Razem 67 0,4
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W celu zbadania opinii nauczycieli i dyrektoréw szkot uczestniczacych w szko-
leniach zaplanowano wywiad zogniskowany, ktéry przeprowadzono w ramach
rozpoznania potrzeb szkoleniowych grup, na poczatku kazdego ze szkolen.

Wywiad koncentrowat si¢ wokoét nastepujacych zagadnien:

« znajomos¢ celéw i zatozen wlasnego projektu, w szczegdlnosci w zakre-
sie stosowania metody badawczej, obserwacji, dos§wiadczen, ekspery-
mentow;

« znajomos¢ publikacji i rekomendacji MEN, ORE, IBE, CNK dotycza-
cych ww. metod oraz listy zalecanych pomocy dla szkolnych pracowni
przyrodniczych;

« stopien wplywu nauczycieli i dyrektoréw na wybdr zakupionych pomo-
cy dydaktycznych i tematyki szkolenn w ramach projektow;

o stopien wplywu nauczycieli i dyrektorow na planowany harmonogram
realizacji projektu;

o doswiadczenia nauczycieli w opracowaniu scenariuszy i programow
zaje¢ z zastosowaniem metody badawczej (obserwacji, doswiadczen,
eksperymentéw) w pracy z uczniami;

o ocena trafnosci doboru pomocy dydaktycznych na listach zakupdéw
z punktu widzenia potrzeb nauczycieli i uczniéw stosujacych metode
naukowg w praktyce;

« ocena liczby zamoéwionych zestawow do eksperymentowania i egzem-
plarzy pomocy dydaktycznych stuzacych do prowadzenia eksperymen-
tow z punktu widzenia potrzeb ich zastosowania w pracy zespotow
2-6-osobowych.

Przebieg doswiadczenia

Zaplanowane badania kompetencji i opinii przeprowadzono w okresie od
wrzesnia 2016 r. do czerwca 2017 r. na podstawie proby ok. 50 dyrektoréw
szkot i nauczycieli — uczestnikéw szkolen zaplanowanych w czterech projek-
tach, realizowanych na rzecz dziewigciu szkét podstawowych i gimnazjow wo-
jewodztwa lubuskiego. Badanie kompetencji uczestnikow szkolen na wejsciu
wykonano w maksymalnie przyjazny sposob, omawiajac tre$¢ testu i umozli-
wiajac uzupetnienie odpowiedzi w tescie w ciggu kilku dni dzielacych pierw-
szy dzien szkolenia od kolejnego. Badanie kompetencji na wyjsciu badano tym
samym narzedziem w ostatnim dniu szkolenia.

Wywiady zogniskowane dotyczace doswiadczen i opinii nauczycieli prowadzo-
no w trakcie szkolen. W kilku przypadkach przeprowadzono odrgbne wywia-
dy z dyrektorami szkot i jednostek odpowiadajacych za wdrozenie programu.

Spostrzezenia

o Poziom kompetencji nauczycieli w zakresie stosowania metody badawczej

Badania kompetencji nauczycieli uczestniczacych w szkoleniach, przepro-
wadzone na wejsciu wykazaly, ze wigkszos¢ umiejetnosci wymaganych od
nauczyciela, wykorzystujacego w praktyce doswiadczenia i eksperymenty
W nauczaniu, to zadania trudne.
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W tabeli 1 zamieszczono wskazniki rozwigzywalnosci w zadaniach testu do-
tyczacych poszczegolnych grup kompetencji / umiejetnosci, ktérych nabycie
zakladano w Poddzialaniu 8.2.1.

Stwierdzono, ze zagadnienia, ktore sprawiajg nauczycielom najwieksza trud-
nos¢, to rozumienie, czym jest metoda naukowa, eksperyment, dos§wiadczenie
oraz praktyczne umiejetnosci z zakresu odpowiedniego doboru i przygotowa-
nia zestawow do ¢wiczen, planowania, organizacji i ewaluacji zajec.

Z przeprowadzonych wywiadéw wynika, ze potrzebne jest dalsze ksztalcenie
umiejetnosci nauczycieli w zakresie wykorzystania przyktadéw dobrych praktyk
zastosowania eksperymentow, opracowania odpowiedniej dokumentacji zaje¢
z wykorzystaniem metody eksperymentu, takiej jak: scenariusze zaje¢, instruk-
cje dla uczniéw, karty informacji zwrotnej, opisy sposobu zestawiania i prezen-
tacji wynikow, planéw i narzedzi diagnozy osiggnie¢ praktycznych uczniow itp.
Wielu nauczycieli szkét podstawowych deklaruje potrzeby doskonalenia zawo-
dowego w zakresie warsztatu pracy i metodyki przedmiotéw przyrodniczych.

W ramach opisanych wyzej projektow zaplanowano 8-10-godzinne szko-
lenia dla nauczycieli w zakresie metodyki eksperymentowania prowadzone
w szkotach, w grupach ztoZonych z nauczycieli réznych specjalnosci. Pomimo
zmierzonego na wyjsciu znaczacego wzrostu kompetencji uczestnikow szko-
len zaplanowane w programach dzialanie jest zupelnie nieadekwatne do skali
i zakresu, stwierdzonych w badaniu, realnych potrzeb szkoleniowych nauczy-
cieli przedmiotéw przyrodniczych.

« Kompetencje nauczycieli i dobdr wyposazenia a sposéb organizacji projektow

Projektodawcy, ktérymi najczesciej byly organy prowadzace (JST) lub niepu-
bliczne firmy zewnetrzne (czgsto spoza wojewddztwa), na etapie przygotowa-
nia wniosku projektowego, mieli obowiazek sporzadzenia dokumentu zawie-
rajacego diagnoze potrzeb szkot w zakresie wyposazenia, tematyki szkolen dla
nauczycieli i tematyki zaje¢ dla uczniow.

W praktyce zadna z dziewieciu zbadanych szkot na etapie planowania nie
zaprosila do wspdtpracy lokalnych osrodkéw doskonalenia nauczycieli, samo-
dzielnie lub za posrednictwem wnioskodawcy opracowata diagnoze, a nastep-
nie negocjowala planowane zakupy z instytucja, ktora ogltaszata konkurs.

Z wywiadéw wynika, ze szkoly, ktore spelnitly wstepne kryteria formalne,
rzadko podejmowaly negocjacje np. w zakresie doboru rodzaju i liczby wypo-
sazenia, zgadzajac si¢ bez walki na zaproponowane ciecia w projektach.

Z wywiadéw wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli nie znata i nie
zapoznala si¢ z wytycznymi w sprawie wyposazenia pracowni przyrodniczych
MEN i podstawowymi publikacjami IBE, ORE, CNK wskazanymi ponizej
w Bibliografii.

Wobec niewielkiej swiadomosci celéw programu oraz w wigkszosci niskich
kompetencji nauczycieli uczestniczacych w projekcie dobér pomocy dydak-
tycznych z punktu widzenia mozliwosci zapewnienia warunkéw do ekspery-
mentowania wspdlnie z uczniami byl zazwyczaj nietrafny. Listy zakupow dla
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szkot zwieraly wiele pomocy, ktére co prawda moga stuzy¢ upogladowieniu
lekeji i prezentacjom prowadzonym przez nauczyciela, jednak rodzaj i liczba
zakupionych pomocy sa niewystarczajace do prowadzenia eksperymentéw
w zespolach uczniowskich. W praktyce decyzje o ostatecznym ksztalcie list
wyposazenia pracowni przyrodniczych podejmowali zazwyczaj urzednicy JST
na poziomie gmin, powiatow i wojewddztwa.

Z prowadzonych badan kompetencji nauczycieli oraz wywiadow wynika, ze
nauczyciele na etapie planowania i realizacji zaje¢ z uczniami zazwyczaj mie-
li niskg swiadomos¢ potrzeby zastosowania metody naukowej, obserwacji,
doswiadczen, eksperymentéw. W wiekszos$ci zbadanych szkot wiedze na ten
temat uzyskiwali zgodnie z harmonogramem projektu, dopiero na jego zakon-
czenie, w trakcie szkolen organizowanych w maju i czerwcu (sic!).

Z przeprowadzonych wywiadéw wynika, ze harmonogramy zadan projektéw
podporzadkowano w wigkszosci logice konstruowania i rozliczania budzetéw
jednostek publicznych oraz wymogom proceduralnym zaméwien publicznych.
Przetargi na wyposazenie przeciagaly sie w nieskoniczonos¢ i czgsto wymagaty
powtarzania, zaburzajac planowany tok realizacji projektu.

W zbadanych szkotach w praktyce realizowano trzy modele procedur i har-
monogramow dziatan projektowych, z ktérych kazdy posiada znaczace wady
z punktu widzenia celow, jakie zakladal program.

MODELI

BADANIE POTRZEB SZKOLENIA ZAKUP POMOCY ZAJECIA
SZKOt DLA NAUCZYCIELI DYDAKTYCZNYCH DLA UCZNIOW

Procedure wg Modelu I zastosowano w czterech szkofach, co skutkowalo
dobrym przygotowaniem nauczycieli i wysoka swiadomoscig celéw projektu
na etapie planowania zaje¢ z uczniami. Wadg takiego rozwigzania byta niska
swiadomos$¢ celéw projektu na etapie przygotowania wniosku projektowego,
czgsto niska trafnos$¢ doboru wyposazenia oraz brak mozliwosci wykorzysta-
nia w trakcie szkolen planowanego do zakupu wyposazenia.

MODELII

BADANIE POTRZEB ZAKUP POMOCY ZAJECIA SZKOLENIA
SZKOL DYDAKTYCZNYCH DLA UCZNIOW DLA NAUCZYCIELI
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Procedur¢ wg Modelu II zastosowano w dwdch szkotach. Zaletg takiego roz-
wigzania byl dostep do zakupionego wyposazenia na etapie realizacji zaje¢
z uczniami. Wadg takiego rozwigzania byla niska §wiadomos¢ celéw projektu
na etapie przygotowania wniosku projektowego oraz czesto niska trafnos¢ do-
boru wyposazenia.

MODEL III

BADANIE POTRZEB ZAJECIA ZAKUP POMOCY SZKOLENIA
SZKOL DLA UCZNIOW DYDAKTYCZNYCH DLANAUCZYCIELI

Procedure wg Modelu III zastosowano w trzech szkotach. Wadg takiego roz-
wiazania byl czesto brak dostepu do zakupionego wyposazenia na etapie reali-
zacji zajec z uczniami, niska sSwiadomos¢ celow projektu na etapie przygotowa-
nia wniosku projektowego oraz czesto niska traftno$¢ doboru wyposazenia.

Weryfikacja hipotez

Analiza wynikéw badan pozwala na zweryfikowanie przyjetych na wstepie
hipotez oraz stwierdzenie, ze:

«  Wielu nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych z badanych szkét pod-
stawowych i gimnazjow nie jest odpowiednio przygotowanych do pracy
z uczniami metodg naukows.

» Tylko niewielka czg¢$¢ zakupionego w ramach zrealizowanych projektow
szkolnych wyposazenia pracowni przyrodniczych pozwoli na efektywna
realizacje zaje¢ z uczniami, z wykorzystaniem metody badawczej.

Whnioski

1. Badanie wykazalo, ze ze wzgledéw proceduralnych i organizacyjnych,
realizacja wielu projektéw w ramach Poddzialania 8.2.1 w niewielkim
stopniu przyczynila si¢ do upowszechnienia zastosowan metody ba-
dawczej na zajeciach z przedmiotéw przyrodniczych w szkofach uczest-
niczacych w programie.

2. Zastosowane w projektach na etapie diagnozy oceny potrzeb szkol, na-
uczycieli i uczniow byly zazwyczaj mato trafne z punktu widzenia zato-
zen przyjetych w programach.

3. Kluczowym problemem w zakresie upowszechnienia metody badaw-
czej w szkotach nadal s kompetencje, motywacje oraz sposéb organi-
zacji pracy nauczycieli. Jako$¢ wyposazenia ma tutaj znaczenie drugo-
planowe.

4. Zbadany niski poziom kompetencji nauczycieli w zakresie stosowania
metody badawczej, brak partycypacji nauczycieli w planowaniu dzialan
projektowych oraz czesto brak swiadomosci celéw programu obnizaja
jego efektywnos¢.
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Rekomendacje

Zaprezentowane powyzej badanie ze wzgledu na niewielki zasieg i wielko$¢ pro-
by ma w klasyfikacji dowodéw naukowych relatywnie niska range - studium
przypadkéw. Jednak uzyskane w badaniu wyniki i wnioski sg niepokojace
imoga by¢ uzyteczne w planowaniu badan ewaluacyjnych w ramach programu
PO WER oraz projektowaniu i racjonalizacji kolejnych programéw stuzacych
upowszechnieniu metody badawczej w nauczaniu.

Wiecej uwagi nalezy poswieci¢ upowszechnieniu dorobku badan naukowych,
w tym projektéw systemowych, oraz komunikowaniu zalozen kolejnych pro-
graméw. Jezeli nauczyciele maja w nich efektywnie uczestniczy¢, to musza
wiedzie¢ o ich istnieniu. Partycypacja w realizacji programéw edukacyjnych
wymaga odpowiedniej wiedzy realizatoréw.

Zmiany strukturalne i programowe zwigzane z reforma systemu edukacji
skutkujg konieczno$cig odpowiedniego doposazenia pracowni przedmiotow
przyrodniczych w szkotach podstawowych i podniesienia kompetencji na-
uczycieli w zakresie stosowania metody badawczej. W praktyce oznacza to
w ciggu najblizszych 2 lat potrzebe odpowiedniej modyfikacji, usprawnienia
i powtdrzenia opisanego wyzej programu dla tych szkét podstawowych, ktére
przeksztalcane sg jako dotychczasowe 6-klasowe szkoly podstawowe.

Przyjete w opisanych programach PO WER i RPO wskazniki realizacji celow
i zadan, odnoszace si¢ gtéwnie do liczby uczestniczacych w projektach szkot,
nauczycieli i uczniéw, sa nieprzydatne w ocenie realnego wplywu drogich
i ekstensywnych interwencji panstwa i UE na rzecz upowszechnienia metody
badawczej w szkolach. By¢ moze na planowanie tego typu programéw mniej-
szy wplyw powinni mie¢ ksiegowi, a wigkszy praktycy, badacze i ewaluatorzy.
Przeciez z punktu widzenia celéw opisanych programéw najwazniejsze jest to,
czy zastosowanie metody badawczej w szkole przynosi zaktadane efekty w za-
kresie zwigkszania osiggnie¢ i ksztaltowania oczekiwanych postaw uczniow.
Zdaniem autora to wlasnie trzeba mierzy¢.
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