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Rola nauczyciela kreatywnego
w stymulowaniu umiejetnosci praktycznych
dziecka w wieku wczesnoszkolnym

Wstep

Wiedza ogolnotechniczna spoleczenstwa, jego kultura techniczna staja sig
niezbednym wyznacznikiem postepu cywilizacyjnego. Ksztalcenie ogdélno-
techniczne dzieci i mlodziezy jest koniecznos$cig wynikajaca z szybkiego upo-
wszechniania techniki i jej rosnacego znaczenia we wszystkich dziedzinach
wspolczesnego zycia i musi by¢ realizowane jak najwczesniej, czyli w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Zasadniczym zadaniem nauczyciela
prowadzacego ten proces, jest nie tyle przekazywanie uczniom wiedzy, ile
wspomaganie ich rozwoju, wspieranie w trudnym procesie ,poznawania
$wiata’, takze siebie i ,kierowania sobg”. Proces ten rozpoczyna si¢ w klasach
I-III szkoly podstawowej, we wszystkich obszarach edukacyjnych, w tym
takze w obszarze edukacji technicznej. Nauczyciel nauczania poczatkowego,
zorientowany na wspomaganie rozwoju dziecka, to nauczyciel kompetentny
zardwno w wywolywaniu kreatywnosci dzieciecej, jak i w zakresie diagnostyki
edukacyjnej nastawionej na rozpoznanie gotowosci ucznia do podejmowania
dzialan praktycznych w trybie indywidualnym lub zespolowym, monitoro-
wania przebiegu tych dziatan oraz oceny uzyskiwanych efektow. Nauczyciel
jako inicjator i stymulator proceséw rozwojowych dziecka nie tylko , realizuje”
podstawe programowa, ale jest wychowawca przygotowujacym w sposéb od-
powiedzialny przysztych twércow i uzytkownikéw postepu technicznego.

Kompetencje nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w zakresie
ksztalcenia ogolnotechnicznego

Gléwnym warunkiem skutecznej edukacji technicznej dzieci w mlod-
szym wieku szkolnym jest integracja teoretycznego i praktycznego poznania
elementarnych rzeczy, czynnosci i zjawisk zwigzanych z technikg. Spelnienie
tego warunku jest z kolei uzaleznione od stopnia posiadanej przez dzieci
$wiadomosci roli, jaka technika odgrywa w zyciu czlowieka. Nauczyciel, po-
kazujac dzieciom w ich najblizszym otoczeniu rézne urzadzenia, wyjasniajac
ich budowe, zasady dzialania oraz sposob wykorzystania, zbliza je do $wiata
fizyki i matematyki, wzbudza szacunek do ludzkich dokonan w ujarzmianiu
sit przyrody. Utwierdza je w przekonaniu, ze i one réwniez beda mogly to
uczyni¢ w przysziosci. Rozwijanie $wiadomosci technicznej u dzieci powinno
wychodzi¢ poza plaszczyzne zaje¢ technicznych. Proces ten nalezy postrzegac
w aspekcie zintegrowanej edukacji wczesnoszkolne;j.
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Kompetencje nauczyciela w tym zakresie mozna uja¢ w trzy grupy:

1. Kompetencje poznawczo-interpretacyjne, stanowiace podstawe rozpo-
znawania, nazywania, opisywania, definiowania i rozumienia sktado-
wych elementow otaczajacej czlowieka rzeczywistosci technicznej, tj.
rzeczy, czynnosci i zjawisk.

2. Kompetencje realizacyjno-wykonawcze, stanowiace podstawe planowa-
nia i realizacji procesu edukacji technicznej dzieci.

3. Kompetencje komunikacyjne, stanowigce o efektywnosci procesu wy-
chowania dzieci do techniki. Prawidlowa komunikacja miedzy nauczy-
cielem a uczniami w procesie edukacji technicznej dzieci umozliwia
rozwdj dzieciecych dazen i aspiracji dzialaniowych, rozwija ich aktyw-
no$¢ poznawcza, emocjonalna i praktyczna.

Aktywno$¢ poznawcza dziecka pozwala mu na zrozumienie rzeczywisto$ci
technicznej i poznanie siebie w kontekscie owej rzeczywistosci. Aktywnos¢
emocjonalna umozliwia poznanie wartosci tkwigcych w rzeczywistosci tech-
nicznej, natomiast aktywnos¢ praktyczna urzeczywistnia dazenia dziecka zwia-
zane z otaczajaca go rzeczywistoscig techniczng. Relacje miedzy nauczycielem
a uczniami musza bazowac na intersubiektywnosci, co dla pedagoga oznacza, iz
powinien postrzegac i akceptowac swoich uczniéw jako rownoprawne jednost-
ki ludzkie. Tego typu relacje zachodzace miedzy dwoma podmiotami procesu
ksztalcenia s3 niezbedne dla osiggniecia efektow ksztalcenia. Nauczyciel na-
uczania poczatkowego powinien by¢ przewodnikiem pomagajacym dzieciom
odnalez¢ si¢ w otaczajacej je rzeczywistodci technicznej poprzez umiejetne
ksztattowanie ich stosunku do tej rzeczywistosci i gotowosci do dziatania w niej.

Zrodta motywacji ucznia do nauki, czyli uczen, nauczyciel
a neurodydaktyka

Pojecie neurodydaktyki wprowadzit do pismiennictwa pedagogicznego nie-
miecki dydaktyk matematyki Gerhard Preif$ w latach osiemdziesiatych ubiegte-
go wieku. W jezyku angielskim funkcjonuja raczej pojecia brain friendly learning
i brain compatible learning. W Polsce ,neurodydaktyka” rozumiana jako naucza-
nie przyjazne mézgowi funkcjonuje zaréwno w literaturze fachowej, jak i popu-
larnonaukowej. Dorobek preznie rozwijajacej si¢ neurobiologii i neuropsycholo-
gii, dzieki zastosowaniu tomograféw i skanerdw, pozwalajacych na zagladanie do
uczacego sie mozgu, przeniknat do psychologii poznawczej i pedagogiki zgodnie
z tezy, iz ,,mozg ucznia, to miejsce pracy nauczyciela” Coraz wigcej wiemy o tym,
co wspiera, a co blokuje proces uczenia sie. Z punktu widzenia nauczycieli ma to
fundamentalne znaczenie - i co wazniejsze — pozwala spojrze¢ na proces uczenia
si¢ z zupelnie innej perspektywy. W obecnym modelu edukacyjnym drobiazgo-
wo zaplanowano wszystko, czego uczniowie majg sie nauczy¢, i okreslono spo-
sob sprawdzania wiedzy. Z jednej strony jest to nowa, duzo bardziej szczegétowa
podstawa programowa, a z drugiej pomiary osiagnie¢, ktore przeprowadzane sg
juz na wszystkich poziomach edukacji. Pomiedzy tymi dwoma biegunami jest
nauczyciel, uczniowie i neurony, umozliwiajace uczenie si¢. Aby podja¢ trud
nauki, uczen potrzebuje wlasnych, subiektywnych argumentéw, musi rozumie¢
po co i dlaczego ma zajmowac si¢ konkretnymi zagadnieniami. Jesli takich
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argumentow nie aprobuje, to nie podejmuje trudu uczenia sie, a jedynie szuka
zastepczych strategii lub symuluje nauke. Nauczanie przyjazne mozgowi bazuje
na ciekawosci poznawczej uczniow, wykorzystuje silne strony mézgu, faczy wie-
dz¢ z emocjami, pozwala uczniom na stawianie hipotez i samodzielne szukanie
rozwigzan, nie ogranicza si¢ jedynie do czysto werbalnego przekazu, odwotu-
je sie do wielorakich interpretacji i ulatwia Iaczenie pojedynczych informacji
w spdjng catos¢. Najistotniejszym elementem i warunkiem osiagnigcia sukcesu
jest odwotanie si¢ do ciekawosci poznawczej uczniéw, drugim, nie mniej waz-
nym - bezpieczna i przyjazna atmosfera. Dzieci sg z natury ciekawe $wiata i chca
go rozumiec. Wszystko, €O NOwe, nieznane, nietypowe, tajemnicze, nie do konica
wyjasnione przyciaga ich uwage. Banalne, zwyczajne i codzienne zjawiska nie
inicjujg procesu uczenia sie. Jesli postawa, glos, mimika czy sposéb méwienia
nauczyciela niosa z sobg informacje, ze za chwile bedziemy zajmowac sie cieka-
wym i intrygujacym zjawiskiem, to jest to dla uczniowskich neuronéw sygnat, ze
rzecz warta jest uwagi. Pierwszym krokiem inicjujacym proces uczenia si¢ i pro-
wadzgcym do zapamietania jest skierowanie catej uwagi na wybrany obiekt. Po
pierwsze zaciekawi¢. Aby skupi¢ uwage uczniéw na wybranym zagadnieniu, wy-
starczy zadac intrygujace pytanie, ktére pobudzi do myslenia i stawiania hipotez.
Nastepstwem tworzenia hipotez i prob znalezienia odpowiedzi jest oczekiwanie
na ich zweryfikowanie. Na zajeciach poswieconych niekonwencjonalnym zré-
dfom energii nauczyciel ze szkoly sasiadujacej z parafig katolicka korzystajaca
z energii geotermalnej (np. w centrum Gdanska) méglby zacza¢ od pytan o to,
ktéry z uczniéw wie, na czym polega to rozwigzanie techniczne, widzial, jak
wyglada, czym rézni sie od klasycznego i nieprzyjaznego srodowisku spalania
wegla. W placéwce edukacyjnej usytuowanej w powiecie puckim moze nawig-
za¢ do ,,nowoczesnych wiatrakéw’, czyli baterii elektrowni wiatrowych. Moze tez
nawigza¢ do miniaturowych wytwornic energii elektrycznej (wiatrowych i solar-
nych), umieszczonych w nadmorskim parku w Jelitkowie i wykorzystywanych do
oswietlania alejek. Takie rozpoczecie zajec jest niejako zaproszeniem uczniow-
skich mézgéw do pracy, wymaga tak pozadanego odniesienia do posiadanej juz
wiedzy potocznej, szukania mozliwych wyjasnien, zastanowienia si¢ nad tym, co
juz na ten temat wiemy, a czego warto byloby sie dowiedzie¢. Pytania typu: ,A co
ty o tym sadzisz?”, ,,Jakie jest twoje zdanie?” odgrywaja w edukacji role papierka
lakmusowego i duzo méwig o wybranym modelu szkolnej kultury. Wtasng hipo-
teze uczen zawsze odnosi do tego, co ustyszat lub przeczytal. Gdy nauczyciel pyta
uczniéw o ich hipotezy i powaznie traktuje zglaszane pytania i watpliwosci, gdy
interesuja go wyrazane przez nich opinie, to jednoczesnie przesyta wazna infor-
macje: ,Jestes dla mnie wazna/wazny, interesuje mnie, co myslisz. Aby rozbudzic¢
w uczniach fascynacje, nauczyciel sam musi by¢ zafascynowany przedmiotem,
ktory wyktada. Iskra w jego oku, ton glosu i sposob, w jaki opowiada, stanowig
dla innych nie zawsze uswiadomiony, ale czytelny przekaz: ,,To, czym mamy sie
dzi$ zajmowac, jest niezmiernie ciekawe!”. Entuzjazm nauczyciela dzieki mecha-
nizmowi odzwierciedlania i dostrajania przenosi si¢ na uczniéw. Przed wizyta
w muzeum etnograficznym nauczyciel informuje uczniéw, ze ich zadaniem be-
dzie opisanie jednego dnia z zycia mieszkanicow najbogatszej i najbiedniejszej
chaty. Dlatego podczas zwiedzania powinni zdoby¢ jak najwigcej informacji
dotyczacych ich dnia codziennego, rodzaju pracy, sposobu odzywiania sie, spe-
dzania wolnego czasu itp.
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Interdyscyplinarne podejscie do myslenia technicznego

Podstawowym zalozeniem edukacji wczesnoszkolnej jest wyeksponowanie
umiejetnosci, ktore dziecko powinno naby¢, by bezpiecznie i bezstresowo funk-
cjonowaé w otaczajacej je rzeczywistosci. Chodzi przede wszystkim o umiejet-
no$¢ komunikowania sig, czyli tworzenia i postugiwania sie kodem poznawania
i kodem wyrazania siebie i $wiata. Plaszczyzna realizacji tych zalozen sa migdzy
innymi zajecia techniczne. Umozliwiaja one realizacj¢ jednego z obszaréw
wychowania, jakim jest wychowanie do techniki. Zasadniczym zadaniem na-
uczyciela wprowadzajacego uczniéw w ,,$wiat techniki” nie jest przekazywanie
wiedzy o tym $wiecie, ale wspieranie ich w trudnym procesie jego poznawania,
jak réwniez poznawania siebie i kierowania soba. Musi wiec nauczyciel by¢
zorientowany na wspomaganie rozwoju ucznia, a jego kompetencje powinny
dotyczy¢ zaréwno zakresow diagnozowania, jak i technik stymulowania tym
rozwojem. Jego rola przeklada sie¢ takze na proces ksztaltowania kultury tech-
nicznej i rozbudzania zainteresowan technicznych dzieci. Wielopostaciowos¢
zadan, jakimi charakteryzuje si¢ wychowanie do techniki w klasach I-III, wy-
maga od nauczyciela odpowiedniego przygotowania, a ich zakres wynika z ce-
16w tego wychowania, ktdre przede wszystkim nalezy postrzegac przez pryzmat
tego, co uczen powinien umieé, co powinien poznac i co zrozumie¢. Ztozonos¢
procesu wychowania do techniki wymaga od nauczyciela nauczania poczat-
kowego przygotowania merytorycznego, technicznego i metodycznego, a wigc
umiejetnosci scalenia zagadnien rzeczowo-technicznych z metodycznymi.

Przyklady zaje¢ w szkole i poza szkola, czyli jak pomoc uczniom
zrozumie¢ $wiat techniki

Maszyny proste w otoczeniu dziecka

Maszyny proste towarzyszyly czlowiekowi juz od najdawniejszych lat. Najprostsza
z nich byt zwykly kij, wykorzystywany do przesunigcia gtazu, klody drzewa, becz-
ki, worka maki itp. Juz starozytni Egipcjanie wykorzystywali dzwignie, bloczki,
réwnie pochyle do wznoszenia piramid. Istotg dzialania maszyn prostych jest ta-
kie polaczenie sit grawitacji z sitg rak ludzkich, by mozliwe byto przesuniecie, pod-
niesienie czy roztupanie jakich$ przedmiotow, gtazow czy drzew. Jest to mozliwe
dzigki zamianie pracy wykonywanej przez duza sile dziatajacg na krotszej drodze
na sile mniejsza, dziatajaca na drodze dtuzszej. W skrdcie Archimedes sformuto-
wal to nastgpujaco: ,mala sita plus dtugie rami¢ odpowiednio podparte moze gory
przesuna¢”. Maszyny te nie zmniejszaja nakladu potrzebnej pracy, ale ulatwiaja jej
wykonanie. Pewien nauczyciel tak wyjasniat dzieciom dziatanie silnika samocho-
dowego: taki silnik u taty w aucie sktada si¢ z czterech kijkow, ktore popychaja
kota i samochdd moze jecha¢. A jedzie z taka predkoscia, z jaka kijki popychaja
kota. Najtrudniejsze tematy mozna omawiac z dzie¢mi w sposob dostosowany do
poziomu intelektualnego odbiorcy. Doktadniejsze informacje o budowie silnikéw
samochodowych, ich konstrukeji, zasadach funkcjonowania poparte wzorami
i obliczeniami pojawig si¢ w toku dalszej nauki szkolnej. Warto tu przypomnie¢
takze, iz stosujac maszyny proste, zyskujemy na sile, ale nie zyskujemy pracy.
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« Kotowroty

Spotkanie z kolowrotem zainstalowanym w studni lub na placu budowy moz-
na uzupelni¢ informacja: ramieniem podnoszgcym cigzar jest grubos¢ bebna
kotowrotu, ramieniem chcgcym podnies¢ cigzar jest dlugos¢ uzytej korby.

« Wiatraki starej i nowszej konstrukcji

Zastosowania wiatrakéw na Zutawach bylo dwojakie: stuzyly do mielenia zboza
(jako mtyny wiatrakowe) i do regulacji nawodnienia polderéw (jako wiatraki
odwadniajaco-nawadniajace). W obu przypadkach praca wiatrakéw polegala
na wykorzystaniu wiatréw jako naturalnych sil przyrody. Wspoéltczesne wia-
traki, zwane elektrowniami wiatrowymi stuza zamianie energii wytwarzanej
przez naturalne ruchy powietrza, czyli wiatry, na energie elektryczng. Energia
elektryczna uzyskana z wiatru jest uznawana za ekologicznie czysta, gdyz —
pomijajac naklady energetyczne zwigzane z wybudowaniem takiej elektrowni
- wytworzenie energii nie pociagga za soba spalania zadnego paliwa.

« Rodwnia pochyla jako skocznia narciarska
(AT

Réwnie pochyle to: schody, podjazdy, skocznie narciarskie, a takze kliny (uzy-
wane jako siekiery, noze, gwozdzie).

Co proponuja centra nauki

Ksztaltowanie kultury technicznej u dzieci znakomicie wspiera dziatalnos¢
edukacyjna centréw nauki, takich jak np. Hewelianum w Gdansku, Centrum
Nauki Experyment w Gdyni, skansen w Kaszubskim Parku Etnograficznym we
Wdzydzach Kiszewskich na Kaszubach. Fascynujace dla dzieci s3 obserwacje
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zasymulowanego skoku kangura, imitacje huraganu, wybuchu gejzeru czy zwie-
dzanie wystawy dotyczacej wytwarzania i odtwarzania energii (czyli jak wygla-
da drugie zycie $mieci), korzystanie z komputerowego symulatora jazdy itp.

W gdynskim centrum Experyment dzieci moga pozna¢ magiczny i niezwykle
fascynujacy $wiat nauki w galerii o nazwie Hydroswiat. Moga wej$¢ w role inzy-
nieréw, konstruowac¢ i wprawia¢ w ruch skomplikowane mechanizmy, pozna¢
dzialanie §luzy, tamy, sruby Archimedesa, a nawet stworzy¢ ogromny wir wodny.
Odwiedzajac skansen na Kaszubach, dzieci zapoznaja sie z dzialaniem wiatraka
mlynowego oraz warsztatem kolodziejskim z oryginalnym wyposazeniem.

Podsumowanie

Wychowanie dzieci do kultury technicznej wymaga odejscia w edukacji
weczesnoszkolnej od wcigz jeszcze dominujacego (cho¢ ukrywanego w oficjal-
nych dokumentach oswiatowych) zalozenia pedagogiki behawiorystycznej,
polegajacego gléwnie na korzystaniu z ,,obiektywnych zrodel wiedzy”, prze-
kazywaniu i przyswajaniu poje¢, traktowaniu wiedzy osobistej ucznia jako
czynnika zakldcajacego $ciste planowanie procesu ksztalcenia. Edukacja tech-
niczna moze stanowi¢ $wietng baze do projektowania proceséw tworczych.
Wymaga to jednak stworzenia odrebnego, technicznego kacika tematycznego,
wyposazonego w modele réznych urzadzen, po zapoznaniu si¢ z ktérymi dzie-
ci moga bra¢ udzial w burzy moézgéw, poszukujac odpowiedzi na przykltadowe
pytania: Kto co$ podobnego widzial? Moze uzywatl gdzies? Moze obserwowat
wyciaganie auta z rowu? Moze obserwowat przesuwanie mebli, pralki, rabanie
drewna, wyciagganie wiadra wody ze studni z kotlowrotem? Moze spotkal sie
z solarnymi dachowkami?

W ksztalceniu technicznym wszystko zatem zalezy od nauczyciela, ktéry musi
zerwac ze schematycznym mysleniem i poszukiwa¢ wlasnych metod efektyw-
nego przekazywania wiedzy.
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