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Krajobraz po maturze

Matura z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym jest jednym z egzami-
néw, ktore uczniowie wybierajg jako tzw. przedmioty dodatkowe. Musza do
tych egzaminéw przystapic, ale uzyskany wynik nie ma wptywu na zdanie ma-
tury i otrzymanie $wiadectwa dojrzalosci. Jest on natomiast wazny w procedu-
rze rekrutacyjnej na studia, poniewaz uczelnie, ustalajac kryteria przyjec, naj-
czesciej odwoluja sie do wynikéw uzyskanych przez kandydatow z rozszerzen.

Jestem egzaminatorem maturalnym z jezyka polskiego, bralem udzial w pra-
cach nad stworzeniem tzw. nowej matury. Uczestnicze w ocenianiu prac od
poczatku, tzn. od roku 2002, kiedy po raz pierwszy przeprowadzono mature
w nowej formule (dla tych, ktorzy ja wybrali, poniewaz taki wybér miedzy sta-
rym i nowym egzaminem umozliwila 6wczesna minister edukacji narodowej
Krystyna Lybacka). Pelng parg nowy egzamin ruszyl w roku 2005, przechodzac
po drodze pare modyfikacji, z ktdrych najpowazniejsza byla ta przeprowadzona
w roku szkolnym 2014/2015. Zmieniono wtedy nie tylko formule egzaminu
ustnego z polskiego (zrezygnowano z prezentacji i powrécono do losowania
zadan) i doprecyzowano kwestie zwigzane z formami wypowiedzi na egzaminie
pisemnym, ale takze wprowadzono obowiazek wyboru przynajmniej jednego
przedmiotu na poziomie rozszerzonym. I od tego zaczelo si¢ cale nieszczescie.
Egzamin rozszerzony z jezyka polskiego zaczeli wybiera¢ uczniowie, ktorzy
uznali, Ze ,,zawsze cos$ si¢ napisze’, a skoro i tak przygotowuja si¢ do egzaminu
na poziomie podstawowym - to mozna upiec dwie pieczenie na jednym ogniu.
Niestety, ta kalkulacja zawiodla. Od trzech lat prace maturalne sa coraz stab-
sze, ewidentnie obnazaja brak kompetencji do mierzenia si¢ z zadaniami, ktdre
na poziomie rozszerzonym nie nalezg do najlatwiejszych, poza tym dowodza
zupelnego braku oczytania — wsrdd tekstow kultury, ktore uczniowie majg obo-
wiazek w realizacji tematu przywota¢, z roku na rok coraz mniej literatury, za
to sporo gier komputerowych, komikséw, nie najwyzszych lotéow filmow. Moze
nie zabrzmi to zbyt dyplomatycznie, ale niestety — nasi uczniowie s3 coraz go-
rzej wyedukowani i przygotowani do egzaminu, a skoro zdarza si¢ - i to wcale
nierzadko - Ze nie potrafig tworzy¢ wypowiedzi pisemnej, o poprawnym postu-
giwaniu si¢ polszczyzng nie wspominajac, to znaczy, ze doszlismy do jakiego$
punktu krytycznego i naprawde trzeba sie¢ powaznie zastanowi¢, jakich dziatan
- i to natychmiastowych — potrzeba, by nie doszlo do zupelnej zapasci systemu.

Troche konkretéw, bo najlepiej odnies¢ si¢ do przyktadéw. W tym roku pod-
stawg tematu pierwszego byl fragment tekstu niemieckiego literaturoznaw-
cy Wolfganga Kaysera po$wigcony zagadnieniom groteski i groteskowosci.
Uczen mial za zadanie okresli¢ problem zawarty w utworze, nastepnie zajacé

! Autor: ekspert w zakresie diagnostyki edukacyjnej, polonista, wieloletni dyrektor liceum ogdlnoksztatca-
cego, byty matopolski kurator oswiaty

276



Diagnozowanie umiejetnosci praktycznych w toku ksztalcenia i egzaminowania

stanowisko wobec rozwigzania przyjetego przez autora poprzez odwolanie sie
zaréwno do utworu Kaysera, jak i innych tekstow kultury. Tekst okazal si¢ dla
ucznidéw trudny, na co wskazywaly liczne proby parafrazowania lub streszcza-
nia fragmentu, czesto powierzchowne i nieudolne, prowadzace do falszywych
wnioskow. Naprawde nieliczni dostrzegali obecnos¢ groteski w trzech przywo-
tanych przez autora aspektach — w procesie tworczym, samym dziele i w akcie
odbioru. Wiekszo$¢ skupiala sie na pseudorozwazaniach o... wlasciwie nie
za bardzo nawet wiadomo o czym, bo poziom komunikatywnosci niekto-
rych prac byt taki, ze trudno bylo domysli¢ sie, co autor mial na mysli (np.
»groteska to upierdliwe widmo, ktére wyciaga stare artefakty”). Piszacy, nie
umiejac trafnie okresli¢ problemu obecnego w tekscie, nie potrafili réwniez —
w konsekwencji - zaja¢ wobec niego stanowiska. Prawdziwe kurioza pojawily
sie natomiast w przywolywanych tekstach kultury. Czytalismy wigc o grotesce
w Panu Tadeuszu, w opowiadaniach oswiecimskich Borowskiego (!) i Innym
swiecie Herlinga-Grudzinskiego (!), w Potopie, w Zbrodni i karze, w Biblii (!).
Nawet jesli kontekst przywotany byl poprawnie (Tango Mrozka, Ferdydurke
Gombrowicza, Sklepy cynamonowe Schulza, ale takze utwory z epok wczesniej-
szych: Rozmowa Mistrza Polikarpa ze Smiercig, dzieta epoki romantyzmu),
zdajacy nie potrafili powigzac swoich refleksji z rozwazaniami Kaysera i znowu
na potege streszczali, czesto mylac imiona i nazwiska bohateréw, przeinaczajac
tytuly czy opisane w utworach wydarzenia, wreszcie nadajac swoim refleksjom
bardzo karkolomng z punktu widzenia jezykowej poprawnosci forme (,,dy-
rektorem szkoty, do ktorej uczeszczal Jézio, byl pan Pimpko’, ,,stynny pojedy-
nek, w czasie ktorego Mietus gwalcit w ucho’, ,Stomila nie interesuje, ze zona
go zdradza, bo jego pasja jest gra w karty z indywiduum o nazwisku Edek”).
Na marginesie: przypomina mi si¢ burza sprzed paru lat wokdt obecnosci na
maturze (probnej), organizowanej przez jedno z wydawnictw, tekstu Zbigniewa
Baumana, nic to ze znakomitego filozofa i eseisty, ale przeciez ,,cztowiek z taka
biografig powinien by¢ zakazany”. Jako$ nikomu w tym roku nie przeszka-
dzalo, ze takze Kayser ma w swoim Zyciorysie malo chwalebne epizody - byt
mianowicie czlonkiem SA i NSDAP, a w czasie wojny dyrektorem Instytutu
Kultury Niemieckiej w Lizbonie.

Drugim tematem byla interpretacja pordwnawcza wierszy Marii Pawlikowskiej-
-Jasnorzewskiej Obraz cnoty i Zbigniewa Herberta Pan Cogito o cnocie. Pomimo
obecnosci Herberta w podstawie programowej, i to juz na poziomie podstawo-
wym, piszacy w ogodle nie dostrzegali ironii w jego tekscie, przypisywali poecie
mysélenie o cnocie jako o przezytku, staro$wieckim dziwadle, ktére przeszka-
dza wspotczesnym ludziom w dazeniu do celu i osiggnieciu sukcesu. Pisali, ze
»0d cnoty $mierdzi naftaling’, brak jej atrakcyjnosci Liz Taylor, nosi na gtowie
kapelusz otrzymany w prezencie od Armii Zbawienia, i w ogdle przypomina
stracha na wroble, ktéry w dodatku zachowuje sie jak placzliwa stara panna.
A przeciez - to cigg dalszy uczniowskich interpretacji - mogtaby troche o sie-
bie zadbac¢, zeby podobac si¢ mezczyznom, i nie jes¢ ciagle chleba wyciaganego
z kieszeni plaszcza (gdzie to jest w wierszu Herberta?!). Westchnienie ,,moj
Boze”, otwierajace druga czesc wiersza, traktowali jako apostrofe do Boga, do
ktérego zwraca si¢ podmiot liryczny, aby tej staroswieckiej cnocie przemowit
do rozumu i uczynit atrakcyjng dla prawdziwych mezczyzn (w tym dla atletéw,
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czyli kulturystéw - tak zostala zrozumiana metafora ,atleci wladzy”). Z in-
nych kwiatkéw: ,,cnota jest pojeciem obcym, zwlaszcza dla mezczyzn’, ,wiersz
Herberta jest o potrzebach mezczyzn we wspolczesnym swiecie’, i kuriozum
absolutne: ,,Zbigniew uwaza, ze wymagania cnotek s3 zbyt wygérowane”. Nie
lepiej bylo z wierszem Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej. Poetka, ktorej teksty sg
w podstawie programowej juz na etapie gimnazjum, okazala si¢ piewczynia
cnotliwego trybu Zycia, tzn. obywajacego si¢ ,,bez zon, woléw i ostéw”, bar-
dzo przyjemnego, jak zapach zgaszonej $wiecy (czyli doktadnie odwrotnie niz
w wierszu Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej). Nieliczni dostrzegali, ze prawdzi-
wy sens utworu kryje sie w apostrofie do grzechéw, ktore poetka uznaje za
kwintesencje zycia, czyniacg je pelnokrwistym i prawdziwym. Az wstyd pisa¢
o kontekstach, ktdre piszacy przywotywali na poparcie swoich tez. Czytalismy
wiec o Bobie Budowniczym (cnotliwym, bo z zaangazowaniem i pasja wyko-
nujacym swoja prace), Panu Kleksie (ktory réwniez zyt w cnocie, poniewaz nie
miatl zony), bohaterach filméw klasy B, C i nizej, tez cnotliwych, bo zachowu-
jacych wstrzemiezliwo$¢ seksualna.

O czym to wszystko $wiadczy? Naszym uczniom brakuje tych kompetencji,
ktérych opanowania wymaga podstawa programowa: nie potrafig interpre-
towac tekstu poetyckiego, nie umiejg przeprowadzi¢ interpretacji pordéw-
nawczej, nie radzg sobie ze zrozumieniem tekstéw krytyczno-, historyczno-
i teoretycznoliterackich. Nie rozpoznajg ironii, majg problem z rozumieniem
metafor, czy szerzej — specyfiki jezyka poetyckiego. Pomimo ze wyposazamy
teksty w arkuszach egzaminacyjnych w liczne przypisy, uczniowie nie umieja
z nich korzysta¢, czesto opacznie rozumiejac sens podanych tam informacji
(niektérym przypisy bardziej przeszkadzaja niz pomagaja zrozumiec tekst).
Osobna sprawa to sposob przekazu, czyli jezyk prac maturalnych. Nawet
spuszczajac milosiernie zastong¢ milczenia na ortografi¢ i interpunkcje, nie
sposob nie zauwazy¢, ze czg§¢ maturzystow ma powazne problemy z popraw-
nym formulowaniem zdan, z odmiang wyrazéw, z uzywaniem stéw zgodnie
z ich znaczeniem, z frazeologia (czytamy wigc o poniesionych zwyciestwach
i odniesionych kleskach, o adoptowaniu si¢ do trudnych warunkéw, o obo-
zowiczach, czyli wiezniach obozdéw koncentracyjnych itd.). Warto przy oka-
zji przypomnie¢, jak skonstruowane sg kryteria oceniania matury z jezyka
polskiego. Polowe punktéw mozliwych do uzyskania na poziomie rozsze-
rzonym (20) zapewnia spelnienie wymagan merytorycznych, druga potowa
(20) to punkty za kompozycje, spojnos¢ lokalng (czyli spojnos¢ w obrebie
poszczegdlnych akapitow), styl tekstu oraz jego poprawnos¢ jezykows i or-
tograficzno-interpunkcyjng. Egzaminy zdawane na poziomie rozszerzonym,
jako tzw. przedmioty dodatkowe, nie miaty do tej pory ustalonego progu
zdawalnosci. Jak powiedzialem wcze$niej, brane sg pod uwage w kryteriach
rekrutacyjnych na studia i tam ponizej 70-80% raczej si¢ nie schodzi. Kolejna
rzecz — wymog objetosci pracy - minimum 300 stéw (liczonych tacznie
z zaimkami, przyimkami, spdjnikami i stowami w cytatach); dla niektérych
zdajacych oznacza to liczenie stow z aptekarska precyzjg, aby bron Boze nie
napisa¢ stowa lub dwdch wigcej (wida¢ to po zapisach na marginesach).
Chyba niewiele ma to wspdlnego z szeroko pojeta humanistyka, dla ktorej
charakterystyczne jest raczej pisanie obszerne i swobodne (nie méwie o tzw.
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laniu wody czy pustostowiu, bo tego typu praktyki sa btedem, a nie walorem
pracy). Oczywiscie, zdarza si¢ nam czytac prace $wietne, madre, oceniane na
100% punktow, dowodzace inteligencji, dojrzatosci, wiedzy, czasem nawet
erudycji zdajacych, ale z roku na rok jest ich coraz mniej. I boje sie, jesli nic
sie nie zmieni, ze ta tendencja bedzie si¢ poglebiac.

Co zatem robi¢? Na pewno dobrym i oczekiwanym przez nauczycieli rozwia-
zaniem jest powrdt do czteroletniego liceum i pigcioletniego technikum, bo
czasu na realizacje tresci z podstawy bedzie po prostu wigcej. Ale samo wy-
dluzenie czasu nie wystarczy, musi p6j$¢ w parze z bardziej racjonalnym jego
wykorzystaniem. Dlatego warunek drugi: dobra, wczesniej szeroko i rzetelnie
skonsultowana podstawa programowa, w tym lista lektur; uwazam, ze powin-
no by¢ ich wigcej niz obecnie i to poznawanych w calosci, a nie we fragmen-
tach (moze z jakimis$ wyjatkami, ale co do zasady: calos¢). Ale zeby uczniowie
naprawde chcieli czyta¢, musimy madrze wybrac to, co zaproponujemy im do
czytania. Dlatego pora na usunigcie z podstawy wszystkich sitaczek, Judymow,
powrotdw posta, glorii victis, odpraw postéw greckich, nad Niemnem - tego
naprawde juz nikt nie chce czytaé. Wprowadzi¢ trzeba natomiast wigcej lite-
ratury wspolczesnej zaréwno polskiej, jak i obcej (w projekcie podstawy sa
Dukaj, Libera, Stasiuk, Tokarczuk, ale obawiam sie, ze ostatecznie nic albo
niewiele z tej listy zostanie). Nastepna kwestia: zeby unikng¢ przypadkowych
i nieprzemyslanych wyborow, a w konsekwencji porazek egzaminacyjnych,
apel do ministerstwa edukacji o wprowadzenie wyzszego progu zaliczenia dla
wszystkich przedmiotéw dodatkowych zdawanych na poziomie rozszerzo-
nym. I na koniec rzecz podstawowa - to, kogo ,wypuszczamy” w $wiat, to
nasza wspdlna pedagogiczna troska i odpowiedzialnos¢. Dlatego nie szukajmy
winy w nauczycielach szkél podstawowych, gimnazjow, ktérym lubimy nieraz
wytkng¢, ze przez nich uczniowie maja zaleglosci, ze czegos$ nie nauczyli, ze
nie przygotowali. Skoncentrujmy si¢ na swoich zadaniach, jesli trzeba, do-
powiedzmy, uzupelnijmy, douczmy. Wykonujemy trudny, ale piekny zawod
— ksztaltujemy ludzi, ktorzy w duzej mierze to, jacy beda, jak zatunkcjonuja
w $wiecie, beda zawdzigcza¢ nam. I chocby tylko z tego powodu warto im
w tym wejsciu w §wiat pomoc. Najlepiej jak umiemy.
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