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Kwalitologiczne mozliwosci
wsparcia diagnozowania umiejetnosci praktycznych
w toku ksztalcenia i egzaminowania - zarys problematyki

Streszczenie

W polskim systemie oceniania zewnetrznego, obok egzaminéw maturalnych,
funkcjonujg egzaminy potwierdzajace kwalifikacje zawodowe. Te ostatnie skila-
daja sie z dwoch czesci: pisemnej w postaci testu i praktycznej, podczas ktorej
egzaminator okregowej komisji egzaminacyjnej bezposrednio ocenia umiejet-
nosci praktyczne zdajacego. Tak jak wyniki egzaminéw maturalnych i gimna-
zjalnych byly poddawane diagnozie i ewaluacji, tak istnieje jeszcze pilniejsza
potrzeba analizowania wynikow egzaminéw zawodowych, ze szczegélnym na-
ciskiem na analize umiejetnosci praktycznych (etap praktyczny) i nie tylko na
poziomie szkoly (raporty szkolne), lecz takze wzbogaconych o szersze badania
i z doskonalszg metodologia. Sprawdzane umiejetnosci stanowig konkretne
kompetencje zawodowe dla wybranych zawodow, np. dla zawodu technik
elektryk obowigzywaly trzy kwalifikacje: E07 (Montaz i konserwacja maszyn
iurzadzen elektrycznych), EO8 (Montaz i konserwacja instalacji elektrycznych)
i kwalifikacja E24 (Eksploatacja maszyn, urzadzen i instalacji elektrycznych).
Natomiast w mysl nowej podstawy programowej tego zawodu przewidziano
juz tylko dwie kwalifikacje. Diagnoza, ewaluacja i doskonalenie wynikow cze-
$ci pisemnej egzamindw sa na wysokim poziomie w rzeczywistosci szkolnej,
natomiast ten sam proces diagnozowania, ewaluowania i doskonalenia istnie-
jacego stanu rzeczy w odniesieniu do umiejetnosci praktycznych jest aktualnie
malo umiejscowiony i doskonalony w szkole na co dzien. Dlatego czynnosci
doskonalace w zakresie diagnozowania umiejetnosci praktycznych w toku
ksztalcenia i egzaminowania mogg by¢ wzmocnione i podniesione w swojej
efektywnodci dzigki mozliwo$ciom wsparcia, jakie posiada i moze da¢ kwa-
litologia. Dzieki zjawisku interdyscyplinarnosci kwalitologii diagnozowanie
w ogole, a diagnozowanie umiejetnosci praktycznych w szczegdlnosci, bedzie
wspierane ze wzgledu na silne mozliwosci i precyzje korzystania z osiaggnie¢
metodologicznych i aparatury pojeciowej wielu dyscyplin naukowych.
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Wstep

Diagnozowanie umiejetnosci praktycznych moze w podejsciu pedagogicz-
nym sta¢ si¢ waznym dzialem w podstawach teorii oceniania w ogdle. Tym
bardziej ze diagnozowanie umiejetnosci praktycznych skierowato te podsta-
wy z jednej strony na realne kompetencje uczniow oraz na wspomaganie
biezacego oceniania, czy na uksztaltowanie i poswiadczenie oceny koncowej,
a z drugiej strony to ocenianie z pewnymi swoimi niedoborami nie zapew-
nilo w pojedynke w pelni trafnej diagnozy takich umiejetnosci (Niemierko,
1999). Wyrownanie i wylonienie diagnozowania umiejetnosci praktycz-
nych z pozycji sprawdzania posredniego na bezposrednie moze zajs¢ dzigki
kwalitologii, ktéra moze zapewni¢ duze wsparcie oceniania bezposredniego
umiejetnosci praktycznych, eliminujac w ten sposob istniejace ograniczenia
w zakresie metod. Umiejetnosci praktyczne ze wzgledu na swoja specyfika
juz dzi§ wymagaja, dla swojej przestrzeni i determinantéw atrybutowych,
dojscia do sytuacji, w ktorej wszystkie jego etapy beda bezposrednio obser-
wowalne (z pomini¢ciem symulacji zawartej nierzadko w zadaniach teksto-
wych czy dzialaniach na symbolach), a tworzacej bariery dla intelektualnego
odtwarzania (Niemierko, 2017).

Propozycje kwalitologii jako nazwy nauki o jakosci podal w 1973 roku Roman
Kolman (Kolman, 2009), natomiast tworzeniem teoretycznych i praktycz-
nych przestanek kwalitologii zajal si¢ Wladystaw Mantura (Mantura, 2010;
Mantura, 2017), ktéry w definicyjnym ujeciu zarysu kwalitologii opart jej
komponenty na epistologicznej podstawie z rzeczywisto$cia jako obiektem
badan kwalitologicznych. Rozszerzyto to teoretyczny i praktyczny zarys
definicyjny skutkujacy uksztaltowaniem si¢ nowego paradygmatu zwanego
podsystemem jako$ciowym w relacji cztowiek a rzeczywistos¢ (Kolman,
2009; Mantura, 2010; Mantura, 2017). Ponadto wymieniany R. Kolman w in-
nym swoim opracowaniu pod tytutem Kwalitologia wiedzg o réznych dzie-
dzinach jakosci (Kolman, 2009) wskazal kontekst jakosci na co dzien wraz
z jej rysem historycznym oraz z teoretycznymi podstawami wiedzy o jakos$ci
i samej kwalitologii. Wymienia réwniez m.in. kwestie warto$ciowania ja-
kosci, przemiany jakosciowej, by w szczegdlnosci méwié o inzynierii jako-
$ci w wytwarzaniu, ustugach, uzytkowaniu, jak réwniez ekonomii jakosci.
Rysunek 1 prezentuje skutki trendu ksztaltujacego rozwoj kwalitologii o tzw.
zjawisko interdyscyplinarnos$ci kwalitologii.

Dlatego rozumiejac ogdlnie jakos¢ jako stopien spelnienia stawianych wyma-
gan (gdy mamy z nig do czynienia wszedzie wokol), nietrudno skupic¢ si¢ na
kwalitologii w kontekscie edukacji. Szczegdlny udzial w wymienianym kon-
tekscie ma profesor Bolestaw Niemierko, ktdry twierdzi, ze polski nauczyciel,
planujac zajecia dydaktyczne, wplywa na jakos¢, zakres rezultatow uczenia sie
i szybkos¢ nauki polskiego ucznia w dobie intensywnie wdrazanych reform
systemu o$wiaty od roku 1999 do chwili obecne;j.
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Rysunek 1. Zjawisko interdyscyplinarnosci kwalitologii a dyscypliny wspomagajace
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: Kolman, 2009; Mantura, 2010, Mantu-
ra, 2017; Mantura 2012.
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Rozdzial 1. Przestanki kwalitologii w opracowaniach profesora
Bolestawa Niemierki na potrzeby polskiej szkoly

Na pytanie, dlaczego jako$¢ pracy szkoly, probowali odpowiedzie¢ w szcze-
gélnosci uczestnicy 6smej ogdolnopolskiej konferencji oraz uczestnicy innych
o podobnym charakterze i przestankach dwudziestu dwoch Konferencji
Diagnostyki Edukacyjnej, odbywajacych si¢ corocznie w réznych miejscach
Polski. Tworza oni grono ludzi, ktdrzy ,,zajeli si¢ pomiarem dydaktycznym
i ewaluacja szkolng” jako jakoscia. Wymieniona konferencja pt. ,,Dwa rodzaje
oceniania szkolnego: ocenianie wewnatrzszkolne i zewnetrzne a jakos$¢ pracy
szkoty” to m.in. glos profesora Bolestawa Niemierki, wraz z calg rzesza polskich
nauczycieli, na temat podnoszenia i mierzenia jakosci pracy szkoty w nowych
realiach edukacyjnych. Dzialo sie¢ tak, poniewaz od 1999 roku wprowadzono
w polskim systemie o$wiaty wiele rewolucyjnych reform, ktére znaczaco wply-
nety na zamiane lub zupelnie innych charakter wspoélczesnej polskiej szkoty.
Przeobrazenia dotknely nie tylko podstaw programowych, sposoboéw naucza-
nia, lecz takze i rodzajow placéwek oswiatowych (gimnazja — pierwsze gim-
nazja w powojennej Polsce, by je nastepnie zlikwidowa¢ od 2017 roku w mysl
kolejnej reformy). Wprowadzono innowacyjne $ciezki awansu zawodowego
polskich nauczycieli (stazysta, kontraktowy, mianowany, dyplomowany, pro-
fesor oswiaty), a aktualnie w projektach nowych przepiséw przewidziano spe-
cjalizacje w obrebie stopnia nauczyciela dyplomowanego (Jasinska, Jasinski,
2014). Reformy z 1999 roku przyczynily si¢ ponadto do powstania

a. aktualnego systemu oceniania zewnetrznego jako ,nowej jakosci eg-
zaminow zewnetrznych potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe czy
egzamindéw maturalnych” (powstaly struktury organizacyjne o nowej
jakosci: CKE - Centralna Komisja Egzaminacyjna i OKE - okregowe
komisje egzaminacyjne);
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b. nowej jakosci oceniania wewnegtrznego i zewnetrznego, gdzie jedno
i drugie bylo ,,niezbedne dla rozwoju ucznia, poniewaz stanowily istotny
element systemu oceniania w Polsce, ktory z jednej strony stat sie istot-
nym skladnikiem diagnozy i ewaluacji procesu ksztalcenia, a z drugiej
okreslal jako$¢ pracy szkoly” (Jasinska, Jasinski, 2002; Niemierko, 2002).

Profesor Niemierko w swoich licznych opracowaniach naukowych konstru-
owal ze szczegdlnym upodobaniem modele jakosciowe dla polskiej edukacji.
Powstaly cztery wymiary jako$ci w modelu tresci ksztalcenia, ktdre obejmowaly:
cele, material, wymagania i czas. Modelu, w ktérym tre$¢ planowania miafa
przeksztalcic¢ si¢ w procesie dydaktycznym w tre$¢ poznawang o zadanej jakosci,
a potem opanowang przez ucznia jako umiejetnos¢ przechodzaca w kategorie
jakosciowych kompetencji. Bolestaw Niemierko w swoich dziataniach nauko-
wych poswigca wiele uwagi jakosci w ksztalceniu szkolnym, co stalo sie obszer-
nym i nowoczesnym kompendium wiedzy w procesie ksztalcenia przebiegaja-
cego w polskiej instytucji szkolnej. To nowe i niekonwencjonalne podejscie stalo
sie znane wszystkim nauczycielom (niezaleznie od nauczanego przedmiotu),
ktdrzy z jednej strony odeszli od stereotypowych, przebrzmiatych, niepasujacych
juz do XXI wieku modeli nauczania, a z drugiej strony weszli na droge ksztalce-
nia jako$ciowego, ktore ,,odkryto nowg” transformacje¢ otrzymywang efektyw-
nie w wyniku ilo$ciowego powielania. Taka wtasnie droge pokazywat profesor
Niemierko polskiemu nauczycielowi, przy jednoczesnym jego wspomaganiu
poprzez podawanie sposobow rozwigzywania najtrudniejszych probleméw
natury dydaktycznej (gdzie uczenie przedstawia si¢ jako czynno$¢) w swoich
publikacjach. Profesor dokonat krytyki szkoly z uwagi na ciazacy wciaz na niej
brak uspotecznienia, bezradno$¢ intelektualna, encyklopedyzm, jednostron-
nos¢ dziatan edukacyjnych. Skfonit on polskich nauczycieli do takiego kiero-
wania uczeniem, ktére obejmuje pomaganie uczniom w uczeniu sie, organizacji
uczenia sig, oceniania wlasnych osiagnie¢ przez pryzmat jakosci swoich wyni-
kéw w nauce oraz wspdlpracy z nauczycielem. Ponadto bardzo silnie wskazywat
na jako$c¢ i czesto$¢ powtarzanych czynnosci w przebiegu procesu uczenia sie
przy jednoczesnym zachowaniu silnego akcentu na uczeniu si¢ czynnosciowym,
emocjonalnym, poznawczym, praktycznym, oraz swojego rodzaju autentyzmu
uczenia sie. W nowej jakosci szkoly ktadt nacisk na optymalizacje, czyli wybor
najlepszej strategii opartej na ,drabinie symulacyjnej’, ze szczegdlnym zainte-
resowaniem si¢ refleksja prowadzong wokoét dydaktyki nauczyciela, dydaktyki
ucznia, dydaktyki tresci, dydaktyki mediéw (wspolczesnej naszym czasom)
wraz z coraz silniej wkraczajacej do szkot polskich dydaktyki sieci. Zdaniem
Niemierki sieci uczenia si¢ jako zwiazki migdzy uczacymi sie, uzyskiwane dzig-
ki coraz tanszym i coraz bardziej wydajnym $rodkom komunikacji, stopniowo
wyreczaly szkote, co w §lad za tym pozwolilo pojawi¢ si¢ nowej profesji ,,konsul-
tanta” wykorzystywanego w nauczaniu sieciowym. Profesor Niemierko szcze-
golnie te nowa jakos¢ podkreslal w odniesieniu do polskich uczelni ksztatcacych
przyszlych nauczycieli jako bardzo wazng informacje¢. W swoich opracowaniach
naukowych poswiecil wiele miejsca autorskim programom ksztalcenia, instru-
ujac, jak prawidtowo je konstruowac, aby zapewni¢ ich wysoka jako$¢ oraz jak
je pomnaza¢ zgodnie z potrzebami (rézne poziomy, przedmioty czy programy
np. dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych).
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Profesor Bolestaw Niemierko bardzo wyraznie sugerowal, aby programy te
uwzglednialy w swej jakosci tréjwymiarowy dynamiczny model tresci ksztat-
cenia. Jego zdaniem w toku wdrazania autorskiego programu ksztalcenia
niezbedna jest ewaluacja ksztaltujaca oraz ewaluacja sumujaca, jako wyznacz-
niki uzyskanej jakos$ci. W niezwykle przystepny sposéb instruowal polskich
nauczycieli o etapach opisywania planowania dydaktycznego. Objasnial, na
czym polega planowanie kierunkowe, wynikowe, metodyczne. Wskazywat
polskiemu nauczycielowi, jak nalezy respektowa¢ wymienione zasady. Przy
kazdej okazji podkreslal, ze istotng funkcja planowania dydaktycznego jest
podnoszenie wilasnych kwalifikacji, rozwdj i ksztaltowanie kompetencji za-
wodowych zmierzajacych ostatecznie do modelu kompetencji wspolczesnego
nauczyciela w Polsce (Jasinska, Jasinski, 2002).

Reasumujgc, profesor Niemierko to jedna z kluczowych postaci w polskiej
os$wiacie. Osoba, ktdra zrewolucjonizowata polski system ksztalcenia, ocenia-
nia i wskazata kierunki rozwoju polskiego nauczyciela w sferze wychowawczej,
opiekunczej, ale przede wszystkim innowacyjnej oraz diagnostyczno-ewa-
luacyjnej. Wymienione powyzej zastugi profesora mialy odbicie na wielo-
letnich cyklicznych konferencjach z diagnostyki i ewaluacji szkolnej, ktore
daly podstawy praktyczne i teoretyczne do rozwoju kwalitologii edukacyjnej,
szczegllnie w ocenianiu zewnetrznym i wewnatrzszkolnym (Niemierko, 2003;
Niemierko 2007; Niemierko, 2008). Proponowana dotad czterostopniowa
taksonomia celéw dla podniesienia korzysci edukacyjnej jakosci zostala roz-
szerzona o piaty element — ,,tworczo$¢” (ta sama tworczo$¢ nawet u Maslowa
W jego piramidzie stanowi najwyzszy poziom potrzeb i drogi samorealizacji,
a tym samym poziom jakosciowego rozwoju). Wskazana przez profesora
tworczos¢ w ksztalceniu i edukacji w ogéle (wspomagana przez pedagogike)
miataby pelni¢ wlasnie misje jakosciowego rozwoju ucznia w polskiej szkole,
gdzie funkcjonujace kategorie liczbowe okreslajace stan i poziom tej edukacji
w o$wiacie s3 juz niewystarczajace (Jasinska, Jasinski, 2014).

Rozdzial II. Przyklady mozliwosci wsparcia przez kwalitologie
diagnozowania umiejetnosci praktycznych w toku ksztalcenia
i egzaminowania

Dla polskiej szkoty, poczawszy od 1999 roku, zaczely sie czasy reformy o$wiaty.
Reforma ewaluowata przez kolejne lata, a aktualnie jest na etapie, ze od marca
2017 roku zostata wprowadzona rozporzadzeniem ministra edukacji narodo-
wej nowa podstawa programowa ksztalcenia w zawodach. Nowe ksztalcenie
zawodowe bedzie realizowane w szkolach ponadpodstawowych typu:

a. szkota branzowa I stopnia (od roku szkolnego 2017/2018),

b. technikum pigcioletnie (od roku szkolnego 2019/2020),

c. szkola branzowa II stopnia (od roku szkolnego 2020/2021),

d. szkotla policealna (od roku szkolnego 2017/2018).
Egzamin zawodowy jest egzaminem zewnetrznym pozwalajacym na stwier-
dzenie poziomu opanowania przez zdajacego wiedzy i umiejetnosci z zakresu
danej kwalifikacji wyodrebnionej w zawodzie, a liczba egzaminéw zalezy od
liczby kwalifikacji wyodrebnionych w podstawie programowej. Przykladowo
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dla zawodu technik elektryk obowiazywaly dotychczas trzy kwalifikacje: kwa-
lifikacja EO7 (Montaz i konserwacja maszyn i urzadzen elektrycznych), E08
(Montaz i konserwacja instalacji elektrycznych) i kwalifikacja E24 (Eksploatacja
maszyn, urzadzen i instalacji elektrycznych). Natomiast w mysl nowej podsta-
wy programowej dla tego zawodu przewidziano juz tylko dwie kwalifikacje.
Warto zaznaczy¢, ze na poczatku reformy od 2006 roku w technikum wprowa-
dzono zewnetrzny egzamin zawodowy, ktory zastapit dotychczas obowigzujace
obrony prac dyplomowych. Poczatki byly bardzo trudne, bowiem wydane in-
formatory o okreslonym zawodzie byly jedyna publikacja o nowym egzaminie,
a ani uczniowie, ani — co gorzej — uczacy nauczyciele nie mieli wiedzy na temat
egzaminu. Nie wiedzieli tak naprawde, jak ma wyglada¢ wlasciwe przygoto-
wanie ucznia do egzaminu, Nikt nie znat zasad kryterialnego oceniania cze$ci
praktycznej, a opracowane materialy w informatorach byty niedopracowane
(nawet z bledami merytorycznymi). Szkolenia przysztych egzaminatoréow
OKE dla wszystkich zawodow odbywaly sie na podstawie zadania praktycz-
nego dotyczacego zaparzania herbaty, do ktérego opracowane byto kryterialne
ocenianie. Egzamin zawodowy sklada si¢ z etapu pisemnego w postaci testu
zlozonego poczatkowo z 50 (Jasinski, 2008), a obecnie 40 pytan testowych (za-
liczenie egzaminu od 50%). Poczatkowo (od 2006 r.) etap praktyczny polegal
na napisaniu projektu realizacji prac prowadzacych do lokalizacji i usuniecia
uszkodzenia w obwodzie elektrycznym (swego rodzaju symulacja lub dzialania
na symbolach), sprawdzanego przez egzaminatoréw w wybranych osrodkach.
Zaliczenie tej czesci egzaminu uzyskuje zdajacy, ktory zdobyl 75% punktéw
mozliwych do uzyskania. Etap praktyczny na poczatku (od 2006 r.) polegal na
napisaniu projektu realizacji prac. Obecnie jest egzaminem czysto praktycz-
nym, podczas ktérego zdajacy ma wykonac zadanie egzaminacyjne zawarte
w arkuszu egzaminacyjnym na stanowisku egzaminacyjnym odpowiednio
wyposazonym, a ocenianie stanowi bezposrednig obserwacje umiejetnosci
praktycznych z jakosciowym rozréznieniem. Tu rodzi si¢ zatem potrzeba roz-
wijania i doskonalenia narzedzi i metod w sensie kwalitologicznego rozpozna-
nia stanu i poziomu praktycznych umiejetnosci u poszczegélnych ucznidow
zdajacych egzamin, a rozwdj takich narzedzi kwalitologicznych jest obecnie
sprawg otwartg, podobnie jak proces ksztaltowania i doskonalenia tych umie-
jetnosci. Niestety dla zawodu technik elektryk tylko dla kwalifikacji E07, E08
(nowa EE.05) pozostala forma czysto praktyczna, natomiast dla kwalifikacji
E24 powrdcono (prawdopodobnie ze wzgledéw finansowych) do formy egza-
minu jako wykonania dokumentacji (etap praktyczny w formie pisemne;j).

Podczas egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe egzaminator
OKE zazwyczaj ocenia sze$ciu zdajacych (s szkoly majace na wyposazeniu sal
np. tylko cztery stanowiska egzaminacyjne). W arkuszu dla zdajacego podane
jest, jakie rezultaty i ile ich bedzie podlega¢ ocenie, oraz ze dodatkowo ocenie
bedzie podlega¢ np. przebieg montazu ukladu. Egzaminator w swoim arkuszu
dla kazdego rezultatu i przebiegu ma rozpisane wszystkie punkty podlegajace
kryterialnemu ocenianiu i wedtug nich wypelnia swdj arkusz. Egzaminator
podczas egzaminu jest czynnym jego uczestnikiem. To tylko on sprawdza pra-
widlowos¢ montazu mechanicznego, prawidlowos¢ kolorystyki przewodoéw,
ich dlugos¢ i czy sa np. na odpowiedniej dlugosci odizolowane. On réwniez
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po montazu mechanicznym i elektrycznym sprawdza poprawnos$¢ dzialania
ukladu zgodnie z jego przeznaczeniem. Odpowiada takze za przestrzeganie
zasad bhp podczas wykonywania prac, uzywanie narzedzi, a takze dbanie
o porzadek na stanowisku pracy. Wiekszos$¢ z tych czynnosci zanika bezpow-
rotnie po zakonczeniu egzaminu i nie da si¢ juz nigdy ich odtworzy¢. Zatem
rola egzaminatora jest tutaj ogromna. On tak naprawdg jest tym jedynym na-
ocznym weryfikatorem, oceniajagcym bezposrednio w trakcie egzaminu prak-
tyczne umiejetnosci. W pierwotnej wersji egzaminu praktycznego w szkole
zawodowej (nie technikum) egzamin wygladat tak, zZe w sali egzaminacyjnej
byto trzech zdajacych i trzech egzaminatoréw niezaleznie oceniajacych kaz-
dego zdajacego. Bylo to rozwigzanie bardzo dobre (wigksze prawdopodo-
bienstwo zauwazenia wszystkich czynnosci wykonywanych podczas montazu
mechanicznego i elektrycznego, a zwlaszcza dlatego, ze cz¢s¢ z nich zanika po
zalozeniu oston gniazd, opraw czy rozdzielnic elektrycznych). O wadach i za-
letach kazdej wersji egzaminu zewnetrznego praktycznego mozna by mowic¢
wiele i mozna by napisa¢ osobng publikacje na ten tylko temat.

Wracajac do egzaminu dla technika elektryka, warto zaznaczy¢, ze duzo pracy
zaréwno od nauczycieli zawodu, jak i od uczniéw wymagato nauczenie sie,
»jak uczy¢ sie pod egzamin”. Wszystko zdeterminowalo kryterialne ocenianie
(»to sprawiedliwe”, bo jednakowe dla kazdego zdajacego niezaleznie w jakiej
miejscowosci zdawal). Niestety trudno bylo zrozumie¢, ze nie jest podstawa
zdania egzaminu zadzialanie ukladu, jego skuteczna naprawa. Wazne nato-
miast jest nauczenie si¢ pewnych zasad, ktére pozwalaja na zdobycie jak naj-
wigkszej liczby punktéw. Jako przyklad wezmy napisanie tytutu projektu. Jezeli
zdajacy napisal tylko, ze lokalizacja usterki i niepelny tytul pracy (np. brak
okreslenia ,,projekt realizacji..”, brak nazwy urzadzenia, brak zakresu wyko-
nywanych prac), to punktéw nie otrzymal. Podobne problemy byty w niemal
kazdym punkcie projektu realizacji prac. Na przyklad przy zalozeniach do
projektu uczniowie popelniali btedy typu:

« wymienienie samych nazw elementéw, bez okreslenia ich parametréow

podanych w zalgcznikach;

o brak przywolania danych, wynikajacych z opisu sytuacji zadaniowej,

i opisu dziatan operatora;

» brak odwotania si¢ do podanych schematéw i wynikéw pomiaréw.
Wynikalo to z prostej przyczyny, skoro mam to w arkuszu, to po co mam to
jeszcze raz przepisywac. Dopiero praca nad uczniem, u§wiadomienie go o kry-
terialnym ocenianiu, nauczenie go od podstaw tych zasad (osobno dla kazdej
czgsci projektu) skutkowalo zdanym egzaminem. Autorzy niejednokrotnie
rozmawiali z zawodowymi elektrykami inzynierami, technikami, ktdrzy
pomimo ogromnego doswiadczenia zawodowego, majac przed sobg arkusz
egzaminacyjny, nie zdaliby egzaminu w takiej postaci i przy ocenianiu kryte-
rialnym. Ale na pewno w pracy szybko zlokalizowaliby usterke i naprawili ja,
oddajac urzadzenie sprawne do dalszej eksploatacji.
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Podsumowanie

Kwalitologia i jej interdyscyplinarny charakter stwarzajg szerokie spektrum
mozliwosci dla odpowiednio wysokiej jakosci i poziomu diagnozowania umie-
jetnosci praktycznych, nie tylko w toku ksztalcenia, lecz przede wszystkim
w toku egzaminowania. Ponadto ta sama kwalitologia dzieki swojej uzytecz-
no$ci moze takze mocno wspiera¢ kazdy rodzaj oceniania tych umiejetnosci,
niezaleznie od tego, czy jest to ocenianie ksztaltujace, sumujace, czy wrecz sa
to umiejetnosci praktyczne absolwentéw szkodt z jednej strony i umiejetnosci
nie ucznidéw, a nauczycieli w zakresie organizacji ksztalcenia praktycznego
z drugiej strony.
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