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Prawa ucznia w kontekscie egzaminow zewnetrznych
i oceniania wewnatrzszkolnego

Prawa ucznia wynikaja z zagwarantowanych wczesniej praw dziecka.
Pierwszym aktem prawnym na rzecz dzieci byta uchwalona przez Lige Narodow
w 1924 r. Genewska Deklaracja Praw Dziecka. Wczesniej dzieci nie miaty
zadnych praw. W 1959 roku Zgromadzenie Ogoélne Organizacji Narodow
Zjednoczonych przyjeto Deklaracje Praw Dziecka, ktora podkreslata, ze
dziecko, z uwagi na swoja niedojrzalos¢ fizyczna oraz umystowa, wymaga
szczegolnej opieki 1 troski, w tym wlasciwej ochrony prawnej, zarowno przed,
jak 1 po urodzeniu.

Najwazniejszym aktem prawnym na rzecz dziecka podkres§lajacym jego
podmiotowos¢ jest Konwencja o Prawach Dziecka przyjeta przez Zgromadzenie
Ogo6lne Narodéw Zjednoczonych 20 listopada 1989 roku i ratyfikowana przez
Polske 7 lipca 1991 r. Konwencja, nazywana czesto Swiatowa Konstytucja
Praw Dziecka. W Polsce potwierdzeniem podmiotowego traktowania dziecka
jest Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z 1997 r., ktorej postanowienia
zapewniaja ochrong jego praw.

Najwazniejszymi prawami dziecka sa:

prawo do zycia i ochrony zdrowia,

— prawo do wychowania w rodzinie,

prawo do godziwych warunkow socjalnych,
— prawo do nauki.



Zakres realizacji prawa do nauki oraz praw uczniow w placéwkach
oswiatowych 1 o$wiatowo - wychowawczych zabezpieczaja standardy prawa
migdzynarodowego

Z Konwencji o Prawach Dziecka wynikaja prawa, jakie powinny by¢
spelnione wobec dzieci w zakresie dostgpu do nauki. Sa to:

1. Zagwarantowanie bezplatnego, powszechnego wyksztalcenia na
poziomie podstawowym, zapewnienie mozliwo$ci regularnego
uczeszczania do szkol.

2. Zapewnienie roznorodnych  form  szkolnictwa  $redniego —
ogolnoksztalcacego i zawodowego; udostepnienie dzieciom informacji
i poradnictwa szkolnego i1 zawodowego; zapewnienie dostgpnosci
szkolnictwa $redniego poprzez bezplatne nauczanie i udzielanie pomocy
finansowej uczniom.

3. Dostepnos¢ do szkolnictwa wyzszego na zasadzie zdolnosci.

4. Realizacje zasady rownych szans; zmniejszenie wskaznika porzucenia
nauki - dbato$¢ o atrakcyjno$¢ nauczania, wlasciwy poziom kwalifikacji
nauczycieli.

5. Mozliwos¢ prowadzenia instytucji o§wiatowych przez osoby fizyczne,
stowarzyszenia.

Konwencja naklada réwniez na poszczegdlne panstwa obowiazek
poszanowanie godno$ci dziecka w szkole, wspoluczestnictwo dzieci-uczniéw
w decydowaniu o niektorych sprawach szkoly, poszanowanie ich opinii,
pogladow i stanowiska, a takze

— indywidualizacj¢ nauczania, rozwijania osobowosci, talentow, zdolnosci

umystowych i fizycznych dziecka;

— ksztaltowanie i rozwianie w dziecku szacunku dla rodzicow, kultury,

jezyka, tozsamosci narodowej, jak i tez dla innych kultur i narodow;

— przygotowanie dziecka do odpowiedzialnego zycia w spoteczenstwie

W poszanowaniu praw cztowieka.

Wykonanie ratyfikowanych przez Polske¢ uregulowan mig¢dzynarodowych
stanowia w polskim ustawodawstwie zapisy art. 70 Konstytucji RP.

Obowiazki konstytucyjne wynikajace z prawa do nauki to:

1. zorganizowanie sieci szkot publicznych, w ktorych nauka jest bezptatna,



zagwarantowanie rownego, powszechnego dostgpu wszystkich do
ksztalcenia m.in. poprzez tworzenie i wspieranie systemu pomocy
materialnej dla uczniéw,

zagwarantowanie rodzicom mozliwo$ci wolnosci wyboru dla dzieci
innych szkot niz publiczne.

Szczegdlowo kwestie zwiazane z prawem do nauki i jego realizacja reguluje
ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie oswiaty ( Dz. U. z 1996 r. Nr 67,
p0z.329 ) oraz stosowne przepisy wykonawcze.

Z ustawy o systemie o$wiaty i rozporzadzenia Ministra Edukacji w sprawie
ramowych statutow publicznej sze$cioletniej szkoty podstawowej, publicznego
gimnazjum oraz publicznego przedszkola, wynikaja prawa, ktore powinny by¢
uwzgledniane w kazdym statucie szkoty. Okreslaja one zagwarantowane prawa
do nauki kazdemu uczniowi, a mianowicie:

Z

wlasciwie zorganizowanego procesu ksztalcenia, zgodnie z zasadami
higieny pracy umystowe;j,

opieki wychowawczej i warunkow pobytu w szkole zapewniajacych
bezpieczenstwo, ochrong przed wszelkimi formami przemocy fizycznej lub
psychicznej oraz ochrong i poszanowanie jego godnosci,

zyczliwego, podmiotowego traktowania w procesie dydaktyczno-
wychowawczym, polegajacego m.in. na swobodzie wyrazania mysli
iprzekonan, w szczegodlnosSci dotyczacych zycia szkoty a takze
swiatopogladowych i religijnych,

rozwijania zainteresowan, zdolnosci i talentow,

sprawiedliwej, obiektywnej i1 jawnej oceny oraz ustalonych sposobow
postepOw w nauce,

korzystania ~ z  poradnictwa  psychologiczno-  pedagogicznego
i zawodowego,

wplywania na zycie szkoty przez dziatalno$¢ samorzadowa oraz zrzeszania
si¢ w organizacjach dzialajacych w szkole,

korzystania z pomieszczen szkolnych, sprzetu, srodkéw dydaktycznych,
ksiggozbioru biblioteki podczas zaje¢ pozalekcyjnych.

Konwencji o Prawach Dziecka wynika wiele praw dla ucznia. Jako

szczegolnie wazne w kontek$cie egzamindow zewnetrznych nalezy wymienic:

1.
2.

Prawo do znajomosci swoich praw,
Prawo do nauki,



3. Prawo do bycia zapoznanym na poczatku kazdego roku z wymaganiami
edukacyjnymi,

4. Prawo do bezptatnego nauczania w szkotach publicznych,

5. Prawo do udzialu w zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych
w przypadku trudnos$ci w nauce,

6. Prawo przystapienia do egzaminu zewngtrznego (sprawdzianu, egzaminu
gimnazjalnego, egzaminu maturalnego, dojrzatosci oraz
potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe) w warunkach i formie
dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych,

7. Prawo przystapienia do egzaminu zewngtrznego w warunkach i formie
odpowiednich ze wzgledu na stan jego zdrowia,

8. Prawo do nauczania indywidualnego na terenie szkoty.

Realizacja prawa do nauki taczy si¢ przede wszystkim z szeroko rozumiana
praca szkot i placowek. Dotyczy takich zagadnien jak:

— wsparcia, poszanowania podmiotowosci i godnos$ci ucznia,

— mozliwosci korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej,

— zagwarantowanie dostgpnosci szkol i1 regularnego uczgszczania do

szkoty,

— zapewnienia bezpieczenstwa i opieki.

W roku 2000 zostata powolana w Polsce nowa instytucja, ktorej zadaniem
jest stanie na strazy przestrzegania praw dziecka — jest nia Rzecznik Praw
Dziecka.

Rzecznik wykonuje swoje uprawnienia, kierujac si¢ zasadami zawartymi
w Konstytucji RP, Konwencji o Prawach Dziecka i ustawie o Rzeczniku Praw
Dziecka, w tym zwlaszcza:

— zasada dobra dziecka - uznajaca, ze wszystkie dziatania podejmowane sa
w najlepiej pojetym interesie dziecka,

— zasada rownosci — podkreslajaca troske o ochrong praw kazdego dziecka,

— zasada poszanowania odpowiedzialnosci, praw i obowiazkéw obojga
rodzicow za rozwdj i wychowanie dziecka.

Rzecznik podejmuje dziatania przewidziane w ustawie z wlasnej inicjatywy,
biorac pod uwage naptywajace do niego informacje wskazujace na naruszenie
praw lub dobra dziecka. Zajmuje si¢ przypadkami indywidualnymi, jesli nie
zostaly one wcze$niej rozwiazane we wlasciwy sposob, mimo ze wykorzystano
dostepne mozliwosci prawne.



Rzecznik nie zastgpuje wyspecjalizowanych stuzb, instytucji i stowarzyszen
zajmujacych si¢ ochrona dziecka, lecz interweniuje w sytuacji, kiedy
dotychczasowe procedury okazaty sig¢ nieskuteczne badz ich zaniechano.

Katalog problemow zglaszanych do Rzecznika jest bardzo szeroki. Wiele
rozpatrywanych spraw wskazuje na luki w istniejacym prawie, sprzecznosé¢
przepisow prawnych badz brak rozwiazan systemowych.

Najczesciej zglaszanymi problemami do Biura Rzecznika Praw Dziecka
byly sprawy dotyczace edukacji.

Autorami kierowanej do Rzecznika korespondencji byli glownie rodzice
oraz uczniowie.

Oto przyklady indywidualnie kierowanych spraw do Rzecznika

W zakresie prawa dziecka do nauki zgtaszane sprawy dotyczyly najczgsciej:

1. zmian strukturalnych w organizacji placowek oswiatowych,
naboru dzieci i mtodziezy do placowek oswiatowych,

drogi uczniéw do szkoty,

funkcjonowania systemu nauczania i wychowania ,
systemu egzaminowania i oceniania,

uczniow ze szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi.

SN o

Wprowadzone do szkot 1 placowek  oswiatowych  systemy
wewnatrzszkolnego oceniania w dalszym ciagu wzbudzaly u rodzicow
iucznidw szereg watpliwosci. Problemy sygnalizowane w korespondencji
dotyczyly glownie realizowania przepisow rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 7 wrze$nia 2004 roku' w odniesieniu do:
informowania o wymaganiach edukacyjnych i sposobach sprawdzania osiagni¢é¢
edukacyjnych ucznidéw, procedur stosowanych przy ocenianiu zachowania
ucznia, mozliwosci odwotania si¢ od oceny z przedmiotu i zachowania,
informowania rodzicow ucznia o przewidywanych ocenach klasyfikacyjnych
przed koncowym posiedzeniem rady pedagogicznej, rozbieznosci pojawiajacych
si¢ pomigdzy teoretycznie opracowanym systemem oceniania a jego praktyczna
realizacja, wprowadzania nowych systemow oceniania (np. systemu
punktowego). Z korespondencji wynikato, ze szkoty korzystaly z mozliwosci
tworzenia nowych systemow oceniania, jednak bez wystarczajacego
zaprezentowania ich rodzicom i uczniom. Rodzice i uczniowie zgltaszali liczne

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminow
i sprawdzianéw w szkotach publicznych, Dz. U. z 2004 r., Nr 199, poz.2046.



zapytania $§wiadczace o ich niewiedzy w tym wzgledzie. Wigkszo$¢ spraw
dotyczyta ustalania ocen z zachowania. Rodzice wystepujacy do Rzecznika
uwazali, ze wychowawcy zbyt arbitralnie dokonywali oceny zachowania
ucznidéw, stosujac ogolnikowe lub nieprzystajace do rzeczywistosci kryteria.
Wskazywali tez na brak mozliwos$ci odwotania sig od tej oceny.

Uczen Il klasy technikum prosit o interwencje w sprawie nieuwzgledniania
przez wychowawce zwolnien lekarskich przy usprawiedliwianiu nieobecnosci
w szkole’. Nieusprawiedliwione godziny zaje¢ dydaktycznych skutkowaty
obnizeniem ocen z zachowania. W toku postepowania wyjasniajqcego okazato
sie, ze wychowawca klasy stosowal dorazne regulacje niezgodne
z wewnqtrzszkolnym systemem oceniani. Regulacje te, jak Humaczytl, byly jego
reakcjq na czeste nieobecnosci uczniow i mialy doprowadzi¢ do wigkszego
zdyscyplinowania miodziezy.

Mimo opracowania i wdrozenia systemu oceniania w szkole niektorzy
nauczyciele nie stosowali go w praktyce. Taki stan rzeczy powodowat duze
rozbieznosci w ocenianiu uczniéw przez réznych nauczycieli na terenie jednej
placowki o$wiatowej. Rodzito to konflikty migdzy nauczycielem a uczniami,
ktoérzy nie rozumieli, dlaczego nauczyciel nie stosuje zapisow zawartych
w wewnatrzszkolnym systemie oceniania.

Ojciec uczennicy gimnazjum Zgiosilj, ze jego corce dopisano na koniec roku
szkolnego dwie jedynki z chemii - niezgodnie z obowiqzujqcym w szkole
systemem oceniania. W konsekwencji zmianie ulegta ocena koncoworoczna
z dostatecznej na dopuszczajqcq. Obie oceny niedostateczne zostaly dopisane
podczas nieobecnosci uczennicy w szkole spowodowanej diugim zwolnieniem
lekarskim. Ojciec uczennicy zwrocit si¢ o pomoc do dyrektora gimnazjum, ktory
w  toku przeprowadzonego postepowania  wyjasniajqcego  stwierdzit,
iz nauczycielka naruszyla normy wewnatrzszkolnego systemu oceniania, nakazat
skreslenie dopisanych ocen i skorygowanie oceny koncoworocznej oraz natozyt
na nauczycielke kare porzqdkowq. Podjete dziatania doprowadzity do kontroli
w gimnazjum w zakresie przestrzegania prawa oswiatowego ze szczegolnym
uwzglednieniem realizacji wewnqtrzszkolnego systemu oceniania. Kontrola
wykazata nieprawidtowosci w okresleniu wymagan edukacyjnych z roznych

% Sprawa ZI1-431-126/04/DJ.
3 Sprawa ZI1-431-83/04/DJ.



przedmiotow przez nauczycieli gimnazjum i w konsekwencji doprowadzita do
opracowania nowych zasad oceniania. Dyrektor szkoly zostal zobowiqzany do
statego monitorowania funkcjonowania wewnqtrzszkolnego systemu oceniania
oraz poddawania go okresowej analizie.

Problemem budzacym wsrod ucznidéw szczegolnie duzo emocji byly kryteria
ocen z wychowania fizycznego. Uczniowie piszacy w tej sprawie do Rzecznika
skarzyli sig, ze bez wzgledu na wysitek wtozony w ¢wiczenia nie moga uzyskac
dobrych ocen, poniewaz nie pozwalaja na to ich warunki fizyczne. Jak pisali, na
lekcjach wychowania fizycznego stawia si¢ im wymagania niemozliwe do
spetnienia, niekiedy wywotujace obawe o wilasne zdrowie 1 zycie. Uczniowie ci
sygnalizowali nauczycielom wychowania fizycznego swe problemy, lecz
zazwyczaj spotykali si¢ z drwinami. Takie wlasnie sytuacje sktaniaja duza czgsé
mtodziezy do korzystania ze zwolnien z zaje¢ wychowania fizycznego.

W sprawach dotyczacych oceniania, klasyfikowania i1 promowania
przeprowadzane postgpowania wyjasniajacego wskazuja na odmienne
interpretacje przepisow rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu
zdnia 7 wrzesnia 2004 roku. Pomocne dla nauczycieli i rodzicow byloby
dokonanie wykladni tych przepisow przez prawnikow zatrudnionych
w kuratoriach o$wiaty oraz Ministerstwie Edukacji Narodowej. Prowadzone
przez kuratorow oswiaty postgpowania wskazuja na szereg nieprawidtowosci
w sporzadzanych przez szkoty wewnatrzszkolnych systemach oceniania oraz na
niestosowanie si¢ do nich w praktyce.

Problemy zwigzane z przebiegiem i uniewaznieniem egzaminéow

Zdecydowanie mniej liczne niz w latach ubieglych byly sprawy zwiazane
z przebiegiem i uniewaznianiem egzaminéw gimnazjalnych przez okregowe
komisje egzaminacyjne. Zgtoszone sprawy dotyczyly ingerowania nauczycieli
w prace uczniéw, niesamodzielno$ci ucznidéw w pisaniu prac (korzystanie
z dodatkowych materiatow) oraz nierdbwnych szans w dostgpie do szkot
ponadgimnazjalnych uczniéw zdajacych egzamin gimnazjalny w dodatkowym
terminie. W tych przypadkach zgtaszajacymi byli rodzice oraz dyrektorzy szkot.

Maturzysci i ich rodzice =zglaszali zapytania dotyczace przebiegu
i uniewazniania egzaminow maturalnych przez szkolne i okrggowe komisje
egzaminacyjne. Pytania wskazywaly na to, ze uczniowie nie zostali przed
egzaminem w sposOb dostateczny zapoznani z przepisami dotyczacymi



przebiegu egzaminu dojrzalosci oraz trybu odwotania od decyzji
przewodniczacego komisji o jego uniewaznieniu. Niewiedza ucznidow
skutkowata lekkomys$lnym postepowaniem w trakcie egzaminu maturalnego.

Przykladowe sprawy uczniéw ze szczegélnymi potrzebami edukacyjnymi

Problemy dotyczace nauczania indywidualnego

Problemy poruszane w korespondencji dotyczyly praktycznej realizacji
zapisow ustawowych dotyczacych nauczania indywidualnego od momentu
wyrazenia zgody przez dyrektora szkoty, poprzez organizacje nauki (liczba
godzin), do odptatnos$ci za ksztalcenie oraz tryb odwotania od decyzji dyrektora.

Kolejny juz rok sygnalizowano przypadki nieuwzgledniania interesu dziecka
w sytuacji braku $rodkéw finansowych na organizacj¢ nauczania
indywidualnego. Data sig zaobserwowa¢ motywowana wzglgdami
oszczgdnosciowymi wyrazna tendencja do ograniczania liczby godzin nauczania
indywidualnego  lub  odraczania ~momentu  rozpoczg¢cia — nauczania
indywidualnego w domu dziecka. Wydluzajace si¢ okresy oczekiwania
powodowaty okresowe ograniczenie mozliwosci realizacji obowiazku nauki,
a w konsekwencji prowadzity do nieklasyfikowania niepetnosprawnego ucznia.
Daty sig tez zauwazy¢ proby wywierania nacisku na poradnie psychologiczno-
pedagogiczne przez wladze samorzadowe zainteresowane maksymalnym
obnizeniem liczby orzeczen o potrzebie nauczania indywidualnego
1 specjalnego.

Do Rzecznika kierowane byly tez sprawy zwiazane z nierealizowaniem
przez szkoty zalecen i wskazan zawartych w orzeczeniach i opiniach poradni
psychologiczno-pedagogicznych w zakresie dostosowywania wymagan oraz
form 1 metod pracy do specyficznych potrzeb edukacyjnych uczniow. Liczba
tych spraw nie maleje od kilku lat. Rodzice skarzyli sig na:

— nieinformowanie nauczycieli o orzeczeniu lub opinii poradni,

— nieopracowywanie przez nauczycieli programow dla uczniéw
o obnizonych wymaganiach edukacyjnych,

— nierealizowanie przez nauczycieli wskazan Iub zalecen zwartych
w opiniach poradni psychologiczno-pedagogicznych,

— niedostosowanie kryteriow oceniania do specyficznych potrzeb
edukacyjnych ucznioéw,



— nieudzielanie pomocy uczniom ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi.

We wszystkich sprawach dotyczacych nieprawidtowosci w  realizacji
obowiazku szkolnego i nauki podejmowana byta korespondencja z wladzami
samorzadowymi oraz placowkami o§wiatowymi odpowiedzialnymi za realizacje
orzeczen o ksztalceniu specjalnym. Podejmowane interwencje w wigkszosci
przypadkow przynosily pozytywne efekty.

Problemy uczniéw nadpobudliwych

Liczba zglaszanych spraw dotyczacych tej grupy uczniow od trzech lat
znaczaco wzrasta. Uczniowie nadpobudliwi stosuja przemoc wobec innych
dzieci i zagrazaja ich bezpieczenstwu. Czgsto dokonuja czyndéw o charakterze
karalnym, np. podpalenie, pobicie. Rodzice dzieci nadpobudliwych skarza si¢ na
brak wiedzy pedagogébw o przyczynach zachowania ich dzieci oraz brak
umiejgtnos$ci postgpowania z takimi dzieémi. Jak wynika z korespondencji,
szkoty maja duze trudnosci z dostosowaniem metod i form nauczania do tego
typu zaburzen. Ich reakcja na zachowanie dziecka byla na ogoét bardzo
negatywna. Podejmowano dziatania majace na celu jak najszybsze pozbycie si¢
dziecka (zgoda na nauczanie indywidualne, wniosek do sadu rodzinnego
umieszczenie  dziecka ~ wplacowce  opiekunczo-wychowawczej lub
resocjalizacyjnej, przeniesienie do innej szkoty, nacisk na rodzica, by przenidst
dziecko do szkoty niepublicznej). Rodzice dzieci nadpobudliwych posadzani
byli o brak umiejetnosci wychowawczych. Wielu rodzicéw, broniac prawa
dziecka do nauki, popadato w konflikty z nauczycielami i dyrektorami szkot.
sprawach tych Rzecznik podejmowat sig roli negocjatora.

Matka ucznia z ADHD skarzyta sie na brak wspolpracy, a nawet jej odmowe
ze strony wychowawczyni klasy. Twierdzila, Ze wychowawczyni nie realizuje
wypracowanych z lekarzem psychiatrq i psychologiem zalecen do pracy z jej
synem. Najbardziej dotykaly matke uwagi wychowawczyni na temat braku
umiejetnosci  wychowawczych i nieprawidlowych metod postepowania
z dzieckiem.  Matka  poczqtkowo — probowala  nawiqzaé  wspolprace
z wychowawczyniq, jednak wychowawczyni traktowata jq ,z gory” i nie
probowata zrozumie¢ postepowania dziecka ani szukac jego przyczyn.
Wychowawczyni musiata przyznac¢ sie do braku wiedzy i nieumiejetnosci
w postepowania z dzieckiem z ADHD. Z wiasnej inicjatywy spotkata sie
z lekarzem i psychologiem.



W omawianych sprawach zwracano si¢ do szkét o opracowanie
indywidualnych programéw pracy z danym uczniem oraz nawigzanie
wspolpracy z rodzicami. Podjgto si¢ tez monitorowania realizacji opracowanych
programow. We wszystkich sprawach, ktore dotyczyly problemow dzieci
zADHD w szkole, wystgpowano do wlasciwych kuratorow os$wiaty
o przeprowadzanie postgpowan wyjasniajacych, o zobowiazanie dyrektoréw
szkot do podjecia wspdlpracy z rodzicami uczniow oraz o wprowadzanie do
szkot w formie szkolen problematyki pracy z uczniem nadpobudliwym.
W poréwnaniu do roku ubieglego nastapita wyrazna zmiana nastawienia
wizytatorow kuratoriow do tej grupy uczniow i ich rodzicow. Praktycznie we
wszystkich sprawach wizytatorzy podejmowali dzialania majace na celu
udzielenie pomocy uczniowi i jego rodzicom. Kuratoria o$wiaty bardzo
pozytywnie zareagowaly na problem i zalecaly organizowanie szkolen
nauczycieli w zakresie pracy z dzieckiem nadpobudliwym psychoruchowo.
Coraz czgsciej to wlasnie nauczyciele staja si¢ na terenie szkot osobami
broniacymi praw dzieci z ADHD, gléwnie w konfliktach z rodzicami innych
uczniow.

Jednak w dalszym ciagu niepokojaco wyglada sytuacja dzieci na wsiach
i w matych miastach. Wiedza rodzicow piszacych o tych problemach jest
niewielka. Najczesciej nie wiedza, gdzie udac si¢ po pomoc i jak postgpowaé
z dzieckiem. Duza odlegtos¢ od os$rodkow medycznych uniemozliwia
prawidtowe zdiagnozowanie dziecka oraz podjgcie systematycznego leczenia.
W takich przypadkach doradca rodzica powinien sta¢ si¢ wychowawca lub
nauczyciel. Niestety w matych o$rodkach brak wiedzy 1 przygotowania
nauczycieli do pracy z dzie¢mi nadpobudliwymi prowadzi do tamania ich praw.
W skrajnych sytuacjach szkota wystepuje z wnioskiem do sadu rodzinnego
o ograniczenie wiadzy rodzicielskiej i umieszczenie dziecka w placdéwcee
opiekunczo-wychowawczej. Niekiedy takie orzeczenia zostaja wydane.

Problemy dzieci szczegélnie uzdolnionych

Rodzice i dzieci skarzyli si¢ na procedury zwiazane z przyznawaniem
stypendiow (stypendium Prezesa Rady Ministrow oraz stypendium Prezesa
Agencji Wilasnosci Rolnej Skarbu Panstwa) oraz nieprawidtowosci w zakresie
udzielania pomocy dzieciom uzdolnionym przez szkoly i poradnie
psychologiczno-pedagogiczne. Zglaszano takze sprawy dotyczace potrzeby
udzielenia pomocy na kontynuowanie nauki oraz uczestnictwo w zajgciach



rozwijajacych dzieciom z ubozszych rodzin pochodzacym ze wsi i malych
miast.

Zaréwno pomoc z tytulu uzdolnien dziecka, jak i sytuacji materialnej jego
rodziny jest obszarem wymagajacym podjecia zdecydowanych dziatan. Szkoty
i poradnie czgsto nie sg przygotowane do pracy z dzie¢mi uzdolnionymi. Ogrom
elementarnych zadan szkot i poradni, brak dostatecznych $rodkow finansowych
oraz mozliwosci organizacyjnych uniemozliwiaja prowadzenie systematycznej,
efektywnej pracy z dzie¢mi zdolnymi. Te same przestanki decydujq o tym, ze
dzieci pragnace rozwija¢ swe zainteresowania, a pochodzace z rodzin ubogich,
maja w tym zakresie ograniczone mozliwosci.

Problemy uczniow dyslektycznych

Egzaminy zewngtrzne spowodowaly zmiany, ktore si¢ dokonuja i ktore sig
beda dokonywaty w systemie edukacyjnym. Jedna z nich jest poszukiwanie
nowych rozwiazan zwiazanych z diagnoza psychologiczno-pedagogiczna
ucznidw dyslektycznych. Sytuacja zwiazana z diagnozowaniem ucznidow na
okolicznos$¢ egzamindéw zewnetrznych ujawnita potrzebg nowego spojrzenia na
diagnozg ucznia z dysleksja rozwojowa.

Wezesna diagnoza i wczesnie rozpoczeta terapia daje ogromne korzysci,
poniewaz stymuluje rozwoj dziecka oraz wzmacnia jego sfere emocjonalno-
motywacyjnq

Zgodnie z rozporzadzeniem MEN(z 7.09.2004) uczniowie z dysleksja
rozwojowa maja zapewniong na terenie szkoty mozliwo$¢ pisania egzaminow
zewngtrznych w warunkach dostosowania do ich dysfunkcji.

Rozporzadzenie MENiIS z 7. 09. 2004 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania 1 promowania ucznidow i shuchaczy oraz
przeprowadzania egzaminow 1 sprawdzianow w szkotach publicznych
/z p6zniejszymi poprawkami/

— § 6 naklada obowiazek na nauczyciela dostosowania wymagan

edukacyjnych do indywidualnych potrzeb ucznia.

— § 34 okresla zasady dostosowania wymagan egzaminacyjnych dla

uczniow posiadajacych opinie o dysleks;ji.

Odkad wprowadzono egzaminy zewngtrzne, w pierwszych trzech latach ich
trwania liczba ucznidw dyslektycznych wzrastata. W roku 2002 odsetek
uczniow dyslektycznych wynosit — 7,1%; w 2003 r. — 7,7%; w 2004 r —8,7%,
a w 2005 r. 9,3% populacji.



W 2006 roku po raz pierwszy odnotowaliSmy nieznaczny spadek udziatu
procentowego uczniow dyslektycznych w stosunku do 2005 roku ( o 0,15%).
W biezacym roku udziat uczniéw z dysleksja obnizyt si¢ w stosunku do roku
2006 o kolejne 0,16%. 1 wskazuje $rednia dla kraju 8,96% z ogolnej populacji
uczniow z klas szostych posiadajacych opinie z poradni psychologiczno-
pedagogicznych stwierdzajace dysleksje rozwojowa.

Od dwoch tat zaznacza si¢ tendencja do minimalnego zmniejszania
zréznicowania migdzy poszczegdlnymi wojewoddztwami. W woj. pomorskim
wydano o 0,26% mniej opinii niz w roku 2006, natomiast w wojewodztwie
podkarpackim o 0,37 % wigcej w stosunku do roku ubieglego - w ten sposob
zmniejszyla si¢ ré6znica migdzy tymi wojewodztwami z 11,85% w roku 2006 do
11,12%w 2007.

W dalszym jednak ciagu na mapie Polski sa powiaty, w ktorych jest ponizej
1% uczniéw dyslektycznych oraz powiaty, gdzie udziat ich przekracza 25%
i oscyluje w granicach 30%.

Wplyw egzaminéw zewnetrznych na nowe spojrzenia na diagnoze ucznia
z dysleksja

Analiza wydawanych opinii przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne
wskazata na wieloznaczno$¢ terminologii uzywanej w opiniach z badan dla
okreslenia  dysleksji. Analiza opinii wydawanych przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczne wskazuje , ze w opiniach sa uzywane terminy:
dysleksja, dysleksja wlasciwa, bledy typu dyslektycznego, trudnosci
o charakterze  dyslektycznym,  specyficzne  trudnosci, bledy  typu
dysortograficznego, dysgrafia z dysortografia, dysleksja ogodlna, dysleksja
rozwojowa itp. Opinie z badan psychologiczno-pedagogicznych sa redagowane
w roznorodny sposob. Nauczyciele maja niekiedy watpliwosci, czy okreslenie
,»czyni btedy typu dyslektycznego” oznacza dysleksje rozwojowa.

Od 2002 roku réwnolegle z rozpoczetymi egzaminami zewngtrznymi sa
prowadzone systematycznie badania. Dotycza one réwniez udziatu
procentowego uczniow z dysleksja podczas egzaminow zewnetrznych. System
egzaminow zewngtrznych wyzwolil wzrastajaca liczbg uczniow dyslektycznych,
ale rowniez ujawnit rozmiar tego zagadnienia.

Przeprowadzona analiza opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznych
uswiadomita pilna potrzebe ujednolicenia zapisow z badan psychologiczno-



pedagogicznych, aby podkreslajac indywidualno$¢ 1 niepowtarzalnos¢ kazdego
dziecka, zawieraly jednoznaczne okre§lenia pozwalajace na ich jednakowa
interpretacj¢ niezaleznie od miejsca diagnozowania, tak jak wyniki z egzamindéw
zewnetrznych — jednakowo interpretowane i mozliwe do porownywania migdzy
poszczegdlnymi powiatami, szkotami i wojewodztwami.

To dzigki m.in. egzaminom zewngtrznym ujawnita si¢ potrzeba nowego
spojrzenia na diagnoze dziecka z dysleksja rozwojowa. Od ubieglego roku sa
przygotowywane nowe testy diagnostyczne. Pracuje nad tym zespot
profesjonalistow z wiodacych uczelni zajmujacych si¢ problematyka dysleks;ji
oraz Pracownia Testow Psychologicznych w Warszawie.

Aby uzdrowi¢ t¢ sytuacje, nalezaloby dokonaé zmian w przepisach
prawnych. W  rozporzadzeniu dotyczacym pomocy psychologiczno-
pedagogicznej powinien si¢ znalez¢ zapis zobowiazujacy ucznia ze
stwierdzonymi dysfunkcjami do uczgszczania na zajecia terapeutyczne. Obecnie
obserwuje si¢ nadmierna ilo$¢ zmian prawnych, dlatego kazda zmiana
powinna by¢ doktadnie rozwazona i wnikliwie przygotowana.

Uzyskanie opinii z poradni powiazane z dodatkowa praca ucznia na
zajeciach terapii pedagogicznej prowadzonych przez przygotowanych do tego
terapeutéw przyczynitoby si¢ to do zmniejszenia liczby pseudodyslektykow, zas
uczniom dyslektycznym zajgcia pomoglyby w zmniejszaniu rozleglosci ich
zaburzen. Uczniowie ze specyficznymi trudnos$ciami edukacyjnymi poddawani
systematycznej pracy terapeutycznej prezentuja wyzsza samooceng, maja lepsza
motywacj¢ do nauki, popetniaja mniej blgdow ortograficznych, a pismo ich jest
bardziej czytelne.

Obecnie funkcjonujacy system oceniania zewngtrznego wymusza na
poradnictwie dostosowania poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego do
zaistnialych zmian. Jezeli tego w pore si¢ nie dokona, to poradnie i szkoty beda
funkcjonowaty jako instytucje oddalajace si¢ od siebie. Potrzebne sa tu
ujednolicenia centralne w skali calego kraju.

Problem ten jest bardzo zlozony i wskazuje na potrzebe intensywnych
dzialan w kierunku wyréwnywania szans edukacyjnych m.in. poprzez réwny
dostegp do badan oraz ujednolicenia zapisow w opiniach i zaleceniach po
badaniach oraz czytelng ich interpretacjg.

W tym celu podejmowane sa badania przez Pracowni¢ Testow
Psychologicznych PTP w Warszawie zwiazane z diagnozowaniem dzieci



dyslektycznych oraz réznicowaniem dysleksji od innych trudnosci szkolnych.
Prowadzona wczesna terapia daje ogromne korzys$ci, poniewaz stymuluje
rozwoj dziecka oraz wzmacnia jego sfer¢ emocjonalno-motywacyjna. Nastepuje
nawiazanie kontaktu ze S$rodowiskiem rodzinnym ucznia i przekazanie
informacji, ze opinia z poradni jest powodem do wspotpracy.

Szansg na wczesna terapi¢ daje obecnie rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 4 kwietnia 2005 roku w sprawie wczesnego
wspomagania rozwoju dzieci.

Brak ujednolicenia zapisoéw z diagnozy psychologiczno-pedagogicznej oraz
zabiegi o wydluzanie czasu podczas egzaminu jak réwniez mata $wiadomosé
problemu w $rodowiskach  wiejskich utrudniaja realizacje  zatozen
wyrownywania szans egzaminacyjnych. W efekcie sa biale plamy na mapie
Polski i obszary wskazujace na pandemig dysleks;ji.

Przedstawiona problematyka ucznia dyslektycznego pokazuje zlozonos$é
zagadnienia. Na poczatku zaczela si¢ zaznaczaé niepokojaca tendencja wzrostu
liczby uczniéw dyslektycznych, lecz od dwoch lat zaczyna si¢ sytuacja
stabilizowac¢. Zaistnialy problem wymusit spojrzenie na diagnoz¢ oraz wskazat
niekonsekwencje systemu, tzn. brak postawionych i realizowanych wymogéw
dotyczacych prewencji, jaka jest system pomocowy w postaci uruchomienia
zajec¢ terapeutycznych dla uczniow tego wymagajacych.

Najwazniejszym celem i podmiotem naszych dzialan jest uczen i jego dobro

Wychodzac z tego zalozenia i podmiotowego podejscia do ucznia,
powinnismy wszyscy dotozy¢ staran, aby zapewni¢ jak najlepsze warunki
rozwoju kazdemu uczniowi, uwzgledniajac jego mozliwosci.

W spojrzeniu na prawa dziecka nalezy uwzglednia¢ ich indywidualna droge
rozwoju. Liczenie si¢ z ta roznorodnoscia i jej uwzglednianie jest wyktadnia
humanizacji proceséw edukacyjnych. Oznacza to jak najpelniejsze poznanie
potrzeb i aspiracji edukacyjnych dzieci, stymulowanie ich rozwoju, a przede
wszystkim dazenie do ich zaspokajania. Niezaspokojone potrzeby wywotuja
u dzieci zachowania obronne: bierno$¢, apatig, agresjg i frustracje.
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