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ZDIAGNOZOWAC ,,PODRECZNIK”

Wdrazana juz reforma o$§wiaty wymaga od nauczycieli i twércéw pod-
recznikéw szkolnych niezwyklej otwartosci, ale i bardzo dobrej znajomosci
psychologii rozwojowej, a takze podstaw programowych ustalonych i zatwier-
dzonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Na rynku wydawniczym jest
bardzo bogata oferta podrecznikéw przeznaczonych dla okreslonych grup wie-
kowych i do wszystkich przedmiotow w edukacji szkolnej.

Nie ulega watpliwosci, ze nauka, do ktérej jest przygotowywany szescio-
latek, ma ogromny wplyw na jego stosunek do dalszej edukacji. Od motywacji,
jaka stworzy sie szeSciolatkowi zalezy, czy dalszy rozw¢j bedzie sprawia¢ mu
przyjemnosé, czy tez stanie si¢ niemitym obowiazkiem i Zle pojeta konieczno-
$cig. Nalezy zatem doprowadzi¢ do stworzenia szesciolatkowi jak najlepszych
i najciekawszych dla niego mozliwosci rozwoju. Oswieceniowa zasada uczenia
i wychowania przez zabawe w dobie obecnej reformy zyskuje na popularnosci.
Podreczniki przygotowane przez Agnieszke Golinska i Malgorzate Grzeszezyk-
-Mikode Razem piszemy, Razem czytamy, Razem z przyrodg, wydane przez
wydawnictwo Proszyiski i S-ka, holduja o$wieceniowym zasadom, ale nie sg to
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Jjedyne podreczniki, ktére pojawiaja si¢ na rynku ksiegarskim. Jak wiec nauczy-
ciel ma dokona¢ wiasciwego wyboru tegoz podrecznika? Problem jest napraw-
de niebagatelny. Nalezy pamigtaé, ze nauczyciel jest zobligowany do jedno-
znacznego wyboru konkretnego programu nauczania i wychowania. Po wybo-
rze programu musi zdecydowaé o wlasciwym doborze podrecznikéw, a wybor
ten musi by¢ dostosowany do tresci programowych. Aby wlasciwie dobraé pod-
recznik, nalezy uwzglednié — oprécz wspomnianej podstawy programowej —
aktualny rozwoj przecigtnego szescioletniego dziecka, nie zapominajac o jed-
nostkowych, szczegdlnych uzdolnieniach niektérych dzieci i o dzieciach, ktére
maja trudnosci z nauka w ogdle, co moze by¢ spowodowane — choé nie musi —
szeroko rozumianymi warunkami srodowiskowymi. Istotne bowiem jest, aby
poczatkujgcy uczen od razu uczyl sig¢ samoobserwacji, aby poznawal Swiat,
poznajac jednoczesnie samego siebie'. Ponadto nauczyciel nie moze lekcewa-
zyé badz nie dostrzegaé warunkéw, w ktérych ma pracowaé z szesciolatkami.
Nalezy zwréci¢ uwage na wyposazenie sali lekcyjnej w pomoce dydaktyczne,
a takZze umiejscowienie przedszkola. Oczywisty jest przeciez fakt, ze przed-
szkole znajdujace sie¢ w poblizu ogrédkéw dziatkowych lub ulatwia przeprowa-
dzenie zajg¢ praktycznych. Poza tym nie powinni$my zapomina¢ o tym, ze kaz-
dy rodzic ma swdj okreslony model wychowawczy, wedlug ktorego chciatby
sterowaé rozwojem swojego dziecka. Nauczyciel nie moze bagatelizowaé wy-
magan i potrzeb rodzicéw, od ktdérych oczekuje wspolpracy, tak niezbednej, by
rozwdj szesciolatka byt rzeczywisty i efektywny’. Przy takiej mnogosci pro-
bleméw wyb6r podrecznika okazuje si¢ niezwykle trudny. Proponujemy jednak
dokona¢ oceny wymienionych podrecznikéw, wydanych przez Prészyfiskiego
i S-ke.

W przewodniku nauczyciela pod redakcja Jana Kropownickiego autorzy
wybdrqbniajq podstawowe funkcje podrecznika, ktorych istnienia nie moze
pomingé¢ zaden nauczyciel:

a) ,minformacyjna — polega na udostepnianiu uczniowi wiadomosci w za-

kresie przewidzianym przez program i stymulowaniu procesu uczenia

' A. Szyszko-Bohusz, W. Pasterniak: Nowa filozofia czlowieka i nowa pedagogika. W: Dy-
daktyka literatury. Nr XX, Zielona Géra 2000, s. 25.

2 Kodeks etyki nauczycieiskiej. Warszawa 1997, s. 11.
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sie oraz umozliwieniu uzupelnienia wiadomosci zdobytych na drodze
obserwacji i doswiadczen. Tekst powinien byé przejrzyscie skorelowa-
ny z ilustracjami, ktére sg dla ucznia Zrédlem wiadomosci tak samo
waznych, jak sam tekst. Nie wolno wigc ilustracji traktowac jako
ozdobny podrecznik;

b) motywacyjna — polega na problemowym ujgciu tresci, co z kolei winno
zachecié uczniéw do zdobywania wiedzy przez odkrywanie zjawisk
i procesow wystgpujacych w przyrodzie oraz dostrzeganie wspdtzalez-
nosci i prawidlowosci, jakie nia rzadza;

c) éwiczeniowa — ma Scisty zwiazek z funkcja motywacyjna. Wyraza si¢
ona w postaci polecefi i instrukcji do éwiczen. Dobre podreczniki po-
winny mieé silnie rozbudowany blok éwiczeniowy, dajac szansg wyko-
nania zadan, obserwacji i doswiadczen uczniom o zréznicowanym po-
ziomie intelektualnym;

d) transformacyjna — polega na mobilizacji ucznia za posrednictwem
podrecznika do wykorzystania zdobytej wiedzy w codziennym dziala-
niu i praktyce zyciowej;

e) kontrolmo-korelktywna — celem jej jest ulatwienie poprzez pytania
i polecenia powtérzenia i utrwalenia materiaty, a tym samym dokonania
samooceny i tzw. «wzmocnienia pozytywnego»;

f) samoksztalceniowa — zwiazana jest z treSciami uzupehiajacymi i roz-
szerzajacymi, zachecajac uczniéw do zapoznania si¢ z ciekawostkami
lub literaturg popularnonaukowq”3.

Mianem dobrze przygotowanego i opracowanego podrgcznika mozna
okreslié tylko te, ktére realizujg wszystkie funkcje wymienione w Przewodniku
nauczyciela. Nie nalezy dopuscié do sytuacji, w ktorej autorzy w trakcie pracy
nad podrgcznikiem uwzgledniaja tylko niektore z funkcji. Owszem, dosy¢ ty-
powe jest, ze na okre§lone funkcje kladzie si¢ silniejszy nacisk, a na inne
mniejszy, ale na pewno muszg by¢ uwzglednione. Osiemdziesigciu dwoch ba-
danych nauczycieli* wnikliwie analizowato omawiane podreczniki ze szczegél-

3 Przewodnik nauczyciela. Jak tworzyé program? Red. J. Kropiwnicki. Jelenia Géra 1998,
s. 62,

* Rola ksiqzki w stymulowaniu rozwoju dziecka przedszkolnego. Warsztaty przeprowadzone
w CDIiDN w Szczecinie.
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nym uwzglednieniem wszystkich funkcji. Wyniki badani sa niezwykle pozytyw-
ne, poniewaz sze§édziesieciu nauczycieli doszlo do zgodnego wniosku, ze
autorki nie pominely w swych podrecznikach ani podstawy programowej, ani
zadnej funkeji dobrego podrecznika. -

Obie autorki omawianych podrecznikdw juz we wstepie zwracaja szcze-
gblng uwage na to, Ze w procesie edukacyjnym i wychowawczym ogromna role
do spelnienia majg zardwno nauczyciele jak i rodzice. Podpisana w grudniu
1999 roku przez Ministra Edukacji Narodowej nowa podstawa programowa
wychowania przedszkolnego zaklada, ze ,rodzice wspoluczestnicza w organi-
zowaniu edukacji przedszkolnej”, a nauczyciele ,,uzgadniaja wspoélnie z rodzi-
cami kierunki i zakres zadad realizowanych w przedszkolach i oddziatach
przedszkolnych™. Stowem: za edukacje dzieci w réwnym stopniu odpowiadaja
rodzice i nauczyciele. Autorki, formuiujac pytania i polecenia, kieruja je nie
tylko do dzieci, ale takze do rodzicow, ktérzy maja wspotuczestniczy¢ w pracy
dziecka. Nie wystarczy jednak, by rodzic wspdlnie z dzieckiem wykonat pole-
cenie, ale od rodzica wymaga sie dobrego zaznajomienia z podrgcznikiem. Na
poziomie funkcji informacyjnej analizowane podreczniki wskazuja rodzicom
kierunek rozwoju ich dziecka, a samym dzieciom przekazujg podstawowe
i niezbedne informacje o otaczajacym ich §wiecie. Réwnoczesnie z nauka pisa-
nia i czytania wdraza si¢ wiedze z zakresu najréznorodniejszych dziedzin Zycia.
Podrecznik Razem z przyrodg ma za zadanie u§wiadomic dziecku wspoizalez-
nodé zycia cztowieka z zyciem natury, wskazuje réwniez na prawa rzadzace
éwiatem czlowieka i §wiatem natury, co bezpodrednio faczy si¢ z realizacja
funkcji motywacyjnej. Ponadto nalezy zwrocié uwage na fakt, Ze szczegolnie
w podreczniku Razem z przyrodq opisy kazdej pory roku nie tylko realistycznie
je przedstawiaja, ale maja rowniez subtelne metafory, jak na przyklad: ,Liscie
powoli opadaja, ukazujac nagie galezie”, czy ptaki przylatujace z innych krajow
okreélone jako ,,goscie” lub ,.cata przyroda zdaje sig uspiona zimg”, albo ,,wio-
sna z zimowego odretwienia budzg sig plazy”. Kazda, chocby delikatnie zary-
sowana metafora wplywa na wyobrazni¢ dziecka, chtonnego wielkich basni
i tajemnic.

$ Podstawa progranowa wychowania przedszkolnego.
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Nie nalezy réwniez pominaé faktu, Ze nawet w poleceniach i zadaniach dla
dzieci pojawia si¢ element motywacyjny. Polecenia nie sa formulowane na za-
sadzie ,,musisz”, ale wykorzystuje si¢ ich dziecigea wrazliwosé. Polecenia
w trybie rozkazujgcym typu: ,poméz” albo skonstruowane w formie pytania:
czy pomozesz?” wplywaja na dziecko mobilizujaco i jednoczesnie podkreslaja
jego waznosé, co ma ogromny wplyw na wiasne poczucie wartosci. Jesli umoz-
liwimy dziecku rozwijanie jego poczucia wartosci, zapewniamy mu jednocze-
$nie poczucie bezpieczenstwa, na ktére tak silny nacisk kladzie nowa podstawa
programowa.

Nie ulega jednak watpliwosci, ze wlasciwie przygotowany pod wzglgdem
informacyjnym i motywacyjnym podrecznik pozwala na realizacje kolejnej
funkeji, jaka jest funkcja transformacyjna. Nabywanie wiedzy, kiéra dziecko
interesuje si¢ mimowolnie, wynika bowiem to z jego naturalnej ciekawosci,
wyzwalanie w dziecku wrazliwosci, zwracanie uwagi na wlasne emocje, nazy-
wanie stanéw psychicznych typowych dla cztowieka, a przypisywanych calemu
$wiatu natury, nie moze prowadzi¢ do niczego innego, jak do rozbudzania
w dziecku empatii i poznawania samego siebie®. Jesli nauczyciel i rodzice wy-
zwola w dziecku empatie, to w sposéb naturalny bedzie ono nie tyle cheialo, ale
po prostu wykorzystywalo zdobyta wiedzg w Zyciu codziennym.

Do tego, aby rozbudzié¢ wyobraZni¢ dziecka, zmotywowac go do dalszej
pracy i wyzwolié empatie, stuzy przede wszystkim funkcja ¢wiczeniowa. Na tej
plaszczyznie autorki réwniez spisaly si¢ wySmienicie, poniewaz — bedac swia-
dome tradycji o§wieceniowej — skupily si¢ przede wszystkim na ¢éwiczeniach,
ktére wymagaja ogromnego wysilku od dziecka, ale nie jest to wysitek narzu-
cony, poniewaz éwiczenia sa dostosowane do zréznicowanego rozwoju inte-
lektualnego szedciolatkéw. W dobie wygodnej i konsumpcyjnej cywilizacji
podreczniki wydane przez Proszyfiskiego i S-k¢ zwracajg sie ku naturalnej ak-
tywnosci zyciowej czlowieka.

Funkcje kontolno-korektywna i samoksztalceniowa w sposob oczywisty
koreluja z aktywnoscia cztowieka. Szesciolatek, ktéremu umozliwia si¢ syste-
matyczne powtérzenia i utrwalanie materiatu — szczeg6lnie poprzez zabawg —
doskonale poradzi sobie z przyswajaniem nowej wiedzy, z umiejetnoscia lo-

8D, Goleman: Inteligencja emocjonalna. Poznan 1997, s. 83.
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gicznego myslenia i kojarzenia najrézniejszych faktow. Kazdy jednak podrecz-
nik bez wzgledu na etap ksztalcenia wymaga wsparcia nauczyciela i rodzica,
ktérzy musza poméc dziecku w poglebianiu i rozszerzaniu jego wiedzy o zyciu
i Swiecie. i ‘

Szescdziesigciu nauczycieli szesciolatkéw po przeanalizowaniu podrecz-
nikow Agnieszki Golifiskiej i Malgorzaty Grzeszczyk-Mikody zwrécito uwage
na takie walory ksiazek, jak pojawiajace si¢ w elementy ekologiczne, ukazanie
roznorodnych zjawisk przyrody czy mozliwosé wykorzystania podrecznikéw
w przedszkolu i w domu. Dwudziestu dwéch nauczycieli sugerowato jednak, by
ilustracje byly bardziej realistyczne. Pytanie jednak: czy realizm utatwi dziecku
zrozumienie waznodci omawianego problemu? Autorki bowiem przypuszczal-
nie sugerowaly si¢ waznoécia problemu, a nie ich iloscia. Stad eksponowanie na
rysunkach tylko pewnych elementéw, ktore maja bezposredni zwiazek z wyko-
nywanym tematem zajeé. Wszyscy jednak nauczyciele zgodnie stwierdzili, ze
za pomocg podrecznika dziecko samo moze realizowaé temat, polecenia bo-
wiem sa czytelne i dostosowane do poziomu rozwojowego dziecka. Oprécz
pozytywnych cech podrecznika piefdziesieciu nauczycieli dostrzega niewygody
w pracy praktycznej. Utrudnieniem dla tej grupy nauczycieli sa przede wszyst-
kim: brak mozliwosci wyjmowania kart pracy, utrudniony dostgp do kart pracy,
brak pokazu liter drukowanych. Ta sama grupa respondentéw proponuje, by
podregcznik zostal przygotowany w postaci kolonotatnika oraz sugeruja wpro-
wadzenie wszystkich liter alfabetu w formie pisanej i drukowane;j.

Na kluczowe jednak pytanie: ,,czy wykorzystaliby podrecznik w pracy
z szesciolatkiem”, siedemdziesigciu respondentéw odpowiedzialo jednoznacz-
nie, uznajac, ze podstawowym walorem ksigzek jest atrakcyjna dla dziecka
oprawa graficzna, réznorodnos¢ ¢wiczen, unikanie przez autorki powielania
polecen i aktywno$é wymagana w réwnym stopniu od nauczycieli i rodzicow.
Ponadto — pomimo uwag krytycznych — nauczyciele zwracajg uwage na fakt, ze
podreczniki przygotowane przez autorki moga zachecié dzieci do odkrywania
$wiata poprzez literaturg’. Pigédziesieciu respondentéw przywolywato alarmu-
jace statystyki, w ktérych podaje sie, ze na jednego Polaka w ciggu roku kalen-
darzowego przypada 0,5 przeczytanej ksigzki. Ci sami nauczyciele, umiejac

TA. Szyszko-Bohusz, W. Pasterniak: gp.cit., s. 26.
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wskazaé niedociagniecia podrecznika w praktycznej pracy z uczniem, uwazaja,
ze tak przygotowane podreczniki moga rozbudzi¢ w dziecku pragnienie pozna-
wania innych ksiazek. Opinia ta nie wymaga chyba komentarza, aczkolwiek
wszyscy nauczyciele zdaja sobie sprawe, ze jesli nauczyciel i rodzice nie beda
wspomagaé ucznia w odkrywaniu $wiata przez literaturg, nawet najdoskonalszy
podrecznik nie utrwali tego pragnienia.






