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ZDIAGNOZOWAC „P()DRF̂CZNIK”

Wdrazana juz reforma oswiaty wymaga od nauczycieli i tworcow pod-
r?cznikow szkolnych niezwyklej otwartosci, ale i bardzo dobrej znajomosci
psychologii rozwojowej, a takze podstaw programowych ustalonych i zatwier-
dzonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Na rynku wydawniczym jest
bardzo bogata oferta podr?cznikow przeznaczonych dla okreslonych grup wie-
kowych i do wszystkich przedmiotow w edukacji szlcolnej.

Nie ulega wqtpliwosci, ze naulca, do ktorej jest przygotowywany szescio-
latek, ma ogromny wplyw na jego stosunek do dalszej edukacji. Od motywacji,
jak^ stworzy si? szesciolatkowi zalezy, czy dalszy rozwoj b?dzie sprawiac mu
przyjemnosc, czy tez stanie si? niemifym obowi^zkiem i zle poj?t^ konieczno-
sci .̂ Nalezy zatem doprowadzic do stworzenia szesciolatkowi jak najlepszych
i najciekawszych dla niego mozliwosci rozwoju. Oswieceniowa zasada uczenia
i wychowania przez zabaw? w dobie obecnej reformy zyskuje na popularnosci.
Podr?czniki przygotowane przez Agnieszk? Golinsk^ i Malgorzat? Grzeszczyk-
-Mikod? Razem piszemy, Razem czytamy, Razem z przyrodq, wydane przez
wydawnictwo Proszynski i S-ka, holdujg. oswieceniowym zasadom, ale nie s% to
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jedyne podr?czniki, ktore pojawiajq. si? na rynku ksi?garskim. Jak wi?c nauczy-
ciel ma dokonac wlasciwego wyboru tegoz podr?cznika? Problem jest napraw-
d? niebagatelny. Nalezy pami?tac, ze nauczyciel jest zobligowany do jedno-
znacznego wyboru konkretnego programu nauczania i wychowania. Po wybo-
rze programu musi zdecydowac o wlasciwym doborze podr?cznikow, a wybor
ten musi bye dostosowany do tresci programowych. Aby wlasciwie dobrac pod-
r?cznik, nalezy uwzgl?dnic — oprocz wspomnianej podstawy programowej -
aktualny rozwoj przeci?tnego szescioletniego dziecka, nie zapominaj^c o jed-
nostkowych, szczegolnych uzdolnieniach niektoiych dzieci i o dzieciach, ktore
majq. trudnosci z nauk^ w ogole, co moze bye spowodowane - choc nie musi -
szeroko rozumianymi warunkami srodowiskowymi. Istotne bowiem jest, aby
pocz^tkuj^cy uezen od razu uezyl si? samoobserwacji, aby poznawal swiat,
poznaj^c jednoczesnie samego siebie1. Ponadto nauczyciel nie moze lekcewa-
zyc b^dz nie dostrzegac warunkow, w ktorych ma pracowac z szesciolatkami.
Nalezy zwrocic uwag? na wyposazenie sali lekcyjnej w pomoce dydaktyczne,
a takze umiejscowienie przedszkola. Oczywisty jest przeciez fakt, ze przed-
szkole znajdujqce si? w poblizu ogrodkow dziatkowych lub uJatwia przeprowa-
dzenie zaj?c praktycznych. Poza tym nie powinnismy zapominac o tym, ze kaz-
dy rodzic ma swoj okreslony model wychowawczy, wedtug ktorego chcialby
sterowac rozwojem swojego dziecka. Nauczyciel nie moze bagatelizowac wy-
magan i potrzeb rodzicow, od ktorych oczekuje wspolpracy, tak niezb?dnej, by
rozwoj szesciolatka byl rzeczywisty i efektywny2. Przy takiej mnogosci pro-
blemow wybor podr?cznika okazuje si? niezwykle trudny. Proponujemy jednak
dokonac oceny wymienionych podr?cznikow, wydanych przez Proszynskiego
i S-k?.

W przewodniku nauczyciela pod redakcjq. Jana Kropownickiego autorzy
wyodr?bniaj3. podstawowe funkcje podr?cznika, ktorych istnienia nie moze
pominqc zaden nauczyciel:

a) „mformaeyjna - polega na udost?pnianiu uezniowi wiadomosci w za-
kresie przewidzianym przez program i stymulowaniu procesu uezenia

1 A. Szyszko-Bohusz, W. Pasterniak: Nowa filozofla czlowieka i nowa pedagogika. W: Dy-
daktyka literatury. Nr XX. Zielona Gora 2000, s. 25.

2 Kodeks etyki nauczycielskiej. Warszawa 1997, s. 11.
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si? oraz umozliwieniu uzupeinienia wiadomosci zdobytych na drodze
obserwacji i doswiadczen. Tekst powinien bye przejrzyscie skorelowa-
ny z ilustracjami, ktore se dla ueznia zrodiem wiadomosci tak samo
waznych, jak sam tekst. Nie wolno wi?c ilustracji traktowac jako
ozdobny podr?cznik;

b) motywacyjna-polega na problemowym uj?ciu tresci, co z kolei winno
zach?cic uezniow do zdobywania wiedzy przez odkrywanie zjawisk
i procesow wyst?pujecych w przyrodzie oraz dostrzeganie wspofealez-
nosci i prawidlowosci, jakie ni^ rzqdz^;

c) cwiczeniowa - ma scisfy zwiezek z funkcje motywacyjne- Wyraza si?
ona w postaci polecen i instrukcji do cwiczen. Dobre podr?czniki po-
winny miec silnie rozbudowany blok cwiczeniowy, dajqc szans? wylco-
nania zadan, obserwacji i doswiadczen uezniom o zroznicowanym po-
ziomie intelektualnym;

d) transformacyjna - polega na mobilizaeji ueznia za posrednictwem
podr?cznika do wykorzystania zdobytej wiedzy w codziennym dziala-
niu i praktyce zyciowej;

e) kontrolno-korelctywna - celem jej jest ulatwienie poprzez pytania
i polecenia powtorzenia i utrwalenia materiahi, a tym samym dokonania
samooceny i tzw. «wzmocnienia pozytywnego»;

f) samoksztalceniowa - zwiezana jest z tresciami uzupetniajecymi i roz-
szerzaj^cymi, zach?cajec uezniow do zapoznania si? z ciekawostkami
lub literature popularnonaukowe” 3-

Mianem dobrze przygotowanego i opracowanego podr?cznika mozna
okreslic tylko te, ktore realizuje wszystkie funkcje wymienione w Przewodniku
nauczyciela. Nie nalezy dopuscic do sytuacji, w ktorej autorzy w trakeie pracy
nad podr?cznikiem uwzgl?dniaje tylko niektore z funkeji. Owszem, dosyc ty-
powe jest, ze na okreslone funkcje kladzie si? silniejszy nacislc, a na inne
mniejszy, ale na pewno musze bye uwzgl?dnione. Osiemdziesi?ciu dwoch ba-
danych nauczycieli4 wnikliwie analizowalo omawiane podr?czniki ze szczegol-

3 Przewodnik nauczyciela. Jak tworzyc program? Red. J. Kropiwnicki. Jelenia Gora 1998,
s. 62.

4 Rola teiqzki w stymulowaniu rozwoju dziecka przedszkolnego. Warsztaty przeprowadzone
w CDiDN w Szczecinie.



572 Miroslawa Piaskowska-Majzel, Elzbieta Perzycka

nym uwzgl?dnieniem wszystkich funkcji. Wyniki badan s^ niezwykle pozytyw-
ne, poniewaz szescdziesi?ciu nauczycieli doszlo do zgodnego wniosku, ze
autorki nie pomin?ly w swych podr?cznikach ani podstawy programowej, ani
zadnej funkcji dobrego podr?cznika.

Obie autorki omawianych podr?cznikow juz we wst?pie zwracaj^ szcze-
goln^ uwag? na to, ze w procesie edukacyjnym i wychowawczym ogromnq. rol?
do spefnienia maj^ zarowno nauczyciele jak i rodzice. Podpisana w grudniu
1999 roku przez Ministra Edukacji Narodowej nowa podstawa programowa
wychowania przedszkolnego zaklada, ze „rodzice wspoluczestnicz^ w organi-
zowaniu edukacji przedszkolnej”, a nauczyciele „uzgadniaj<j. wspolnie z rodzi-
cami Icierunki i zakres zadan realizowanych w przedszkolach i oddzialach
przedszkolnych” 5. Slowem: za edukacji dzieci w rownym stopniu odpowiadajq.
rodzice i nauczyciele. Autorki, formuluj^c pytania i polecenia, kieruj^ je nie
tylko do dzieci, ale takze do rodzicow, ktorzy maj^ wspoluczestniczyc w pracy
dziecka. Nie wystarczy jednak, by rodzic wspolnie z dzieckiem wykonal pole-
cenie, ale od rodzica wymaga si? dobrego zaznajomienia z podr?cznikiem. Na
poziomie funkcji informacyjnej analizowane podr?czniki wskazuj^ rodzicom
kierunek rozwoju ich dziecka, a samym dzieciom przekazuj^ podstawowe
i niezb?dne informacje o otaczaj^cym ich swiecie. Rownoczesnie z nauk^ pisa-
nia i czytania wdraza si? wiedz? z zakresu najroznorodniejszych dziedzin zycia.
Podr?cznik Razem z przyrodq ma za zadanie uswiadomic dziecku wspolzalez-
nosc zycia czlowieka z zyciem natury, wskazuje rowniez na prawa rz^dzqce

swiatem czlowieka i swiatem natury, co bezposrednio l^czy si? z realizacj^
funkcji motywacyjnej. Ponadto nalezy zwrocic uwag? na fakt, ze szczegolnie
w podr?czniku Rcizem z przyrodq opisy kazdej pory roku nie tylko realistycznie
je przedstawiaj^, ale maj^ rowniez subtelne metafory, jak na przyklad: „Liscie
powoli opadaj^, ukazuj^c nagie gat?zie” , czy ptaki przylatuj^ce z innych krajow
okreslone jalco „goscie” lub „cala przyroda zdaje si? uspiona zim ”̂ , albo „wio-
snq. z zimowego odr?twienia budzq. si? plazy” . Kazda, chocby delikatnie zary-
sowana metafora wplywa na wyobrazni? dziecka, chlonnego wielkich basni
i tajemnic.

5 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego.
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Nie nalezy rowniez pominqc faktu, ze nawet w poleceniach i zadaniach dla
dzieci pojawia si? element motywacyjny. Polecenia nie formulowane na za-
sadzie „musisz” , ale wykorzystuje si? ich dzieci?c^ wrazliwosc. Polecenia
w trybie rozkazuj^cym typu: „pom6z” albo skonstruowane w formie pytania:
czy pomozesz?” wplywaj^ na dziecko mobilizuj^co i jednoczesnie podkreslaj^
jego waznosc, co ma ogromny wplyw na wlasne poczucie wartosci. Jesli umoz-
liwimy dziecku rozwijanie jego poczucia wartosci, zapewniamy mu jednocze-
snie poczucie bezpieczenstwa, na ktore talc silny nacisk kladzie nowa podstawa
programowa.

Nie ulega jednak wqtpliwosci, ze wlasciwie przygotowany pod wzgl?dem
informacyjnym i motywacyjnym podr?cznik pozwala na realizacj? kolejnej
funkcji, jakq. jest funkcja transformacyjna. Nabywanie wiedzy, ktor^ dziecko
interesuje si? mimowolnie, wynika bowiem to z jego naturalnej ciekawosci,
wyzwalanie w dziecku wrazliwosci, zwracanie uwagi na wlasne emocje, nazy-
wanie stanow psychicznych typowych dla czlowieka, a przypisywanych calemu

swiatu natury, nie moze prowadzic do niczego innego, jak do rozbudzania
w dziecku empatii i poznawania samego siebie6. Jesli nauczyciel i rodzice wy-
zwol^ w dziecku empati?, to w sposob naturalny b?dzie ono nie tyle chcialo, ale

po prostu wykorzystywalo zdobyt£t wiedz? w zyciu codziennym.
Do tego, aby rozbudzic wyobrazni? dziecka, zmotywowac go do dalszej

pracy i wyzwolic empati?, sluzy przede wszystkim funkcja cwiczeniowa. Na tej

plaszczyznie autorki rowniez spisaly si? wysmienicie, poniewaz- b?d^c swia-
dome tradycji oswieceniowej - skupily si? przede wszystkim na cwiczeniach,

ktore wymagaj^ ogromnego wysilku od dziecka, ale nie jest to wysilek narzu-
cony, poniewaz cwiczenia s% dostosowane do zroznicowanego rozwoju inte-
lektualnego szesciolatkow. W dobie wygodnej i konsumpcyjnej cywilizacji

podr?czniki wydane przez Proszynskiego i S-k? zwracaj^ si? ku naturalnej ak-
tywnosci zyciowej czlowieka.

Funkcje kontolno-korektywna i samoksztalceniowa w sposob oczywisty

koreluj^ z aktywnosci^ czlowieka. Szesciolatek, ktoremu umozliwia si? syste-
matyczne powtorzenia i utrwalanie materialu - szczegolnie poprzez zabaw? -
doskonale poradzi sobie z przyswajaniem nowej wiedzy, z umiej?tnosciq. lo-

6 D. Goleman: Inteligencja emocjonalna. Poznan 1997, s. 85.
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gicznego myslenia i kojarzenia najrozniejszych faktow. Kazdyjednak podr?cz-
nik bez wzgl?du na etap ksztalcenia wymaga wsparcia nauczyciela i rodzica,
ktorzy musz% pomoc dziecku w pogi?bianiu i rozszerzaniu jego wiedzy o zyciu
i swiecie.

Szescdziesi?ciu nauczycieli szesciolatkow po przeanalizowaniu podr?cz-
nikow Agnieszki Golinskiej i Maigorzaty Grzeszczyk-Mikody zwrocilo uwag?
na takie walory ksi^zek, jak pojawiaj^ce si? w elementy ekologiczne, ukazanie
roznorodnych zjawisk przyrody czy mozliwosc wykorzystania podr?cznikow
w przedszkolu i w domu. Dwudziestu dwoch nauczycieli sugerowafo jednak, by
ilustracje byty bardziej realistyczne. Pytanie jednak: czy realizm utatwi dziecku
zrozumienie waznosci omawianego problemu? Autorki bowiem przypuszczal-
nie sugerowaly si? waznosci^ problemu, a nie ich ilosci^. Stqd eksponowanie na
rysunkach tylko pewnych elementow, ktore maj^ bezposredni zwi^zek z wyko-
nywanym tematem zaj?c. Wszyscy jednak nauczyciele zgodnie stwierdzili, ze
za pomoc^ podr?cznika dziecko samo moze realizowac temat, polecenia bo-
wiem s^. czytelne i dostosowane do poziomu rozwojowego dziecka. Oprocz
pozytywnych cech podr?cznika pi?cdziesi?ciu nauczycieli dostrzega niewygody
w pracy praktycznej. Utrudnieniem dla tej grupy nauczycieli s% przede wszyst-
kim: brak mozliwosci wyjmowania kart pracy, utrudniony dost?p do kart pracy,
brak pokazu liter drukowanych. Ta sama grupa respondentow proponuje, by
podr?cznik zostat przygotowany w postaci kolonotatnika oraz sugerujq. wpro-
wadzenie wszystkich liter alfabetu w formie pisanej i drukowanej.

Na kluczowe jednak pytanie: „czy wykorzystaliby podr?cznik w pracy
z szesciolatkiem” , siedemdziesi?ciu respondentow odpowiedziato jednoznacz-
nie, uznaj^c, ze podstawowym walorem ksi^zek jest atrakcyjna dla dziecka
oprawa graficzna, roznorodnosc cwiczen, unikanie przez autorki powielania
polecen i aktywnosc wymagana w rownym stopniu od nauczycieli i rodzicow.
Ponadto- pomimo uwag krytycznych - nauczyciele zwracaj^ uwag? na fakt, ze
podr?czniki przygotowane przez autorki mogq. zach?cic dzieci do odkrywania

r

swiata poprzez literatur? . Pi?cdziesi?ciu respondentow przywofywato alarmu-
jqce statystyki, w ktorych podaje si?, ze na jednego Polaka w ci^gu roku kalen-
darzowego przypada 0,5 przeczytanej ksiqzki. Ci sami nauczyciele, umiej^c

7 A. Szyszko-Bohusz, W. Pasterniak: op.ciL,s. 26.
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wskazac niedoci^gni^cia podrqcznika w praktycznej pracy z uczniem, uwazaj\
ze talc przygotowane podr^czniki mog^ rozbudzic w dziecku pragnienie pozna-
wania innych ksiqzek. Opinia ta nie wymaga chyba komentarza, aczkolwiek
wszyscy nauczyciele zdajq. sobie spraw?, ze jesli nauczyciel i rodzice nie b?d^
wspomagac ucznia w odkrywaniu swiata przez literature, nawet najdoskonalszy
podrecznik nie utrwali tego pragnienia.




