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WPROWADZENIE

Problem, ktéry zamierzam przedstawié opieram na nastgpujacych tezach:

a) jednym z podstawowych celow wspotczesnej edukacji w szkole wyz-
szej jest rozwdj i §wiadome tworzenie wlasnej tozsamodci studiujacych,
ich refleksyjnosci i aktywnosci;

b) zmieniajaca si¢ rzeczywisto$é wymusza poszukiwanie i nadanie szkole
nowego wymiaru — wymiaru podmiotowo-przedmiotowego i kreatyw-
nego;

¢) edukacja sprowadza si¢ gtownie do dialogu i komunikacji, dlatego pod-
stawowym zadaniem jest zdobywanie i wzbogacanie wiedzy o cziowie-
ku oraz ukierunkowanie i wspieranie dziatafi wyzwalajacych jego we-
wnetrzny potencjat; '

d) podstawowym przejawem dziatafh w szkole wyzszej jest uwzglednienie
i integracja réznorodnych strategii ksztalcenia, sytuacji i warunkow
oraz mozliwosci i preferencji os6b studiujacych, ktérzy powinni stano-
wié ,,gtéwny uktad odniesienia dla konstrukeji programu edukacyjnego
i kryterium doboru tresci” [Malewski, 1999, s. 106], a takze by¢ ,,decy-
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dujacym czynnikiem organizacji proceséw pedagogicznych, to jest
koncepcyjnych i realizacyjnych probleméw zycia uczelni” [Jaskot,
1994, s. 11].
Na podstawie powyzszych przestanek podjetam prébe poznania wybranych
aspektdw stylow uczenia si¢ i komunikacji studentéw drugiego roku studiow
pedagogicznych, to jest ich indywidualnych preferencji w zakresie organizacji
myslenia, odbioru informacji oraz wyrazania mysli i uczué.

1. PREFEROWANE KATEGORIE STYLOW UCZENIA SIE

»Poznanie przez cziowieka otaczajgcej go rzeczywistosci jest zdetermino-
wane nie tylko wlasciwoSciami tej rzeczywistosci, ale rowniez mozliwosciami
poznawczymi przedmibtu i skladnikami osobowosci (potrzeb, postaw, zaintere-
sowarn, motywacji itp.), ktére dynamizujg, modyfikujg i ukierunkowuja” [Ma-
drzycki, 1996, s. 20] proces studiowania. Mozna zatem méwic o réznych po-
ziomach funkcjonowania uczacych sig, tak w zakresie $wiadomego wielo-
aspektowego poznania i dziatania [Swirko-Pilipczuk, 1999], jak i impresyjno-
-ekspresyjnego i intuicyjnego zachowania.

Réznorodne indywidualne mozliwosci i strategie poznania, dziatania i ko-
munikacji czgsto sg okreslane stylami. Wedlug E. Klimowej styl jest rozumiany
jako okreslona forma réwnowazenia stosunkéw podmiotu z otoczeniem, glow-
nie ze wzgledu na mozliwosci orientacyjne i wykonawcze danej osoby [Nosal
1979, s. 52]. Zdaniem T. Madrzyckiego, sg to ,,preferowane sposoby spostrze-
gania, zapamigtywania, my$lenia, dziatania i wyrazania emocji” [1996, s. 157].
Wsrod stanowisk wielu autoréw mozna wyrdznié rézne rodzaje stylow w ujecin
psychologicznym i pedagogicznym, lecz nie uwzgledniaja one wszystkich spo-
sobow podejscia w postaci globalne;j.

W niniejszych badaniach dokonano wstepnej diagnozy stylow uczenia sig
(poznania, dziatania i ekspresji) wedtug Mc Carthy, ktére obejmuja nastepujace
kategorie: intuicyjny, intelektualny, pragmatyczny, inwencyjny [H. van Brum-
mden 1996, s. 53—57]. W badaniach postuzono si¢ kwestionariuszem (80 pytan
i zadan) zaproponowanym przez H. Hamer [1994, s. 255-258] i sugestiami
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innych autoréw. Ponadto dokonano obserwacji uczestniczacej w trakcie zaje¢ —
éwiczen (115 studentéw studiéw nauczycielskich).

Analiza wynikéw wskazuje, ze najliczniejsza grupa oséb (33 %) wykazuje
preferencje do spostrzegania konkretnych zjawisk i sytuacji przedstawionych
w roznych ujeciach, wowezas chetniej wlaczaja sie do ich poznania i przetwa-
rzania. Refleksyjna postawa ujawnia si¢ jednak najczeéciej wtedy, gdy zdoby-
wane informacje z roznych zrodet i srodkéw nawiazuja do wilasnych przezy¢
i dogwiadczen. Takie podejscie wywiera znaczny wplyw na organizacje mysle-
nia na roznych etapach, w tym gléwnie poréwnywania, szukania zwiazkow i za-
leznosci, rozwazania roznych aspektéw podejmowanych dziatah. Studenci
czesto zwracaja sie do prowadzacego zajecia z nurtujacymi ich pytaniami (dla-
czego?), pytaja kolegéw, ujawniaja rézne problemy, na ktore szukaja odpowie-
dzi. ‘

Druga grupa badanych (26,9 %) deklaruje podejécie bardziej pragmatycz-
ne, dlatego wyrazaja cheé rozwiazywania konkretnych zadaii i probleméw, ale
w réznych sytuacjach praktycznych. Preferuja konkretne przezycia i doswiad-
czenia oraz sposoby dzialai o charakterze umystowym i sensomotorycznym.
Woéwezas aktywnie wiaczaja sie do przetwarzania okreslonych pomystéw i spo-
sobow dziatan, cheg wiedzied, jak i w jaki sposéb?

Przewage inwencyjnej kategorii stylu uczenia si¢ ujawnia 20,5 % osob.
Wyréznia ich wigksza aktywno$¢, bardziej elastyczne i tworcze podejscie,
gtéwnie w nowych sytuacjach, czesto potrafig improwizowa¢ bez rzeczowego,
racjonalnego uzasadnienia. Podstawa do nowych pomystéw i rozwigzan sa spo-
strzegane konkretne sytuacje i przezycia. Osoby z analizowanej grupy pragng
byé zauwazeni, lubig inicjowaé, pytaé: ,.a co by bylo, gdyby?” Jednak gdy nie
sq obiektem zainteresowan, gdy nie sa pobudzani do dziatai i wspomagani, to
ulegajg zniechgceniu, a nawet apatii.

Najmniej liczna grupa badanych (18,4 %) ujawnia przewage stylu inte-
lektualnego (teoretycznego). Sa refleksyjni, preferuja spostrzeganie abstrakeyj-
ne. Korzystaja z réznizch zrodel, zbierajg informacje, ich ciekawos¢ nie zaspo-
kajaja jednostkowe fakty i zdarzenia. Nagromadzane wiadomosci analizuja,
poréwnuja i konceptualizujg, czyli acza je w spojna logiczna calodé, czesto
w postaci uogdlnien, wnioskéw. Swoje pomysly i przypuszezenia uzasadniaja,
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argumentuja, biorg tez udziat w ich konkretyzacji. W wiekszym stopniu intere-
suja ich rozne koncepcje i teorie.

Analiza danych wymienionego wycinka wstepnej rzeczywistosci wskazu-
Je, ze zaprezentowane preferencje studentéw drugiego roku studiow sa zblizone
do kategorii styléw uczenia sig uczniéw szkét srednich w USA (Chicago) oraz
w Kanadzie i Australii [H. van Brummden, 1996, s. 56]. Zaréwno studenci jak
i uczniowie preferujq intuicyjny sposdb uczenia si¢ (postrzeganie konkretnych
sytuacji z réznych perspektyw i refleksyjne przetwarzanie). W trzech pozosta-
tych kategoriach uwidacznia si¢ przesunigcie w zajmowanych pozycjach, po-
niewaz w badaniach uczniéw na drugim miejscu plasuje sig¢ styl inwencyjny
(twérczy), nastgpnie intelektualny (teoretyczny) i na koiicu — pragmatyczny
(praktyczny). Z kolei studenci bardziej przejawiajq podejscie pragmatyczne
(drugie miejsce) niz abstrakcyjne spostrzeganie i refleksyjng konceptualizacje.
Studenci w poréwnaniu z badanymi uczniami czuja si¢ mniej aktywni i kre-
atywni. Nalezy nadmienié¢, ze zaréwno studenci jak i uczniowie przejawiaja
roznorodne reakcje i dziatania oraz organizacje i etapy myslenia, akceptujg
rozne rodzaje srodkéw i sposobow poznawania rzeczywistosci, opanowywania
wiedzy i ich przetwarzania oraz wyrazania mysli, przezy¢ i odczué — czgsto
czynia to nie§wiadomie.

2. PREFEROWANE SPOSOBY WYBRANYCH ASPEKTOW KOMUNIKACJI

Kolejng plaszczyzng odbioru informacji oraz wyrazania mysli i uczué sa
indywidualne preferencje w zakresie komunikacji pedagogicznej, poniewaz
pomyslnosé edukacji w szkole wyzszej zalezy rowniez od komunikacji obej-
mujacej ,,percepcje, interioryzacje i ekspresje [Gnitecki, 1991, s. 65], ktora zda-
niem J. Parafiniuk-Soinskiej ,,zdeterminowana jest roznorodnoscia osobowosci
uczestnikdw, procesu ksztalcenia, treciag komunikatéw i formami miedzyludz-
kich relacji, w ktérych ten proces zachodzi” [1999, s. 98]. Warto zatem poznaé
indywidualne wiasciwosci naszych odbiorcow, czyli ,,indywidualny styl odbio-
ru, przetwarzania i wyrazania informacji, mysli [Sfownik wyrazéw obcych,
1986, s. 24]. W tak pojetej komunikacji nie unikniemy ,,podmiotowego wkiadu
w kreowanie sensu tego, co odbieramy” [Andrukowicz, 2000, s. 94]. Autor
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cytowanej tezy ze wzgledu na $wiadomosé przekazu wyrdznia jednoczesnie
obiektywnego nadawce i odbiorcg, obiektywnego nadawce i subiektywnego
odbiorce oraz subiektywnego nadawce i obiektywnego odbiorce. Swoje wywo-
dy konczy pytaniem: ,,Czy wspolczesny kryzys edukacji nie jest w istocie kry-
zysem interakcji opartej na wzajemnym porozumiewaniu” [s. 134-140]. Biorac
pod uwagg ukazane réznice w stylach komunikaciji, méwi sig¢ czgsto o tak zwa-
nym konflikcie lub nadawaniu i odbiorze na innych falach.

Indywidualne, roznice dotyczace odbioru informacji i wyrazania siebie
ujawniaja:

— osoby preferujace wrazenia wzrokowe,

— osoby nastawione na wrazenia stuchowe,

— osoby przykladajace wage do odczué kinestetycznych zewnetrznych

i wewnetrznych (dotykowe i trzewne), mozna tu méwi¢ o dwoch
aspektach tego zjawiska, czyli ,zewnetrznych do$wiadczeniach zmy-
stowych i wewnetrznym odbiorze informacji” [Eicher, 1995, s. 72].

W sygnalizowanej wstepnej diagnozie, dotyczacej sposobdéw odbioru in-
formacji oraz wyrazania mysli i uczué badanych studentéw, wykorzystano sy-
tuacje przedstawione w postaci zdarzen oraz zadan zawierajacych tresci zwia-
zane z uczeniem sie, wypoczynkiem i relacjami migdzyludzkimi. Inspiracja do
stworzenia tych sytuacji byla praca J. Eichera [1993].

Z sondazu wynika, ze najliczniejsza grupa badanych studentéw (42,6 %)
koncentruje si¢ gléwnie na odczuciach i do$wiadczeniach kinestetycznych.
Reaguja oni czesto calym ciatem — doznaniami zewnetrznymi, jak i narzadami
wewnetrznymi. Poshiguja sie specyficznymi dla tych odczu¢ wyrazeniami:
przyjemnie, przykro, przesuwaé, popychaé, traca¢, zgroza, dotykaé, smutek itp.
Reaguja na rézne sytuacje i warunki zewnetrzne, uspokaja ich wypoczynek,
éwiczenia, ciepta kapiel, lubia prowadzi¢ badania, do§wiadczenia, wykonywac
wykresy, nagrania, cenig kontakty migdzyludzkie.

Odbiér informacji poprzez wrazenia stuchowe preferuje 33 % badanych
studentéw. Reaguja oni w wigkszym stopniu na glos, dzwigk, pisk, muzyke
i najczesciej uzywaja zwrotéw: glosny, odglos, wytezaé stuch, powiedzied,
przystuchiwaé sig, lubia tez dialog. W tej grupie przewazali studenci z kierunku
wychowanie muzyczne; 24 % o0s6b jest ukierunkowana na obserwacje otaczaja-

.....

cej rzeczywistodci i jej zastepnikéw (obrazéw, ilustracji, symboli, zestawien
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graficznych). W przekazie informacji i do§wiadczef mozna wyréznié takie wy-
razenia, jak stoneczny, kolorowy, chmurny, ujrzeé, ogladaé, widok, przenikaé
itp. Nalezy zauwazy¢, ze osoby w wymienionych grupach preferencji czesto
inaczej reagowaly, akceptowaly tez rézne srodki, metody i sposoby odbierania,
przekazywania i wyrazania mysli oraz odczu¢ w formach werbalnej i pozawer-
balnej.

3. KONSEKWENCJE PEDAGOGICZNE

Po dokonaniu analizy i interpretacji wybranych aspektow ,,sytuacji wej-
$ciowej” zachodzi potrzeba dokonania refleksji nad wyodrgbnieniem i zapropo-
nowaniem takiego ,,ukladu zabiegéw i dziatan”, ktére w integracji z predyspo-
zycjami podmiotow ksztalcenia sprzyjalyby osiagnieciu zalozonych celow
[Niemierko, 1999]. W wyniku poczynionych refleksji wylania sie potrzeba szu-
kania odpowiedzi na nastgpujgce problemy.

1. Co zmieni¢ w dotychczasowym ksztalceniu w szkole wyzszej, aby
uwzglednié wszystkie fazy cyklu uczenia sig — ,,obserwacje i refleksje, aktywne
eksperymentowanie, konkretne przezycie i uogélnianie” [Hamer, 1994, s. 261]?

2. W jakim kierunku zmierzaé, jak postgpowaé w przypadku zréznicowa-
nych styléw uczenia si¢, preferowanych sposobéw komunikacji studentow
i nauczycieli? '

3. Jakie formy powinna przybieraé aktywnosé, kreatywnosé i odpowie-
dzialnosé za osiagnigcia wlozony wysilek oraz realizacje osobistych celow?

Szukajac odpowiedzi na postawione pytania, nalezy stwierdzié, ze we
wspblczesnej dydaktyce sugestie idq w kierunku doskonalenia i modyfikowania
dziatan nie tyle w kierunku ,,przystosowania™ do rozpoznanych strultur osobo-
wosci, ale nade wszystko stosowania élastycznych i réznorodnych metod, mul-
timedialnych Srodkéw, sytuacji i sposobéw ekspresji uwzgledniajacych, zda-
niem H. Sieberta, ,,Wielo$¢ ludzkich styldw postrzegania i myslenia oraz ucze-
nia si¢” [Przybylska, 1997, s. 63]. W. Andrukowicz uzupetnia t¢ sugestie o dal-
sze dziatania, a mianowicie ,,aby urozmaicag i réznicowaé zadania i sposoby ich
realizacji, aby mogtly ujawnic si¢ wszystkie style poznawcze, preferujace row-
nomiernie myslenie, percepcje, uczucie i intuicje [2000, s. 106].
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Wazne miejsce powinno rowniez zajmowaé dostarczanie studentom okazji
i ,,tworzywa” do samodzielnego zdobywania rzetelnej wiedzy, do jej przetwa-
rzania, konceptualizacji i stosowania w réznych sytuacjach teoretycznych,
praktycznych, typowych i problemowych. W przypadku badanych studentow
(i nie tylko) zachodzi potrzeba motywowania i stymulowania autorefleksyjnych
i autokreatywnych postaw we wszystkich wymiarach egzystencji.
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