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WPROWADZENIE

Problem, ktory zamierzam przedstawic opieram na nastqpuj^cych tezach:

a) jednym z podstawowych celow wspolczesnej edukacji w szkole wyz-
szej jest rozwoj i swiadome tworzenie wiasnej tozsamosci studiuj^cych,

ich refleksyjnosci i aktywnosci;
b) zmieniaj^ca si? rzeczywistosc wymusza poszukiwanie i nadanie szkole

nowego wymiaru - wymiaru podmiotowo-przedmiotowego i kreatyw-
nego;

c) edukacja sprowadza si? giownie do dialogu i komunikacji, dlatego pod-
stawowym zadaniem jest zdobywanie i wzbogacanie wiedzy 0 czlowie-
ku oraz ukierunkowanie i wspieranie dziatan wyzwalaj^cych jego we-
wn?trzny potencjal;

d) podstawowym przejawem dzialan w szkole wyzszej jest uwzgl?dnienie
i integracja roznorodnych strategii ksztalcenia, sytuacji i warunkow
oraz mozliwosci i preferencji osob studiujqcych, lctorzy powinni stano-
wic „gl6wny uklad odniesienia dla konstrukcji programu edukacyjnego

i kryterium doboru tresci” [Malewski, 1999, s. 106], a takze bye „decy-
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dujqcym czynnikiem organizacji procesow pedagogicznych, to jest
koncepcyjnych i realizacyjnych problemow zycia uczelni” [Jaskot,
1994, s. 11].

Na podstawie powyzszych przeslanek podjqlam probe poznania wybranych
aspektow stylow uczenia si? i komunikacji studentow drugiego roku studiow
pedagogicznych, to jest ich indywidualnych preferencji w zakresie organizacji
myslenia, odbioru informacji oraz wyrazania mysli i uczuc.

1. PREFEROWANE KATEGORIE STYLOW UCZENIA SI%

„Poznanie przez czlowieka otaczaj^cej go rzeczywistosci jest zdetermino-
wane nie tylko wlasciwosciami tej rzeczywistosci, ale rowniez mozliwosciami
poznawczymi przedmiotu i skladnikami osobowosci (potrzeb, postaw, zaintere-
sowan, motywacji itp.), ktore dynamizuj^ modyfikuj^ i ukierunkowujq.” [M<t-
drzycki, 1996, s. 20] proces studiowania. Mozna zatem mowic o roznych po-
ziomach funkcjonowania uczqcych sie, tak w zakresie swiadomego wielo-
aspektowego poznania i dzialania [Swirko-Pilipczuk, 1999], jak i impresyjno-
-ekspresyjnego i intuicyjnego zachowania.

Roznorodne indywidualne moziiwosci i strategic poznania, dzialania i ko-
munikacji czesto s^ okreslane stylami. Wedlug E. Klimowej styl jest rozumiany
jako okreslona forma rownowazenia stosunkow podmiotu z otoczeniem, glow-
nie ze wzgledu na moziiwosci orientacyjne i wykonawcze danej osoby [Nosal
1979, s. 52], Zdaniem T. Mqdrzyckiego, s^ to „preferowane sposoby spostrze-
gania, zapamietywania, myslenia, dzialania i wyrazania emocji” [1996, s. 157].
Wsrod stanowisk wielu autorow mozna wyroznic rozne rodzaje stylow w ujeciu
psychologicznym i pedagogicznym, lecz nie uwzgledniaj^ one wszystkich spo-
sobow podejscia w postaci globalnej.

W niniejszych badaniach dokonano wstepnej diagnozy stylow uczenia si?
(poznania, dzialania i ekspresji) wedlug Me Carthy, ktore obejmuj^ nastepujqce
kategorie: intuicyjny, intelektualny, pragmatyezny, inwencyjny [H. van Brum-
mden 1996, s. 53-57]. W badaniach posluzono sie kwestionariuszem (80 pytan
i zadah) zaproponowanym przez H. Hamer [1994, s. 255-258] i sugestiami
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innych autorow. Ponadto dokonano obserwacji uczestnicz^cej w trakcie zaj?c-
cwiczen (115 studentow studiow nauczycielskich).

Analiza wynikow wskazuje, ze najliczniejsza grupa osob (33 %) wykazuje
preferencje do spostrzegania konkretnych zjawisk i sytuacji przedstawionych
w roznych uj?ciach, wowczas ch?tniej wl^czajq. si? do ich poznania i przetwa-
rzania. Refleksyjna postawa ujawnia si? jednak najcz?sciej wtedy, gdy zdoby-
wane informacje z roznych zrodel i srodkow nawiazuj^ do wlasnych przezyc
i doswiadczen. Takie podejscie wywiera znaczny wpiyw na organizacj? mysle-
nia na roznych etapach, w tym glownie porownywania, szukania zwi^zkow i za-
leznosci, rozwazania roznych aspektow podejmowanych dzialan. Studenci
cz?sto zwracaj^ si? do prowadz^cego zaj?cia z nurtuj^cymi ich pytaniami (dla-
czego?), pytaj^ kolegow, ujawniajq. rozne problemy, na ktore szukaj^ odpowie-
dzi.

Druga grupa badanych (26,9 %) deklaruje podejscie bardziej pragmatycz-
ne, dlatego wyrazaj^ ch?c rozwi^zywania konkretnych zadan i problemow, ale
w roznych sytuacjach praktycznych. Preferujq. konkretne przezycia i doswiad-
czenia oraz sposoby dzialan o charakterze umyslowym i sensomotorycznym.
Wowczas aktywnie wl^czaj^ si? do przetwarzania okreslonych pomyslow i spo-
sobow dzialan, chc^ wiedziec, jak i w jaki sposob?

Przewag? inwencyjnej kategorii stylu uczenia si? ujawnia 20,5 % osob.

Wyroznia ich wi?ksza aktywnosc, bardziej elastyczne i tworcze podejscie,
glownie w nowych sytuacjach, cz?sto potrafi^ improwizowac bez rzeczowego,

racjonalnego uzasadnienia. Podstawq. do nowych pomyslow i rozwi^zan S3spo-
strzegane konkretne sytuacje i przezycia. Osoby z analizowanej grupy pragn^
bye zauwazeni, lubi^ inicjowac, pytac: „a co by bylo, gdyby?” Jednak gdy nie
sq. obiektem zainteresowan, gdy nie S3 pobudzani do dzialan i wspomagani, to
ulegaj^ zniech?ceniu, a nawet apatii.

Najmniej liezna grupa badanych (18,4 %) ujawnia przewag? stylu inte-
lektualnego (teoretyeznego). S3 refleksyjni, preferuj^ spostrzeganie abstrakeyj-
ne. Korzystaj^ z roznych zrodei, zbieraj^ informacje, ich ciekawosc nie zaspo-
kajaj^. jednostkowe fakty i zdarzenia. Nagromadzane wiadomosci analizuj^,
porownujq. i konceptualizuj^, czyii l^cz^ je w spojnq. logiczn^. ealose, cz?sto
w postaci uogolnien, wnioskow. Swoje pomysly i przypuszczenia uzasadniaj^,
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argumentujq, biorq. tez udzial w ich konkretyzacji. W wi?kszym stopniu intere-
suj^ ich rozne koncepcje i teorie.

Analiza danych wymienionego wycinka wst?pnej rzeczywistosci wskazu-
je, ze zaprezentowane preferencje studentow drugiego roku studiow sq. zblizone
do kategorii stylow uczenia si? uczniow szkol srednich w USA (Chicago) oraz
w Kanadzie i Australii [H. van Bruminden, 1996, s. 56]. Zarowno studenci jak
i uczniowie preferujq. intuicyjny sposob uczenia si? (postrzeganie konkretnych
sytuacji z roznych perspektyw i refleksyjne przetwarzanie). W trzech pozosta-
lych kategoriach uwidacznia si? przesuni?cie w zajmowanych pozycjach, po-
niewaz w badaniach uczniow na drugim miejscu plasuje si? styl inwencyjny
(tworczy), nast?pnie intelektualny (teoretyczny) i na lconcu - pragmatyczny
(praktyczny). Z kolei studenci bardziej przejawiajq. podejscie pragmatyczne
(drugie miejsce) niz abstrakcyjne spostrzeganie i refleksyjn^ konceptualizacj?.
Studenci w porownaniu z badanymi uczniami czujq. si? raniej aktywni i Icre-
atywni. Nalezy nadmienic, ze zarowno studenci jak i uczniowie przejawiaj^roznorodne reakcje i dzialania oraz organizacj? i etapy myslenia, akceptuj^rozne rodzaje srodkow i sposobow poznawania rzeczywistosci, opanowywania
wiedzy i ich przetwarzania oraz wyrazania mysli, przezyc i odczuc - cz?sto
czyniq. to nieswiadomie.

2. PREFEROWANE SPOSOBY WYBRANYCH ASPEKTOW KOMUNIKACJI

Kolejn^ plaszczyzn^ odbioru informacji oraz wyrazania mysli i uczuc sq.

indywidualne preferencje w zakresie komunikacji pedagogicznej, poniewaz
pomyslnosc edukacji w szkole wyzszej zalezy rowniez od komunikacji obej-
muj^cej „percepcj?, interioryzacj? i ekspresj? [Gnitecki, 1991, s. 65], ktora zda-
niem J. Paraflniuk-Soinskiej „zdeterminowana jest roznorodnosci^ osobowosci
uczestnilcow, procesu ksztalcenia, tresciq. komunikatow i formami mi?dzyludz-
kich relacji, w ktorych ten proces zachodzi” [1999, s. 98]. Warto zatem poznac
indywidualne wlasciwosci naszych odbiorcow, czyli „indywidualny styl odbio-
ru, przetwarzania i wyrazania informacji, mysli [Slownik wyrazow obcych,
1986, s. 24]. W tak poj?tej komunikacji nie unilcniemy „podmiotowego wkladu
w kreowanie sensu tego, co odbieramy” [Andrukowicz, 2000, s. 94], Autor
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cytowanej tezy ze wzgl?du na swiadomosc przekazu wyroznia jednoczesnie
obiektywnego nadawc? i odbiorc?, obiektywnego nadawc? i subiektywnego
odbiorc? oraz subiektywnego nadawc? i obiektywnego odbiorc?. Swoje wywo-
dy konczy pytaniem: „Czy wspolczesny kryzys edukacji nie jest w istocie kry-
zysem interakcji opartej na wzajemnym porozumiewaniu” [s. 134-140]. Bior^c
pod uwag? ukazane roznice w stylach komunikacji, mowi si? cz?sto o tak zwa-
nym konflikcie lub nadawaniu i odbiorze na innych falach.

Indywidualne roznice dotycz^ce odbioru informacji i wyrazania siebie
ujawniaj^:

- osoby preferuj^ce wrazenia wzrokowe,
- osoby nastawione na wrazenia sluchowe,
- osoby przykladaj^ce wag? do odczuc kinestetycznych zewn?trznych

i wewn?trznych (dotykowe i trzewne); mozna tu mowic o dwoch
aspektach tego zjawiska, czyli „zewn?trznych doswiadczeniach zmy-
slowych i wewn?trznym odbiorze informacji” [Eicher, 1995, s. 72].

W sygnalizowanej wst?pnej diagnozie, dotycz^cej sposobow odbioru in-
formacji oraz wyrazania mysli i uczuc badanych studentow, wykorzystano sy-
tuacje przedstawione w postaci zdarzen oraz zadan zawieraj^cych tresci zwi%-
zane z uczeniem si?, wypoczynkiem i relacjami mi?dzyludzkimi. Inspiracj^ do

stworzenia tych sytuacji byia praca J. Eichera [1995].
Z sondazu wynika, ze najliczniejsza grupa badanych studentow (42,6 %)

koncentruje si? glownie na odczuciach i doswiadczeniach kinestetycznych.
Reagujq. oni cz?sto calym cialem - doznaniami zewn?trznymi, jak i narz^dami
wewn?trznymi. Poslugujq. si? specyficznymi dla tych odczuc wyrazeniami:
przyjemnie, przykro, przesuwac, popychac, trqcac, zgroza, dotykac, smutek itp.
Reaguj^ na rozne sytuacje i warunki zewn?trzne, uspokaja ich wypoczynek,

cwiczenia, ciepla kqpiel, lubi^ prowadzic badania, doswiadczenia, wykonywac
wykresy, nagrania, ceni^ kontakty mi?dzyludzkie.

Odbior informacji poprzez wrazenia sluchowe preferuje 33 % badanych
studentow. Reagujq. oni w wi?kszym stopniu na gios, dzwi?k, pisk, muzyk?
i najcz?sciej uzywajq. zwrotow: glosny, odgtos, wyt?zac sluch, powiedziec,
przystuchiwac si?, lubiq. tez dialog. W tej grupie przewazali studenci z kierunku
wychowanie muzyczne; 24 % osob jest ukierunkowana na obserwacj? otaczaj -̂
cej rzeczywistosci i jej zast?pnikow (obrazow, ilustracji, symboli, zestawien
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graficznych). W przekazie informacji i doswiadczen mozna wyroznic takie wy-
razenia, jak sloneczny, kolorowy, chmurny, ujrzec, oglgdac, widok, przenikac
itp. Nalezy zauwazyc, ze osoby w wymienionych grupach preferencji cz?sto
inaczej reagowaly, akceptowaly tez rozne srodlci, metody i sposoby odbierania,
przekazywania i wyrazania mysli oraz odczuc w formach werbalnej i pozawer-
balnej.

3. KONSEKWENCJE PEDAGOGICZNE

Po dokonaniu analizy i interpretacji wybranych aspektow „sytuacji wej-
sciowej” zachodzi potrzeba dokonania refleksji nad wyodr?bnieniem i zapropo-
nowaniem takiego „ukladu zabiegow i dzialan” , ktore w integracji z predyspo-
zycjami podmiotow ksztalcenia sprzyjalyby osiggni?ciu zatozonych celow
[Niemierko, 1999]. W wyniku poczynionych refleksji wylania si? potrzeba szu-
kania odpowiedzi na nast?pujgce problemy.

1. Co zmienic w dotychczasowym ksztalceniu w szkole wyzszej, aby
uwzgl?dnic wszystkie fazy cyklu uczenia si?-„obserwacj? i refleksje, aktywne
eksperymentowanie, konkretne przezycie i uogolnianie” [Hamer, 1994, s. 261]?

2. W jakim kierunku zmierzac, jak post?powac w przypadku zroznicowa-
nych stylow uczenia si?, preferowanych sposobow komunikacji studentow
i nauczycieli?

3. Jakie formy powinna przybierac aktywnosc, kreatywnosc i odpowie-
dzialnosc za osiqgni?cia wlozony wysilek oraz realizacj? osobistych celow?

Szukaj^c odpowiedzi na postawione pytania, nalezy stwierdzic, ze we
wspolczesnej dydaktyce sugestie idg w kierunku doskonalenia i modyfikowania
dzialan nie tyle w kierunku „przystosowania” do rozpoznanych strulctur osobo-
wosci, ale nade wszystko stosowania elastycznych i roznorodnych metod, mul-
timedialnych srodkow, sytuacji i sposobow ekspresji uwzgl?dniajgcych, zda-
niem H. Sieberta, „Wielosc ludzkich stylow postrzegania i myslenia oraz ucze-
nia si?” [Przybylska, 1997, s. 63]. W. Andrukowicz uzupelnia t? sugesti? o dal-
sze dzialania, a mianowicie „aby urozmaicac i roznicowac zadania i sposoby ich
realizacji, aby mogly ujawnic si? wszystkie style poznawcze, preferujqce row-
nomiernie myslenie, percepcj?, uczucie i intuicj? [2000, s. 106].
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Wazne miejsce powinno rowniez zajmowac dostarczanie studentom okazji
i „tworzywa” do samodzielnego zdobywania rzetelnej wiedzy, do jej przetwa-
rzania, konceptualizacji i stosowania w roznych sytuacjach teoretycznych,
praktycznych, typowych i problemowych. W przypadku badanych studentow
(i nie tylko) zachodzi potrzeba motywowania i stymulowania autorefleksyjnych
i autokreatywnych postaw we wszystkich wymiarach egzystencji.
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