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Diagnoza edukacyjna to droga, kt6ra wediug prof. B. Niemierki prowadzi
do humanizacji o$wiaty. Dobrze sie stalo, ze w roku akademickim 1999/2000
przy Uniwersytecie Szczecitiskim powstato Podyplomowe Studium Kompeten-
cji Edukacyjnych w zakresie diagnozy pedagogicznej. Program tego kierunku
nawiazuje do oczekiwan srodowiska nauczycieli. Mowa, oczywiscie, o tych
pedagogach, kt6rzy wyrézniajg sie kompetencjami kreatywnymi, s osobowo-
$ciami tworczymi i widza potrzebg zmian.

Reforma systemu edukacji przyniosla ze sobg nowe warunki i formy orga-
nizacji egzaminéw wstepnych do szkot ponadpodstawowych w wojewodztwie
zachodniopomorskim. Autorki jako temat pracy podyplomowej wybraly zatem
kompetencje uczniéw dsmych klas z jezyka polskiego i matematyki i staraly si¢
okresli¢ stopien opanowania wiadomosci i umiejetnosci niezbgdnych do konty-
nuowania nauki w zreformowanej szkole $redniej. Zgodnie z tendencjami
wspolczesnej dydaktyki do zbadania tego zagadnienia wykorzystano test osig-
gnigé szkolnych (w wypadku obu przedmiotéw), w ktérym zadania sg tak do-
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stosowane do ftresci nauczania, ze na podstawie wynikéw uzyskanych dzieki
Jjego zastosowaniu mozna ustali¢, w jakim stopniu treéci sa opanowane przez
uczniow.

Aby zebraé potrzebny materiat badawczy, przeanalizowano wyniki testow
z jezyka polskiego (119) i matematyki (118) uczniéw ésmych klas ze Szkoly
Podstawowej nr 34 w Szczecinie. W badaniach oparto si¢ na lutowych préb-
nych testach kompetencji. Dodatkowych informacji o nowej formie egzaminu
dostarczyla anonimowa ankieta wypelniona przez ésmoklasistéw po dwdch
dniach badai. '

Dla nas, jako nauczycielek, wyniki badania kompetencji sa o tyle istotne,
ze we wezesniejszych latach egzamin skiadat si¢ z zadan otwartych i zagadnien
gramatycznych lub dotyczacych kultury jezyka, a z matematyki z zadar z tres-
cia lub wymagajacych zastosowania konkretnych wzoréw i twierdzer. Ponadto
pewne zadania z tegorocznych testéw (w wypadku obu przedmiotéw) budza
sprzeciw i obnizaja wiarg w ich rzetelno$¢. Warto réwniez pamietaé, ze celem
diagnostyki edukacyjnej, a takim jest badanie kompetencji, jest dostarczenie
uczniom i nauczycielom informacji wyjasniajacej przebieg i wyniki uczenia sie
oraz podnoszenia trafnodci oceniania szkolnego.

Prébne badania kompetencji z jezyka polskiego i matematyki w Szkole
Podstawowej nr 34 w Szczecinie zostaly przeprowadzone zgodnie z instrukcja
1 zachowaniem wszystkich okreslonych przez nia warunkéw. Ich nadrzednym

“celem byto dobro ucznia i troska o obiektywnos¢ wynikéw. Dobrze sie stalo, ze
uczniowie mogli je pisa¢ w macierzystej szkole. Dzigki temu czuli si¢ pewnigj
i byli mniej zestresowani.

Ocenie i analizie poddano 119 prac z jezyka polskiego. Uczniowie uzy-
skali $rednig arytmetyczna 23,16 pkt na 40 mozliwych. Srednia arytmetyczna za
czg$¢ zamkniety testu wyniosta 16,83 pkt na 30 mozliwych d.o zdobycia. Cztery
z 30 zadan 6smoklasisci rozwigzali bez wigkszych probleméw, o czym $wiad-
czy 80 % i wiecej prawidlowych odpowiedzi. Trzy z zadan badaly umiejetmosé
czytania ze zrozumieniem, przy czym jedno z nich nalezalo do ponadpodsta-
wowego poziomu wymagan i trzeba bylo zastosowaé wiadomosci w sytuacji
problemowej. Wyrazne problemy sprawilo uczniom 9 zadan — prawidlowo od-
powiedziato na nie 40 % i mniej badanych. Az 6 z nich nalezato do ponadpod-
stawowego poziomu wymagan, w tym trzy wymagaly zastosowania wiadomo-
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§ci w sytuacji problemowej. Srednia arytmetyczna za wypracowanie wyniosta
6,39 pkt na 10 mozliwych do zdobycia. Dane te pokazuja, ze uczniowie lepiej
poradzili sobie z zadaniem otwartym (wypracowaniem) i uzyskali w tej czedci
badania lepsze wyniki niz w czgsci testowej. Na pewno moze cieszyé wysoki
poziom zrozumienia tematu i poprawnosci jezykowej. Na nieco nizszym po-
ziomie ksztaltuje sig¢ poziom stylistyczny wypracowaii. Sygnalizuje to koniecz-
nos¢ zwigkszenia éwiczen z zakresu kultury jezyka. Niepokojacy jest niski sto-
pien opanowania przez uczniéw zasad ortograficznych jezyka ojczystego.
Szkoda, ze autorka testu zrezygnowala z kryterium — estetyka pracy. Dbatosé
o wyglad wypracowania nie jest cecha powszechng wéréd uczniéw i pozostawia
zwykle wiele do zyczenia. Mozliwos$¢ utraty punktu za niestaranne pismo byia-
by dla badanych dobrym bodZcem do zadbania o tadna grafie pracy.

Po analizie wynikéw i oznaczeniu rzetelnosci testu (rtt = 0,67) z jezyka
polskiego mozna przypuszczaé, ze nie byl on standaryzowany. Cztery zadania
z niejednoznacznymi odpowiedziami wprowadzaly badanych w blad, a dwa
otrzymaly ujemny wskaznik mocy réznicujacej, co moze $wiadczyé o bledzie
konstrukeyjnym polecenia. Ponadto wystapilo malo zadaf umiarkowanie trud-
nych i fatwych, a wigc najbardziej pozadanych ze wzgledu na motywacij¢ do
uczenia si¢. Tego typu bledy sa niedopuszczalne, gdy badaniami ma byé objeta
duza populacja.

Korzystniej wypadta analiza testu z matematyki. Ocenie poddano 118
prac. Uczniowie uzyskali $rednig arytmetyczna 18,86 pkt na 40 mozliwych do
zdobycia. W czesci zamknigtej uczniowie osiagneli srednio po 17,89 pkt na 37
mozliwych do zdobycia. Za interesujacy nalezy uznaé fakt, ze tylko jedno
z zadan uczniowie rozwigzali bez wigkszych probleméw, o czym $wiadczy
93 % prawidlowych odpowiedzi. Zadanie to nalezato do podstawowego pozio-
mu wymagan i sprawdzato umigjetnosé odczytywania danych przedstawionych
na histogramie. Natomiast 13 z przedstawionych zadan okazalo sig trudne dla
6smoklasistow — prawidlowej odpowiedzi udzielito 40 % i mniej piszacych. Az
7 z nich nalezalo do ponadpodstawowego poziomu wymagan, w tym 3 wyma-
galy zastosowania wiadomosci w sytuacji problemowej. W czesci otwartsj
(3 zadania z trescia) Srednia arytmetyczna za zadania wyniosta 0,97 pkt na
3 mozliwe do zdobycia. Jedno z zadan nalezato do ponadpodstawowego pozio-
mu wymagai; konieczna byla analiza tekstu i wyciagniecie poprawnych wnio-
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skow. Tres¢ zostala podana nieprecyzyjnie i sugerowala proste rozwigzanie.
W pozostalych dwdch 6smoklasisci mieli problem z obliczeniem wartosci wy-
razenia matematycznego wykazujac przy tym znajomos¢ kolejnosci dzialan
oraz z pojeciem predkosci, drogi, czasu i zamiana jednostek z metréw na kilo-
metry. Wyniki wskazujg, Zze uczniowie lepiej poradzili sobie z zadaniami
w czesci zamknietej, natomiast zadania z trescia byly dla nich problemem.

Test jest on rzetelny (rtt = 0,87), co nie znaczy, ze bezbledny. Tu réwniez
dwa zadania mialy ujemna moc réznicujaca. Wystapito natomiast wigcej pole-
cei umiarkowanie trﬁdnych i fatwych, a wiec motywujacych ucznia.

W zalozeniach testy powinny odwotywaé sig do zycia ucznia. Tego badani
nie dostrzegli i zadania z trescia, wymagajace praktycznego zastosowania wie-
dzy, sprawily im trudnosci. Moze niepokoi¢ rowniez fakt, ze ponad polowa
uczniéw nie rozumiata polecen. Konieczne jest zatem zwigkszenie liczby ¢wi-
czen czytania ze zrozumieniem. Widoczne jest rowniez przyzwyczajenie
uczniéw do oceny cyfrowej. Nie potrafia oni okresli¢ stopnia opanowania wia-
domosci i umiejetnoéci okreslonych punktami. Wyniki ankiety wykazaly ak-
ceptacje tej formy egzaminu, jaka jest test wyboru. Cieszy fakt, ze wyniki osig-
gniete przez uczniéw we wszystkich pigciu badanych klasach ésmych sa po-
rownywalne. Swiadczy to o wyréwnanym i dobrym przygotowaniu do majowe-
go testu.

Probne badanie kompetencji z obu przedmiotéw, czyli jezyka polskiego
i matematyki, w klasach 6smych, mimo zastrzezen co do jakosci narzedzi ba-
dan, spelnilo swoje zadanie. Wskazato bowiem uczniom i nauczycielom, ktore
wiadomosci i umiejetnosci zostaly opanowane, a nad ktorymi nalezy jeszcze
popracowaé. Warto zatem utrzymaé forme badania kompetencji, ale dokladniej
standaryzowac proponowane testy.

Na podstawie przeprowadzonych badaii mozna podjaé probe wyciagnigcia
nastepujacych wnioskow:

a) przekonaé¢ nauczycieli do stosowania diagnozy edukacyjnej w pracy

Z uczniami;

b) ksztatcié i doskonalié¢ umiejetnosci nauczyciela w zakresie narzgdzi

pomiaru dydaktycznego;
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¢) tworzy¢ wlasciwa atmosfere wéréd uczniow w zakresie diagnozy edu-
kacyjnej, aby wzbudzié w nich przekonanie, ze odgrywa ona role roz-
wojowq, wyzwala aktywnos¢ intelektualng.





