
UNIWERSYTET SZCZECINSKI

NR 58 MATERIALY * KQNFERENCJE 2000

JOANNA SIENKIEWICZ, GRAZYNA KLOPOTOWSKA,
ELZBIETA MATUSZEWSKA, URSZULA SZAJDA,
Szkota Podstawowa nr 34, Gimnazjum nr 26
Szczecin

KOMPETENCJE UCZNIOW OSMYCH KLAS
Z J^ZYKA POLSIOEGO I MATEMATYKI

W ROKIJ SZKOLNYM 1999/2000

j

Diagnoza edukacyjna to droga, ktora wedlug prof. B. Niemierki prowadzi
do humanizacji oswiaty. Dobrze si? stalo, ze w roku akademickim 1999/2000
przy Uniwersytecie Szczecinskim powstalo Podyplomowe Studium Kompeten-
cji Edukacyjnych w zakresie diagnozy pedagogicznej. Program tego kierunku
nawi^zuje do oczekiwan srodowiska nauczycieli. Mowa, oczywiscie, o tych

pedagogach, ktorzy wyrozniaj^. si? kompetencjami kreatywnymi, s^ osobowo-
sciami tworczymi i widz^ potrzeb? zmian.

Reforma systemu edukacji przyniosla ze sob^ nowe warunki i formy orga-
nizacji egzaminow wst?pnych do szkot ponadpodstawowych w wojewodztwie
zachodniopomorskim. Autorki jako temat pracy podyplomowej wybraly zatem
kompetencje uczniow osmych Idas z j?zyka polskiego i matematyki i staraly si?
okreslic stopien opanowania wiadomosci i umiej?tnosci niezb?dnych do konty-
nuowania naulci w zreformowanej szkole sredniej. Zgodnie z tendencjami
wspolczesnej dydaktyki do zbadania tego zagadnienia wykorzystano test osi%-
gni?c szkolnych (w wypadku obu przedmiotow), w ktorym zadania s^ tak do-
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stosowane do tresci nauczania, ze na podstawie wynikow uzyskanych dzi?ki
jego zastosowaniu mozna ustalic, w jakim stopniu tresci opanowane przez
uczniow.

Aby zebrac potrzebny material badawczy, przeanalizowano wyniki testow
zj?zyka polskiego (119) i matematyki (118) uczniow osmych klas ze Szkoly
Podstawowej nr 34 w Szczecinie. W badaniach oparto si? na lutowych prob-
nych testach kompetencji. Dodatkowych informacji o nowej formie egzaminu
dostarczyla anonimowa ankieta wypelniona przez osmoklasistow po dwoch
dniach badan.

Dla nas, jako nauczycielek, wyniki badania kompetencji sq. o tyle istotne,
ze we wczesniejszych latach egzamin skladal si? z zadan otwartych i zagadnien
gramatycznych lub dotyczqcych kultuiy j?zyka, a z matematyki z zadan z tres-
ci^. lub wymagaj^cych zastosowania konkretnych wzorow i twierdzen. Ponadto
pewne zadania z tegorocznych testow (w wypadku obu przedmiotow) budz^sprzeciw i obnizaj^ wiar? w ich rzetelnosc. Warto rowniez pami?tac, ze celem
diagnostyki edukacyjnej, a takim jest badanie kompetencji, jest dostarczenie
uczniom i nauczycielom informacji wyjasniajqcej przebieg i wyniki uczenia si?
oraz podnoszenia trafnosci oceniania szlcolnego.

Probne badania kompetencji z j?zyka polskiego i matematyki w Szkole
Podstawowej nr 34 w Szczecinie zostaly przeprowadzone zgodnie z instrukcj^i zachowaniem wszystkich okreslonych przez ni^ warunkow. Ich nadrz?dnym
celem bylo dobro ucznia i troska o obielctywnosc wynikow. Dobrze si? staio, ze
uczniowie mogli je pisac w macierzystej szkole. Dzi?ki temu czuli si? pewniej
i byli mniej zestresowani.

Ocenie i analizie poddano 119 prac z j?zyka polskiego. Uczniowie uzy-
skali sredni^. arytmetycznq. 23,16 pkt na 40 mozliwych. Srednia arytmetyczna za
cz?sc zamkni?t^. testu wyniosla 16,83 pkt na 30 mozliwych do zdobycia. Cztery
z 30 zadan osmoklasisci rozwiqzali bez wi?kszych problemow, o czym swiad-
czy 80 % i wi?cej prawidlowych odpowiedzi. Trzy z zadan badaly umiej?tnosc
czytania ze zrozumieniem, przy czym jedno z nich nalezalo do ponadpodsta-
wowego poziomu wymagan i trzeba bylo zastosowac wiadomosci w sytuacji
problemowej. Wyrazne problemy sprawilo uczniom 9 zadan - prawidlowo od-
powiedzialo na nie 40 % i mniej badanych. Az 6 z nich nalezalo do ponadpod-
stawowego poziomu wymagan, w tym trzy wymagaly zastosowania wiadomo-
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sci w sytuacji problemowej. Srednia arytmetyczna za wypracowanie wyniosla
6,39 pkt na 10 mozliwych do zdobycia. Dane te pokazuj ,̂ ze uczniowie lepiej
poradzili sobie z zadaniem otwartym (wypracowaniem) i uzyskali w tej cz?sci
badania lepsze wyniki niz w cz?sci testowej. Na pewno moze cieszyc wysoki
poziom zrozumienia tematu i poprawnosci j?zykowej. Na nieco nizszym po-
ziomie ksztaltuje si? poziom stylistyczny wypracowan. Sygnalizuje to koniecz-
nosc zwi?kszenia cwiczen z zakresu kultury j?zyka. Niepokoj^cy jest niski sto-
pien opanowania przez uczniow zasad ortograficznych j?zyka ojczystego.
Szkoda, ze autorka testu zrezygnowala z kryterium - estetyka pracy. Dbalosc
o wyglqd wypracowania nie jest cech^ powszechng wsrod uczniow i pozostawia
zwykle wiele do zyczenia. Mozliwosc utraty punktu za niestaranne pismo byla-
by dla badanych dobrym bodzcem do zadbania o ladn^ grafi? pracy.

Po analizie wynikow i oznaczeniu rzetelnosci testu (rtt = 0,67) z j?zyka
polskiego mozna przypuszczac, ze nie byt on standaryzowany. Cztery zadania
z niejednoznacznymi odpowiedziami wprowadzaly badanych w bigd, a dwa
otrzymaly ujemny wskaznik mocy roznicujqcej, co moze swiadczyc o bl?dzie
konstrukcyjnym polecenia. Ponadto wystgpilo malo zadan umiarkowanie trud-
nych i latwych, a wi?c najbardziej poz^danych ze wzgl?du na motywacj? do
uczenia si?. Tego typu bl?dy s^ niedopuszczalne, gdy badaniami ma bye obj?ta
duza populacja.

ICorzystniej wypadla analiza testu z matematyki. Ocenie poddano 118
prac. Uczniowie uzyskali sredniq. aiytmetyczn^ 18,86 pkt na 40 mozliwych do
zdobycia. W cz?sci zamkni?tej uczniowie osiggn?li srednio po 17,89 pkt na 37
mozliwych do zdobycia. Za interesujgcy nalezy uznac falct, ze tylko jedno
z zadan uczniowie rozwigzali bez wi?kszych problemow, o czym swiadezy
93 % prawidlowych odpowiedzi. Zadanie to nalezalo do podstawowego pozio-
mu wymagan i sprawdzalo umiej?tnosc odezytywania danych przedstawionych
na histogramie. Natomiast 13 z przedstawionych zadan okazalo si? trudne dla
osmoklasistow-prawidlowej odpowiedzi udzielilo 40 % i mniej piszqcych. Az
7 z nich nalezalo do ponadpodstawowego poziomu wymagan, w tym 3 wyma-
galy zastosowania wiadomosci w sytuacji problemowej. W cz?sci otwartej
(3 zadania z tresci^) srednia arytmetyczna za zadania wyniosla 0,97 pkt na
3 mozliwe do zdobycia. Jedno z zadan nalezalo do ponadpodstawowego pozio-
mu wymagan; konieezna byla analiza tekstu i wyciggni?cie poprawnych wnio-
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skow. Tresc zostata podana nieprecyzyjnie i sugerowaia proste rozwiqzanie.
W pozostalych dwoch osmoklasisci mieli problem z obliczeniem wartosci wy-
razenia matematycznego wykazuj^c przy tym znajomosc kolejnosci dzialan
oraz z poj?ciem pr?dkosci, drogi, czasu i zamian^ jednostek z metrow na kilo-
metry. Wyniki wskazujq, ze uczniowie lepiej poradzili sobie z zadaniami
w cz?sci zamkni?tej, natomiast zadania z tresci^ byly dla nich problemem.

Test jest on rzetelny (rtt = 0,87), co nie znaczy, ze bezbl?dny. Tu rowniez
dwa zadania mialy ujemn^ moc roznicujqcfp Wystqpito natomiast wi?cej pole-
cen umiarkowanie trudnych i latwych, a wi?c motywuj^cych ucznia.

W zalozeniach testy powinny odwolywac si? do zycia ucznia. Tego badani
nie dostrzegli i zadania z tresci^, wymagaj^ce praktycznego zastosowania wie-
dzy, sprawily im trudnosci. Moze niepokoic rowniez fakt, ze ponad polowa
uczniow nie rozumiala polecen. Konieczne jest zatem zwi?kszenie liczby cwi-
czen czytania ze zrozumieniem. Widoczne jest rowniez przyzwyczajenie
uczniow do oceny cyfrowej. Nie potrafi^ oni okreslic stopnia opanowania wia-
domosci i umiej?tnosci okreslonych punktami. Wyniki ankiety wykazaly ak-
ceptacj? tej formy egzaminu, jak^ jest test wyboru. Cieszy fakt, ze wyniki osi%-
gni?te przez uczniow we wszystkich pi?ciu badanych klasach osmych s^. po-
rownywalne. Swiadczy to o wyrownanym i dobrym przygotowaniu do majowe-
go testu.

Probne badanie kompetencji z obu przedmiotow, czyli j?zyka polskiego
i matematyki, w klasach osmych, mimo zastrzezeri co do jakosci narz?dzi ba-
dan, spelnilo swoje zadanie. Wskazalo bowiem uczniom i nauczycielom, ktore

wiadomosci i umiej?tnosci zostaly opanowane, a nad ktorymi nalezy jeszcze
popracowac. Warto zatem utrzymac form? badania kompetencji, ale dokladniej

standaryzowac proponowane testy.
Na podstawie przeprowadzonych badan mozna podj^c prob? wyci^gni?cia

nast?pujqcych wnioskow:
a) przekonac nauczycieli do stosowania diagnozy edukacyjnej w pracy

z uczniami;
b) ksztalcic i doskonalic umiej?tnosci nauczyciela w zakresie narz?dzi

pomiaru dydaktycznego;
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c) tworzyc wlasciwq. atmosfer^ wsrod uczniow w zakresie diagnozy edu-
kacyjnej, aby wzbudzic w nich przekonanie, ze odgrywa ona role roz-
wojowq, wyzwala aktywnosc intelektualn .̂




