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Problematyka planowania pracy nauczyciela byla zawsze aktualna i waz-
na, poniewaz dostrzegano jej silny zwiazek z efektywnoscia procesow ksztatce-
nia. Przeglad literatury dydaktycznej, zar6wno dawnej jak i wspolczesnej, po-
zwala zauwazyé, ze wsrdd licznych kategorii dydaktyki (od czasow JF. Her-
barta), ktére w istotny sposob wplywaja na przebieg proceséw ksztalcenia,
- oprocz takich kategorii, jak cele, tresci, ogniwa, metody, zasady, formy i srodki,
znajduje si¢ szeroko pojeta problematyka planowania procesu nauczania.

Rozwdj wielu wspélezesnych dyscyplin naukowych, takich jak prakseolo-
gia, organizacja i zarzadzanie, a takze technologii sprawil, ze problematyka
taktyki i strategii wszelkiego skutecznego dzialania stawia w centrum zaintere-
sowania kwestie budowania plandéw. Z uwagi na rozwdj teorii ksztalcenia,
dziatania zwigzane z reforma polskiej edukacji, a takze konieczno§é zmiany
dotychczasowego paradygmatu w tym zakresie, problematyka planowania wy-
maga takze zasadniczej zmiany w podejsciu nauczyciela do tej czynnosci zawo-
dowej.
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Potrzeba okredlenia wymagaii z poszczegdlnych przedmiotéw, bardzo
ogolny sposéb planowania treéci w podstawie programowej, obecnoéé licznych
program6w ksztalcenia oraz koniecznosé zréznicowania pracy z zespolem kla-
sowym sprawia, ze planowanie nie moze byé zwigzane z wieloletnim powiela-
niem rozkladéw materiatéw, ktére stanowia uniwersalny dokument szkolny.
Przeciwnie, powinny by¢ staranne, realne dla danego zespou klasowego, sa-
modzielne i twércze, jak pisze Julian Ocheduszko. Ten katalog cech planéw
dydaktycznych trzeba jeszcze rozszerzy¢ o wymagania, ktére wynikaja z Wpro-
wadzenia wewnatrzszkolnych i przedmiotowych systeméw oceniania, co wy-
maga od nauczyciela takze precyzyjnego ustalania sposobéw sprawdzania wy-
nikéw ksztalcenia oraz ich komunikowania.

Z uwagi na perspektywe (poziom) podejmowanych planéw najczesciej
wyr6znia si¢ planowanie dtugo-, $rednio- i krétkoterminowe. Okres planowania
nie jest jedynym kryterium takiego rozréznienia. Kazdemu z tych pozioméw
planowania odpowiada takze zesp6t cech dotyczacych jakosci tej czynnosei.
Przyjmujgc to zatozenie, planowaniu diugoterminowemu mozna przyporzad-
kowaé okredlenie planowania kierunkowego, planowaniu $rednioterminowemu
— wynikowego, i krétkoterminowemu — metodycznego.

Podjete przez nas dziatania, wspierajace pracg nauczyciela w zakresie pla-
nowania pracy dydaktycznej, zostaly ukierunkowane na doskonalenie umiejet-
nosci planowania wynikowego, kt6re obejmuje dobér materiatu nauczania, pre-
cyzowania wymagan programowych w ukladzie hierarchicznym oraz ich przy-
porzadkowywania do obowiazujacej skali stopni szkolnych.

Komunikat ten jest probg upowszechnienia do§wiadczeni Pracowni Diag-
noz Pedagogicznych Wojewddzkiego Osrodka Metodycznego w Gorzowie
i pomoc nauczycielom w planowaniu ich pracy dydaktycznej. Kilkuletnie do-
swiadczenia w stosowaniu diagnoz wst¢pnych zwrocily nasza uwage na pro-
blematyke skutecznosci (efektywnosci) pracy nauczyciela, ktérej warunkiem
Jest organizacja procesu ksztalcenia oparta na mozliwie precyzyjnym rozpozna-
niu poczatkowego poziomu osiaggnigé dydaktycznych uczniéw. W naszym
przekonaniu planowanie wynikowe, uwzgledniajace realne warunki wyjsciowe,
stwarza szczegOlne mozliwosci optymalnego planowania przebiegu rozwoju
uczniow. W zwiazku z tym, aby miejsce anachronicznych rozktadéw materiatu,
wykorzystywanych w réznych klasach i rocznikach bez dokonywania w nich
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jakichkolwiek modyfikacji, zajely opracowane na potrzeby konkretnego zes-
potu uczniowskiego plany wynikowe, przygotowalismy trzyletni program pracy
z nauczycielami jezyka polskiego i matematyki zatrudnionymi w szkole pod-
stawowej oraz gimnazjum. s

Etap I. Diagnoza wstgpna osiggnigé uczniéw czwartej klasy szkoly pod-
stawowej i pierwszej gimnazjum, wrzesien 1999 roku.

Propozycja przeprowadzenia diagnozy wstepnej w klasach czwartych
szkoly podstawowej i pierwszych gimnazjum oraz uczestniczenia przez nauczy-
cieli jezyka polskiego i matematyki w kursie ,,Ocenianie szkolne” zostata prze-
slana do szk6t w sierpniu 1999 roku. Okre$lono w niej cele planowanych dzia-
fani:

a) poznanie poziomu umiejgtnosci przedmiotowych uczniéw rozpoczyna-

jacych nauke na kolejnym etapie edukacyjnym;

b) opisanie najczesciej wystepujacych trudnodci, jakie maja uczniowie
w rozwigzywaniu testow, szczegblnie z grupy wymagan podstawo-
wych;

¢) umozliwienie nauczycielom jezyka polskiego i matematyki realnego
zaplanowania procesdw ksztalcenia w cyklu rocznym i trzyletnim;

d) wlatwienie dyrektorom szkét podjecie deéyzji o organizacji zaje¢ wy-
réwnawczych dla uczniow, ktérych wyniki w duzym stopniu odbiegaja
od sredniego poziomu osiggnie¢ testowych;

e) udzielenie pomocy nauczycielom decydujacym o standardach wymagan
w ramach szkolnych system6éw oceniania w przygotowaniu informacji
wejsciowej dla ucznidw i ich rodzicow.

Oferta spotkala si¢ z bardzo duzym zainteresowaniem. Do badan przysta-
pito 3300 uczniéw czwartych klas z 91 szkél podstawowych i 3800 uczniéw
pierwszych klas z 32 gimnazjéw. Testy zostaly oparte na obowigzujacych pod-
stawach programowych oraz wnioskach opracowanych na podstawie wczesniej-
szych egzamindéw wstgpnych do szkél ponadpodstawowych. Ich szeczegdlowy
zakres zostal opisany w kartotekach przekazanych nauczycielom, ktérych pro-
szono, by zorganizowali krétkie, nie przekraczajace trzech godzin lekcyjnych,
powtorki w celu psychicznego przygotowania uczniéw do rozwiazywania za-
dan. Zwrdcono réwniez uwage na to, by nie zadawano zadnych powtorzen jako
pracy domowej. Testowanie przeprowadzono we wszystkich szkofach jedno-
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czesnie w dniach 21, 22 i 23 wrzesnia 1999 roku. Prowadzacy je szkolni koor-
dynatorzy badan otrzymali arkusze egzaminacyjne i karty kodowe dla wszyét-
kich uczniéw, dokladne instrukcje regulujace przebieg badad oraz poprawe
prac, co zapewnifo jednakowe warunki testowania w diagnozowanych placéw-
kach.

Etap II. Planowanie procesu ksztalcenia — wrzesiefi, pazdziernik 1999 ro-

ku. '
. Analiza statystyczna wynikéw testu absolwenta klasy trzeciej dostarczyta
informacji o §rednim poziomie osiagnieé 2842 uczniéw szkél podstawowych
i 3625 uczniéw gimnazjéw (a wigc tych wszystkich, ktérzy poprawnie wypel-
nili karty kodowe), réznicach migdzy wynikami badanych szkét oraz procencie
ucznidw, ktorzy w badaniach osiagneli kolejne poziomy wymagar.

Rozstgp wynikéw uczniow oraz sredniej sprawnosci testowej szkot jedno-
znacznie wskazuje na konieczno$é zréznicowania planow pracy i standardow
wymagan w poszczegolnych klasach i szkotach. '

Bezposrednio po przeprowadzonej diagnozie nauczyciele w niej uczestni-
czacy zostali zaproszeni na zajecia warsztatowe, ktorych celem bylo okreslenie
osiagnieé, ale tez i brakéw ich uczniéw rozpoczynajacych kolejny etap ksztal-
cenia oraz zaplanowanie skutecznych dziatan uwzgledniajacych specyfike kaz-
dego zespohu uczniowskiego. Efektem zaje¢, w ktérych wzigto udziat 297 na-
uczycieli jezyka polskiego i matematyki ze szkol podstawowych i gimnazjow,
bylo opracowanie standardéw wymagan na potrzeby przedmiotowych syste-
mow oceniania.

Etap III. Badanie osiagnie¢ szkolnych uczniow po roku pracy — maj, czer-
wiec 2000 roku. .

Na zakonczenie roku szkolnego zaplanowalismy kolejne dzialania — prze-
prowadzenie diagnozy sumujacej wyniki, jakie osiagneli uczniowie badani we
wrzesniu 1999 roku, a tym samym sprawdzenie skutecznosci pracy opartej na
przyjetych planach wynikowych. Testy zostaly przygotowane jako pomoc me-
todyczna dla nauczycieli, a ich wyniki moga byé wykorzystane do:
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Statystyczne wskazniki testu zintegrowanego

(test absolwenta trzeciej klasy)

Tabela 1

Wartosci uzyskane w testowaniu

Wskazniki testu padicsty
; jezyk ) matematy- caly test
. érodowisko
polski ka
Liczba zadani 16 10 29
Maksymalna liczba punktéw 24 5 11 40
Rozstep wynikéw uczniow 024 0-5 0-11 040
Sredni wynik testowania (srednia aryt-
Fedrd Wy EdEs wiie (o A 14,83 2,79 4,25 21,87
metyczna)
Srednia sprawnodé testowa (%4) 61,80 55,78 38,60 54,67
Rozsiep ¢redniej sprawnosci testowej
ozsigp srednic) sprawnoscl teSIOWE] ! og 15 7765 | 30,67-90,00 | 11,69-7500 | 27,00-73,75
szkdl (%)
Odchylenie standardowe 5,70 1,21 3,05 8,71
Blad standardowy 2,13 0,39 1,29 2,75
1 -
o k, i liczba zadan
Ogélna | wskaZnikowe | cja zadad
trudnosé bardzo
0,800-1,000 2 - - 2
testu — Jatwe
procent | 0,600-0,799 | latwe 6 1 = 7
punktéw umiarko-
zdobytych | 0,400-0,599 | wanie 5 2 6 13
Za TOZWia- trudne
zanie po- | 0,200-0,399 | trudne 3 = 3 6
szczegdl-
nych zadan bardzo
0,000-0,199 - - 1 1
testowych trudne

Zrédto: opracowanie wilasne,
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Statystyczne wskazniki testu z jezyka polskiego
(test absolwenta szkoly podstawowej)

Tabela 2

Wartosci uzyskane w testowaniu

Wskazniki testu wersja
caly test
A B
Liczba zadan 28 28 28
Maksymalna liczba punktéw 40 40 40
Rozstep wynikéw uczniow 0-39 0-39 0-39
$redni wynik testowania ($rednia arytmetyczna) 18,76 18,18 18,46
Srednia sprawnosé testowa (%) 46,90 4545 46,15
Rozstep sredniej sprawnosci téstowej szkot (%) | 25,83—3.48 | 23,53—60,63 | 24,12-61,15
Rzetelnosé 0,830 0,830 0,830
Odchylenie standardowe 7.85 7,99 7,93
Blad standardowy 3.24 3,29 3,27
normy klasyfikacja . .
. liczba zada
Ogdlna wskaznikowe zadan
trudnosé 0,800-1,000 bardzo latwe 3
testu — 0,600-0,799 latwe 6
pracent umiatkowanie
0,400-0,599 10 8 9
punkiéw trudne
zdobytych | 0,200-0,399 trudne 7 9 7
Za roZwigza-
nie poszcze-
golnych
; 0,000~-0,199 bardzo trudne 1 2 2
zadan testo-
wych

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Tabela 3
Statystyczne wskazniki testu z matematyki
(test absolwenty szkoly podstawowej)
Miary
WikaZniki testu wersja
caly test
A B
Liczba zadan 66 66 66
Maksymalna liczba punktow 66 66 66
Rozstep wynikdw uczniow 366 2—64 2-66
Sredni wynik testowania
30,58 31,56 31,06
($rednia arytmetyczna)
$rednia sprawnosé testowa ( % ) 46,33 47,81 47,06
Rozstep Sredniej sprawnosci testowe] szkdl (%) | 31,75-64,81 [ 30,78-62,99 | 32,36-64,02
Rzetelnosé 0,940 0,940 0,940
Qdchylenie standardowe 13,26 13,37 13,32
Blad standardow 3,25 3,27 3,26
notmy klasyfikacja
liczba zadan
Opgodlna trud- | wskaznikowe zadan
nosé testu— | 0,800-1,000 bardzo latwe 4 3 3
procent punk- | 0,600-0,799 latwe 16 22 20
tow zdobytych umiarkowanie
. . |0,400-0,599 24 18 21
za rozwiazanie trudne
poszczegdl- | 0,200-0,399 trudne 10 13 12
nych zadan
testowych | 0,000-0,199 | bardzo trudne 12 10 10

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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czych).

oceny stopnia opanowania przez uczniéw podstawowych wiadomosci
i umiejetnoéci z badanego przedmiotu,

sprawdzenia realnoéci zaplanowanych na poczatku roku szkolnego stan-
dardéw wymagan, :

ustalenia ogélnego poziomu edukacyjnego klasy i szkoly w poréwnaniu
z osiagnigciami ucznidw z innych szkét.

oceny postepéw w rozwoju indywidualnym uczniéw,

wskazania mocnych i stabych stron realizowanych procesé6w dydak-
tycznych,

planowania powtorek oraz éwiczen utrwalajacych stabo opanowanych
umiejgtnosci,

wstepnego zaplanowania pracy w nastepnym roku szkolnym.

Po statystycznym opracowaniu wynikéw zostang Zorganizowane seminaria
podsumowujace badania; takze zaplanowane na wrzesieri (testy zintegrowane
z przedmiotéw humanistycznych i z przedmiotéw matematyczno-przyrodni-

Ustalony cykl pracy bedzie powtarzany w nastepnych latach, az do zam-
knigcia trzyletniego cyklu ksztalcenia.
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