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W czasach wspolczesnych nauka nadal cieszy si? wielkim powazaniem,
choc coraz cz?sciej budzi rowniez wqtpliwosci, zwlaszcza nauki spoleczne,
w tym takze pedagogika. Na ogol wynikaj^ one stqd, ze ich wplyw na codzien-
ne zycie cziowieka jest ograniczony ze wzgl?du na wielosc zroznicowanych
uwarunkowan. Ocena wszelkich ludzldch zachowan, takze w edukacji, ma taki
poznawczy wymiar i humanistyczne walory jak kryteria, na ktorych zostaly
oparte. Organizacja konferencji naukowej poswi?conej pomiarowi edukacyjne-
rau, skupiaj^ca naukowcow, kadr? naukowo-dydaktycznq. i nauczycieli pralcty-
kow, moze prowadzic do interesuj^cych, aczkolwiek nie zawsze powszechnie
oczekiwanych rezultatow. Wynika to mi?dzy innymi st^d, ze na ogol ocena
nauczyciela, ucznia i szkoly w relacji do rozpocz?tego u schylku Iat dziewi?c-
dziesi^tych XX wieku procesu reformowania systemu edukacyjnego w Polsce
jest bardzo zroznicowana.

O pedagogice jako nauce o edukacji trudno byloby mowic nie wskazuj^c
na to, ze niekiedy staje si? ona wspolodpowiedzialna za reformatorskie sukcesy
lub niepowodzenia. Ujawnia si? to zwlaszcza wowczas, gdy gtosy profesjonal-
nych pedagogow na tematy przemian edukacyjnych w okresie transformacji
ustrojowej w lcrajach Europy Srodkowej i Wschodniej nie zawsze s% dostrzega-
ne i zrozumiale przez gremia decydujqce o sprawach najszerzej rozumianej
oswiaty. Warto rowniez zauwazyc, ze od najdawniejszych czasow zawsze na-
rzekano na dzieci, mlodziez, nauczycieli i szkol?. Zmiany w zyciu spolecznym
i gospodarczym oraz w kulturze i nauce wymuszaly modernizacj? koncepcji
ksztalcenia dzieci i mtodziezy. Zwracano uwag? na edukacj? doroslych oraz
opracowywano nowe programy i podr?czniki, wdrazano nowe profile ksztalce-
nia i doskonalenia nauczycieli. Miar^ potrzeb i oczekiwah w sferze edukacji na
ogol bywala ocena przygotowania mlodego pokolenia oraz kadr kierowniczych
rzekorao wychowuj^cego spoleczenstwa do wielu kontynuowanych i nowych
zadan produkcyjnych, uslugowych, administracyjnych, kulturalnych, naulco-
wych itd.
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Oceny odgrywaj^ tez wazn^ rol? w zyciu szkoly i to zarowno wsrod

uczniow i nauczycieli, jak i rodzicow. Nierzadko wyznaczajg. one pozycje
ucznia w klasie i w domu, wptywaj^ na jego samopoczucie i nastawienie do
pracy w szkole. Uczniowie niech?tnie poddaj^ si? ocenianiu, mimo ze kazda
jednostka odczuwa potrzeb? rzetelnej oceny, aby poznac swoje rzeczywiste
osi^gni?cia i mozliwosci. Daje si? takze zauwazyc, ze wielu nauczycieli nie

potrafi rzetelnie ocenic ucznia, wyzwolic w nim aktywnosci do przezwyci?zenia

opoznien i brakow edukacyjnych oraz wytyczyc drogi rozwoju prowadz^cej do
osiqgni?cia indywidualnego sukcesu.

W swietle zalozen reformy systemu edukacji w Polsce nadrz?dnym celem

dzialalnosci edukacyjnej jest wszechstronny rozwoj ucznia, wspomagany zinte-
growanym nauczaniem, ksztalceniem umiej?tnosci i wychowaniem. Podstawo-
w^ wlasciwosci^ oceniania wewn?trznego i zewn?trznego w szkole ma bye

z kolei rozpoznawanie post?pow ucznia w stosunku do wymagan edukacyjnych.
Zasady i tryb oceniania wewn?trznego, jawnosc ocen, dostosowywanie wyma-
gan edukacyjnych do mozliwosci ucznia, tryb oceniania i skala ocen, klasyfika-
eje srodroczne i na lconiec rolcu oraz ocena zachowania, zwlaszcza egzaminy

sprawdzaj^ce i poprawkowe, nie tylko budz<t spoleczne zainteresowanie, ale

takze powinny bye przedmiotem pogl?bionych studiow. Integraln^ cz?sci^ oce-
niania wewn?trznego jest bowiem ocenianie zewn?trzne, ktore glownie dotyezy

kontroli jakosci edukacji, mi?dzy innymi poprzez analiz? osi^gni?c uczniow

danej szkoly w relacji do realizowanych programow ksztalcenia. Sprawdziany

po szkole podstawowej, w trzeciej klasie gimnazjum oraz egzamin maturalny

b?d^ istotnym ogniwem w procesie ewaluaeji systemu oswiaty.
Pomiar edukacyjny w warstwie programowej i opracowanych materialach,

b?d^cych owocem Ogolnopolskiej IConferencji Naukowej odbytej w Szczecinie

w dniach 29-30 maja 2000 roku, byl i jest ukierunkowany przede wszystkim

na kompeteneje pedagogiczne. Przyjmuj^c takq. merytoryezn^ konwencj?, na-
wiqzano do naukowego dorobku poprzedniej konfereneji, takze zorganizowanej

przez Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego (13— 14 kwietnia 1999

roku), poswi?conej ksztalceniu pedagogieznemu w dobie przemian edukacyj-
nych w Polsce. Merytorycznym wspolorganizatorem konfereneji, zatytulowanej

Pomiar edukacyjny jako kompeteneje edukacyjne, bylo Mi?dzywydzialowe

Studium Pedagogiczne Uniwersytetu Gdariskiego, kierowane przez prof, dra
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hab. Boleslawa Niemierk?, ktore przyj?lo rol? lidera w programowaniu meryto-
rycznej warstwy pomiaru dydaktycznego. Instytut Pedagogiki Uniwersytetu
Szczecinskiego w swych pracach nad ogolnodydaktycznymi aspektami kompe-
tencji edukacyjnej korzystal przede wszystkim z pomocy Zakiadu Dydaktyki
Ogolnej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, kierowanego przez
prof. zw. dra hab. Kazimierza Denka, za co jestesmy szczegolnie wdzi?czni. Za
wartosc sam^ w sobie nalezaloby uznac to, ze wspolorganizatorami tej konfe-
rencji bylo Zachodniopomorskie Kuratorium Oswiaty w Szczecinie, Centrum
Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie oraz Zachodniopomorskie
Centrum Edukacyjne w Szczecinie. Szczegolnie cenny jest rozwoj zroznicowa-
nych form wspolpracy mi?dzy Instytutem Pedagogiki, reprezentuj^cym Uni-
wersytet Szczecinski, w sferze dzialalnosci naukowo-dydaktycznej a woje-
wodzkim centrum administruj^cym oswiaty oraz osrodkami ksztalcenia i do-
skonalenia nauczycieli.

Niniejsze opracowanie, adresowane do zroznicowanych grup czytelnikow,
sklada si? z czterech cz?sci. W pierwszej cz?sci, zatytulowanej Przemiany cy-
wilizacyjne a reforma edukacji, znajduje si? siedem prac. S^ to artykuly wybit-
nych naukowcow: prof zw. dra hab. Kazimierza Denka, prof, dra hab. Leszka
Koroprowicza, prof dr hab. Marii Czerepaniak-Walczak, prof dra hab. Miro-
slawa J. Szymanskiego i prof dra hab. Boleslawa Niemierko. W tej cz?sci
ksi^zki zamieszczono rowniez opracowania wywodz^ce si? z naukowej refleksji
nad praktyk^ edukacyjnq. uczestnicz^c^ w reformowaniu polskiej oswiaty. S^ to
artykuly mgra Adama Brozka, reprezentuj^cego Centreing Komisj? Egzamina-
cyjn^. w Warszawie, oraz mgra Pawla Bartnika, zachodniopomorskiego kuratora
oswiaty w Szczecinie.

W drugiej cz?sci, Diagnozy i ewaluacji nauczyciela, wypowiada si? osiem-
nastu autorow, wsrod ktorych przewazaj^ pracownicy naukowo-dydaktyczni,
lecz ich podejscie do nauczyciela jako osoby oceniajqcej i ocenianej nie rozni
si? od podejscia nauczycieli praktykow. Mamy tu do czynienia z probami ak-
centowania ogolnych kwestii zwiazanych z diagnozy pedagogiczn^ (Z. Mol,
W. Kubialc) i jej nowymi zadaniami i mozliwosciami (R. Jankowski) oraz ewa-
luacjq. nauczyciela akademickiego (B. Sitarska). Znajduje si? tutaj rowniez kon-
statacje dotycz^ce diagnozy pedagogicznej (G. Szafraniec) i kompetencji peda-
gogicznych nauczyciela (I. ICorpaczewska, A. Murawska, B. Oleszak, J. Jucha).
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Interesuj^ce sq. rozwazania na temat „wypalania si?” , psychicznego obci^zenia
nauczycieli i diagnozy pracy nauczyciela (T. Roginska, W. Bogusz, M. Groen-
wald), podmiotowosci nauczyciela (M. Butrymowicz), stereotypow zachowan
nauczycielskich wobec tak zwanego ukrytego programu szkoly (L. Gorska)
diagnozy stanu wiedzy nauczycieli o tworczosci pedagogicznej (K. Szumilas)
i stosunku do testow (J. Swirko-Pilipczuk). Odr?bnym zagadnieniem umie-
j?tnosci nauczycieli w stawianiu diagnozy dydaktycznej (R. Posmyk, A. No-
wak, M. Jach, L. Weichert) oraz ewaluacja kryteriow awansu zawodowego
(E. Wika, W. Oleszak).

Uczen jako podmiot diagnozy i ewaluacji to tytul trzeciej cz?sci pracy po-
swi?conej pomiarowi edukacyjnemu jako kompetencji pedagogicznej. Slclada
si? on z pi?tnastu artykulow, ktore koncentrujq. si? wokol takich zagadnien, jak
ewaluacja osi^gni?c ucznia a oddzialywanie wychowawcze (K. Strozynski),
znaczenie teorii i rodzinnego podobienstwa w szkolnym ocenianiu (W. Bednar-
kowa), testy zespolowe w ocenianiu (K. ICrason) i porownywalnosc wynikow
oceniania zewn?trznego (K. Szmigiel, H. Szaleniec). Podnosi si? tutaj takze
problematyk? komputerowego wspomagania kontroli wiedzy i umiej?tnosci
studentow (M. Kozielska) oraz diagnozy potrzeb samoksztalceniowych stu-
dentow (M. Abelite) i osi^gni?c uczniow (W. Olszewski, Z. Polkowski). Oma-
wiane s^ zagadnienia zwiqzane z diagnozy uczniowskich bl?dow (K. Szyszylo),
opiek^ nad uczniem (I. Kosc), postawy uczniow wobec szkoly i ich osi^gniec
dydaktycznych (K. Dyczewski), znajomosci^ praw dziecka (E. Wnulc) oraz
przyblizaniem uczniom tresci i sensu tych praw (L. Fengler). Przedmiotera do-
ciekan sq_ takze problemy zwiqzane z ewaluacja osi^gni?c uczniow w ksztalce-
niu zawodowym (J. Diaczuk) i kompetencji uczniow klas osmych w zakresie
wiedzy i umiej?tnosci z j?zyka polskiego i matematyki (J. Sienkiewicz, G. Klo-
potowska, E. Matuszewska, U. Szajda).

W ostatniej, czwartej cz?sci ksi^zki, zatytulowanej Ocena jakosci szkoly,
zamieszczono siedemnascie artykulow, ktore dotyczg. zroznicowanych zagad-
nien. Poruszaj^ sprawy ewaluacji etycznych zagrozen wynikajqcych z informa-
tyzacji szkoly (IC. Wenta), programow nauczania i procesow ksztalcenia
(K. Symela), diagnozy szkoly jako warunku jej funkcjonowania (Z. ICuczynska)
i znajomosci zasad pomiaru edukacyjnego (M. Buchert). Podejmowane sq. takze
kwestie dotycz^ce oceny jakosci szkoly na podstawie wypowiedzi uczniow
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(B. Wenta), analiz obszarow jakosci pracy szkoly w relacji do zalozen reformy
edukacji (A. Zych) oraz diagnozy szkoly bez ankiety (K. Bednarek). Istotne
i wzbudzajqce dyskusje mog^ bye prace poswi?cone uezniowi jako ewaluato-
rowi (J. Nowotniak), ocenie szkoly z punktu widzenia orientaeji zyciowych
uezniow (L. Marek), stylom uezenia si? i komunikaeji (J. Krupa). Za wazne
nalezaloby uznac wypowiedzi klad^ce nacisk na dobor wskaznikow do we-
wn?trznego pomiaru jakosci szkoly (A. Boguska), monitorowanie modulowego
programu ksztalcenia (A. Serdynski), diagnozowanie podr?cznika (M. Piaskow-
ska, E. Perzycka), ewaluacj? w strukturze ksztalcenia (B. Kostka, A. Serdyn-
ski), system oceniania w gimnazjum (M. Makiewicz) i diagnozowanie w wy-
chowaniu fizyeznym (W. Dutkiewicz) oraz na takie mierzenie szkoly, aby stala
si? samoucz^ca i samodoskonal^ca (B. Zychowska-Ciura).

Mozna zywic nadziej?, ze w niniejszym opracowaniu, zbiorze wzgl?dnie
uporz^dkowanych mysli o pomiarze edukacyjnym w relacji do kompeteneji
pedagogicznych, tak poz^danych w dobie reform systemu oswiaty, zqdny wie-
dzy czytelnik znajdzie cos interesuj^cego dla siebie. Kandydatom na liderow
i faktyeznym Iiderom do spraw kontroli i oceny dzialaj^cym w roznych szko-
lach, osrodkach metodycznych, komisjach egzaminacyjnych i w nadzorze ad-
ministracyjnym oswiaty przekazujemy kolejn^ ksiqzk? (po materialach z konfe-
reneji naukowej w Legnicy w 1999 roku) o diagnozie i ewaluaeji edukacyjnej.
Zbior ponad szescdziesi?ciu artykulow podejmuje rozne aspekty idei i praktyki
pomiaru edukacyjnego i nawetjesli tylko niektore z nich pobudzq. wybrednych
czytelnikow do refleksji pedagogieznej, spelni swe zadanie, ukazuje bowiem
wielk^_ zlozonosc humanistycznych spraw oceniania w polskiej szkole.

Kazimierz Wenta




