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Ocena opisowa w Masie pierwszej szkofly podsfawowej
w uj^ciii nauczycieli eauczaeia poczqtkowego

wojewodztwa elbl^skiego

„W procesie edukacji szkolnej wyroznia sie naucza-
nie poczqtkowe jako etap stanowi^cy lagodne przejscie od
edukacji spontanicznej, swobodnej, organizowanej w srodo-
wisku rodzinnym, do edukacji prowadzonej w systemie
szkolnym” .

( MEN - biuro do sprciw reformy szkolnej )

Ministerstwo Edukacji Narodowej w 1992 roku1 wydato zarzqdzenie wpro-
wadzajqce nowe zasady oceniania uczniow w lclasie pierwszej szlcoly podsta-
wowej, w ktorym czytamy: „Uczniowi klasy pierwszej ustala si§ na koniec
pierwszego okresu nauki opisowq, ocene zachowania i opisowy stopieri ze wszy-
stkich przedmiotow nauczania. Natomiast na koniec roku szkolnego - ocen$

zachowania i jeden stopien ze wszystkich przedmiotow nauczania” 2.
Wprowadzenie tej ustawy spowodowalo poruszenie w srodowisku nauczy-

cieli nauczania poczztfkowego. Wqtpliwosci nauczycieli dotyczyly nastepujqcych
zagadnien:
Czy w I semestrze mogq stosowac skal§ ocen od 1 do 6?

1 Dz. Urz. MEN, 1992, Nr 7, poz. 32 - W sprawie zasad oceniania, klasyjikowania i promo-

wania uczniow tv szlcolach publicznych dla dzieci i mtodziezy oraz przeprowadzania egzami-
now sprawdzajqcych i klasyfikacyjnych.

2 Ibid.
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Czy ocena opisowa na pierwszy semestr wyklucza stosowanie skali stopni szkol-
nych?
I wreszcie - jak powinna wyglqdac ocena opisowa?

W Slowniku pedagogicznym Wincentego Olconia znajdujemy pod hastem
ocena szkolna nastepujqce wyjasnienie: „ustosunkowanie si? nauczyciela do
osiqgni§c ucznia, czego wyrazem raoze bye okreslony stopien szkolny lub opi-
nia wyrazona w formie pisemnej czy ustnej . Ocenianie to proces wyrazania
opinii o uczniach za pomocq stopni lub ocen opisowych” 4

Ocena opisowa juz w swoim zalozeniu poprzez komunikowanie si§ z uez-
niem stowem, a nie skalq, stopni podnosi i rozszerza funkcje motywacyjnq oce-
ny. Wedtug prof. Boleslawa Niemierlci ocena opisowa ma dwa znaezenia: jawne
i ulcryte. „Znaczenie jawne to godne poparcia wczesniejsze zapoznanie uezniow
z pelnymi definiejami osi^gni^c niz ze sformalizowan^ skalft przymiotnikowo-
-cyfrowq. Ukryte znaezenie to odroczenie klasyfikacji osi^gni^c uezniow, gdyz
w praktyce ocena opisowa tworzy jedynie skale nominaln^ (bez porz^dkowania
poziomu osizjgni§c), jalco ze stwarza nauczycielom okazje do calkowitej Icon-
centracji na wydarzeniach i wynikach pomyslnych dla ucznia” 5.

W pierwszym semestrze roku szkolnego 1992/93 nauczyciele gwaltownie
poszukiwali wzorow ocen opisowych. Gdy podsuni^te im propozycje okazaty
si§ niezadowalaj^ce, podj§li proby tworzenia swoich. Powstalo 6 propozycji
ocen opisowych, opracowanych przez nauczycieli nauezania pocz^tkowego
z wojewodztwa elblqskiego. Mozemy je podzielic na dwie grupy:
1. Oceny opisowe oparte na tresci programu nauezania.
2. Oceny opisowe osnute wolcol zagadnieh zwiqzanych z cechami osobowosci

ucznia i motywacjq.
Pierwsza grupa nauczycieli przy ocenie opisowej zastosowala kryterium

tresci planowej6. Analizujqc program nauezania wybrala ich zdaniem najwaz-
niejsze tresci programowe, ktore uezeri powinien opanowac w ciqgu I semestru
ldasy pierwszej. Jest ich wi^cej lub mniej, w zaleznosci od subiektywnej oceny
autora. Wychowawca oceniajqc ucznia podkresla wybrane wyrazy, okresla po-
ziom osi^gni^c ucznia i jego wldad pracy przy opanowaniu danej tresci. Intere-
sujcicy wydaje si§ fakt, iz autorzy propozycji szczegofowo potrafili okreslic wy-
magany zakres wiadomosci z przedmiotow jezyk polski i matematyka, mieli

3 W. Okori, Siownik pedagogiezny, PWN, Warszawa 1992, s. 142.
4 Ibid., s. 143
5 B. Niemierko, Studiwn pordwnawcze tcorii i praktyki oceniania osiqgniqc szkolnych w pol-

skim szkolnictwie ogolnolcsztatcqcym, „EdukacjY’ 1993, nr 3, s. 5-28.
6 Ibid.
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natomiast problem z okresleniem wiadomosci ze srodowiska spoleczno-przyrod-
niczego. Zupelnie zas nie umieli poradzic sobie z przedmiotami: muzyka, pla-
styka, praca-technika i wychowaniem fizycznym. Dokonywali proby Iqczenia
tych przedmiotow w jedno zagadnienie, np. uzdolnienia w zakresie przedmiotow
artystycznych, bqdz pomijali istnienie tych czterech przedmiotow w edukacji
szkolnej.

Autorzy pierwszej grupy propozycji kierujq, swoje oceny opisowe do osoby
doroslej (np. rodzica), zapominajqc o osobie ocenianej, czyli o uczniu.

Druga grupa nauczycieli-autorow poszukuje inspiracji w psychologii. Pro-
buje skonkretyzowac obszary dzialalnosci ucznia, np. poprzez okreslenie talen-
tow dziecka (czytelniczego, ortograficznego, muzycznego, matematycznego, ba-
dawczego, przyrodniczego, sportowego, zabawowego itd.), kieruj^c bezposred-
nio do osoby ocenianej swoje uwagi. Przyjmuje to form? krotkich listow przed-
stawiajqcych osiqgni?cia lub porazki dziecka w konkretnych obszarach dzialal-
nosci pod wspolnq nazwq: Talenty - Jak pomnaiane. Dla rodzicow jest dodat-
lcowa informacja w postaci procentowego okreslenia kazdego osiagniecia.

Tego typu ocena motywuje dziecko do dalszego dzialania, gdyz wycho-
wawca bezposrednio do niego kieruje wskazowki, a oprocz tego forma zapisu
i szata graficzna zach?cajq dziecko do zapoznania si? z opinia o sobie.

Inna autorka w celu zainteresowania uczniow osiQgni?ciami szkolnymi pro-
ponuje form? wykresu:

Obszary
dzialalnosci

4-

& -i r i r ITT
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 1 0

Wyniki

t

Kazde dziecko ma swoj wylcres. Za wykazanie si§ scisle okreslonymi sprawno-
sciami i umiej§tnosciami otrzymuje w zaleznosci od czternastu obszarow dzia-
lalnosci kolorowy zeton. Za lcazdy lcrolc do przodu czeka go inna opinia wycho-
wawcy np.:
1 Musisz si§ bardziej starac!
2 Osiqgasz juz dobre wynilci!
5 Jestes na dobrej drodze do sukcesu!
10 Jestem mistrzem!
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I w tej ocenie opisowej widzimy starania autora o nawiqzanie kontaktu
z kazdym dzieckiem, o ksztaltowanie pozytywnej motywacji do nauki szkolnej.

Autorzy ocen opisowych zaliczanych przeze mnie do II grupy nie probujti
oceniac zachowania ucznia, natomiast autorzy ocen z I grupy czyni^ takie sta-
rania. Okreslajq przedstawione zagadnienie jalco zachowanie ucznia lub mowi^o rozwoju spoleczno-emocjonalnym. Szukajq wzorow w sposobie oceniania
znanym do tej pory (stosunku do obowiqzkow szkolnych, kulturze osobistej,
postawie wobec innych, aktywnosci) lub szukajq wzorow w psychologii rozwo-
jowej (akceptowaniu wymagan dotyczqcych zachowania w szkole, koncentracji
na czynnosci).

Kazda z szesciu proponowanych ocen opisowych wiele mowi o podejsciu
nauczyciela do ucznia i do sposobu oceniania. Wi§kszosc z nich (4) potwierdza
silny zwiqzek nauczyciela z programem nauczania. Tylko dwie oceny wychodz^poza ramy schematyzmu szkolnego, tylko dwoch autorow probuje inaczej spoj-
rzec na ucznia i nie rozliczac go z wiadomosci programowych.

Nalezy docenic wysilek szesciu nauczycieli nauczania pooz^tkowego, kto-
rzy podj^li probe opracowania ocen opisowych. Nie bylo to proste zadanie.
Nalezalo przezwyciezyc tradycyjne podejscie do kontroli i oceny. Uwazam, ze
te propozycje stanowiq dobry material wyjsciowy do opracowania wzorcowych
ocen opisowych oczekiwanych przez nauczycieli.
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