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Zmiana motywacji stiidentow w toku zajj^c ze statystyld

Post?p w komputeryzacji i telekomunikacji prowadzi do lawinowego wzro-
stu mozliwosci generowania i przekazywania informacji, co ulatwia szybki roz-
woj naukowo-techniczny. Rosnqce wymagania w stosunlcu do jalcosci i poziorau
ksztalcenia powodujq wzrost zainteresowania zwiQkszeniem jego efektywnosci.
Jednakze wspolczesna cywilizacja, stawiajqc coraz wyzsze wymagania dotyczq-
ce edulcacji, nie stwarza korzystnych warunkdw do ich realizacji. Spychaj^c
czlowielca do roli konsumenta informacji i dobr, powoduje obnizanie aktywno-
sci. „Nawet wspoiczesne rozrywlci tracq stopniowo swoj charakter aktywny.
Dzieci, mlodziez, dorosli coraz rzadziej si§ bawiq, a coraz cz§sciej sq zabawiani
przez przemysl rozrywkowy” [Tomaszewski 1970, s. 191].

Realizowane w procesie ksztalcenia trzy wzajemnie wspieraj^ce si§ cele:
wiadomosci, umiej§tnosci i postawy, tworzq rozne struktury w zaleznosci od
wagi przydawanej kazdemu z nich. Zasadniczy zwrot, jalci nastqpii we wspol-
czesnej dydalctyce, polegajqcy na przeniesieniu akcentow z osoby nauczyciela
na osob? ucznia, z technik nauczania na techniki uczenia si§, spowodowal
wzrost zainteresowania problematykq motywacji. Uwaza si§, ze od stopnia zaan-
gazowania i aktywnosci, od ch§ci i umiej§tnosci pokierowania wlasna pracg
oraz od zaalcceptowania celow dzialania zalez^ wynilci procesu nauczania.

Pytanie o to, jak ksztaltowac pozytywn^ motywacji do uczenia si§, jalc
rozbudzac zainteresowanie tresciami nauczania, zyskalo na aktualnogci. Prowa-
dzone przeze mnie badania sq probq uzyskania odpowiedzi na powyzsze pyta-
nie.

Zgodnie z opracowanym przez J. Reylcowskiego modelem teorii motywacji,
sila motywu jest okreslana jako funkcja trzech czynnikow: napi^cia motywacyj-
nego, subiektywnego prawdopodobienstwa osiqgni§cia zamierzonego efektu
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oraz antycypowanej przez podmiot wartosci gratyfilcacyjnej. Modyfikowanie
motywacji moze odbywac si? poprzez oddzialywanie na lcazdy z tych czynni-
kow. Nalezy zwrocic uwag? na falct, ze czynniki te zalezq zarowno od warun-
kow stalych zawartych w osobowosci, jalc i warunkow zmiennych odpowiada-
jqcych biezqcej sytuacji, w jakiej znajduje si? podmiot. Talc wiec lcazdy z wy-
mienionych czynnilcow moze stac si? obielctem swiadomego oddzialywania na-
uczyciela w procesie dydalctycznym, w celu osiagniecia pozytywnego nastawie-
nia ucznia do nauczanych tresci.

Czy proces nauczania powoduje zmiany w motywacji do uczenia si??
Pierwszy etap badan majqcych w lconsekwencji doprowadzic do wylonienia

czynnilcow, lctore w stopniu istotnym korelujq z silq motywacji, polegal na opra-
cowaniu skali do pomiaru motywacji. Slcala w swej ostatecznej wersji sklada
si? z 54 pozycji z pi?ciokategorialnym systemem odpowiedzi. Opracowanq slcalq
o zadowalajqcej trafnosci i rzetelnosci przeprowadzilam badanie dotyczqce diag-
nozy motywacji do uczenia si? statystylci oraz oceny jej zmian w procesie ucze-
nia si?. Badaniami obj?lam prob? skladajqcq si? z 380 studentow Wydziaiu
Pedagogicznego WSP w Bydgoszczy. Wsrod nich bylo 187 studentow studiow
dziennych oraz 193 studentow studiow zaocznych. Zarowno studenci studiow
dziennych, jak i zaocznych, reprezentowali rozne specjalnosci. Badania poziomu
motywacji zostaly przeprowadzone dwulaotnie. Pierwsze badanie mialo miejsce
na drugich zaj?ciach, to znaczy w czasie, gdy studenci nie mieli mozliwosci
uksztaltowania sobie realnej oceny przedmiotu na podstawie odbytych zaj?c. Ich
stosunelc do statystylci byl pochodnq opinii na temat przedmiotu funlccjonujqcej
w uczelni. Drugie badanie zostalo przeprowadzone pod lconiec zaj?c, ale przed
ostatnim kolokwium. Biorqc pod uwag? zalcres zmiennosci wynilcow, lctory
w przypadlcu uzytej skali zawiera si? mi?dzy 54 a 270 punktow, mozna stwier-
dzic, ze srednia wartosc motywacji nie ulegla zmianie (187,3 i 188,1). Obliczone
wartosci odchylenia standardowego wynoszq 26,7 i 27,4, odpowiednio dla po-
miaru poczqtlcowego i koncowego. Zastosowanie testu Studenta dla dwoch prob
zaleznych nie wskazuje na istnienie istotnych roznic mi?dzy pomiarem konco-
wym i poczqtkowym. Rowniez roznice wariancji weryfilcowane testem Morgana
olcazaly si? nieistotne.

Dalsza analiza dotyczyla ustalenia poziomu motywacji oraz wielkosci za-
chodzqcych w nim zmian w grupach zroznicowanych formq studiow i wybranq
specjalnosciq. Otrzymane wynilci przedstawia zalqcznilc nr 1 na lconcu artylculu.

Porownujqc wyniki uzyslcane w pomiarze poczqtkowym przez studentow
studiow dziennych i zaocznych nie stwierdza si? istotnych roznic ani mi?dzy
srednimi, ani mi?dzy wariancjami. W pomiarze kohcowym studenci studiow
dziennych majq sredniq motywacj? wyzsza niz studenci zaocznych, przy braku
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roznic w wariancjach. Obliczona wartosc testu Studenta dla badanych srednich
wynosi t = 2,26 i jest istotna na poziomie a = 0,05.

Zmiany poziomu motywacji w procesie nauczania okazaiy si? istotne sta-
tystycznie (a = 0,01) zarowno dla studentow studiow dziennych, jak i studentow
studiow zaocznych. Jednalc kierunki zmian w obu przypadkach sq przeciwne.
Koricowy poziom motywacji u studentow studiow dziennych wzrosl w porow-
naniu ze stanem poczatkowym, a u studentow zaocznych - obnizyl si?. U stu-
dentow zaocznych wystapil istotny wzrost rozproszenia, co wskazuje na pola-
ryzacj? motywacji pod koniec zaj?c (zastosowany test Morgana daje wartosc
t = 2,60, istotnq na poziomie a = 0,01).

Dalsza analiza dotyczy wynikow uzyskanych w pi?ciu grupach zroznico-
wanych wybranq specjalizacjq.

W pomiarze poczqtkowym tylko studenci pedagogiki studiow zaocznych
wykazujq istotnie roznq sredniq wartosc motywacji od sredniej dla populacji,

Zastosowanie testu Halperina wskazuje na istotnosc na poziomie a = 0,05.
W pomiarze koricowym istotne roznice wartosci srednich wystapily u studentow
pedagogiki opiekunczo-wychowawczej oraz trzyletnich studiow zaocznych na-
uczania poczqtkowego i wychowania przedszkolnego (NP i WP), a takze u stu-
dentow resocjalizacji studiow dziennych. Obliczona wartosc testu Halperina
wynosi odpowiednio 4,02, 4,70 i 2,95 i dla kazdego przypadku jest istotna na
poziomie a = 0,01.

Biorqc pod uwag? wynilci uzyskane dla calej zbiorowosci, zgodnie z kto-
rymi nie obserwuje si? istotnych zmian sily motywacji w procesie nauczania,
dokonalem analizy tych zmian w wyroznionych formach studiow, tj. dla studen-
tow dziennych i zaocznych oraz w probach zroznicowanych specjalizacjq.

I tak zarowno u studentow studiow dziennych, jak i studentow studiow
zaocznych, wystqpila istotna zmiana sredniej wartosci motywacji (t = 4,59**;
t = 2,98**) przy czym u studentow studiow dziennych nastqpil wzrost motywa-
cji, a u zaocznych - obnizenie.

Zmiany dyspersji okazaiy si? istotne (a = 0,01) tylko dla studentow zaocz-
nych (wartosc testu Morgana t = 2,60), przy czym obnizeniu wartosci motywacji
towarzyszy wzrost wartosci odchylenia standardowego.

Badajqc zmiany motywacji w probach reprezentujqcych rozne specjalizacje,
stwierdzilam istotny wzrost motywacji u studentow resocjalizacji studiow dzien-
nych (t = 5,47**) oraz istotny spadelc poziomu motywacji u studentow trzylet-
nich studiow NP i WP (t = 7,65**).

W zwiqzku z tym, ze w powyzszych grupach zmiany zaznaczyly si?
najwyrazniej, dokonalam analizy wtasciwosci grup w celu wylonienia tych, kto-
re mogq korelowac z tymi zmianami.
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Resocjalizacja na studiach pedagogicznych byla specjalizacj^ atrakcyjnsi.
Duza liczba kandydatow stwarzala mozliwosc selekcji. Dodatkowo studia te
byly podejmowane przez osoby o mniej sprofilowanych uzdolnieniach, w od-
roznieniu od studentow pedagogiki kulturalno-oswiatowej, gdzie w wi?kszosci
studiujq jednostki o uzdolnieniach artystycznych. Nauczanie statystyki na reso-
cjalizacji odbywalo si?, talc jak na pozostalych specjalizacjach, na trzecim roku
studiow, tj. na role przed rozpocz?ciem samodzielnych badari zwiqzanych z pra-
C4 magisterslcq. Jednakze kurs statystyki obejmowal wi?lcsz4 liczb? godzin i pro-
wadzony byl wedhig odmiennego programu. 75. godzinny kurs realizowany byl
w dwoch semestrach. Z calego kursu 45 godzin przeznaczonych bylo na reali-
zacj? zawartych w programie zagadnieri, a 30 na zaznajomienie si? z pakietem
statystyeznym STATGRAF, ktory w pelni obejmowal obliczenia oraz grafieznq
prezentacj? metod statystycznych obj?tych programem. Nadto poslugiwanie si?
pakietem statystyeznym pozwalalo na opracowanie duzyeh zbiorow danych, co
urealniato potrzeb? stosowania wskaznikow statystycznych. Duza liczba godzin
przeznaczonych na realizacj? programu stwarzala mozliwosc wycwiczenia pew-
nych umiej?tnosci na tyle dobrze, ze studenci nabierali przekonania o slcutecz-
nosci uezenia si? statystyki. Lepsze rozumienie nauezanej tresci zaowocowalo
rowniez szerszym spojrzeniem na mozliwosci stosowania metod statystycznych.

Trzyletnie studia NP i WP utworzone zostaly na studiach zaocznych w celu
umozliwienia uzupelnienia wyksztalcenia osobom, lctore ulcoriczyiy studium na-
uczycielskie. Cechq wspolnq tych osob jest dluga przerwa w nauce. Nalezy
podlereslic, ze kurs statystyki odbywa si? w pierwszym roku naulci. Stwarza to
podwojne utrudnienie. Po dlugiej przerwie, pierwszy role jest oleresem adaptaeji
do nowych warunleow i podj?tych obowiqzkow. Nadto seminarium magisterslcie,
letore w najbardziej oczywisty sposob wyleazuje studentom przydatnosc staty-
styki, rozpoczyna si? w drugim roku studiow.

Analizujqc zmiany w obr?bie podsleal zwiqzanych odpowiednio z wartosciq
gratyfikacyjnq, napi?ciem motywacyjnym i prawdopodobienstwem sulecesu,
mozna zauwazyc, ze u studentow resocjalizacji nasfctpil wzrost (a = 0,01) w ra-
mach podsleal dotycz^cych wartosci gratyfileacyjnej i prawdopodobienstwa su-
kcesu. Zmiany w obr?bie podskali zwiqzanej z napi?ciem motywacyjnym oka-
zaly si? nieistotne.

Badania studentow trzyletnich studiow NP i WP ujawniajq spadele
(a = 0,01) wartosci srednich w obr?bie leazdej z wymienionych podsleal. Zmiany
napi^cia motywacyjnego, w Ietorego obr?bie badano zarowno napi?cie specyfi-
czne zwic|zane ze statystyka, jak i napi?cie niespecyficzne zwiqzane z ogolnq
aktywnosciq, mog4 bye spowodowane zbyt optymistyeznq ocenq pocz^tkowt*
i korektq wymuszonzi przez realne zetkni?cie si? z procesem ksztalcenia.
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Wsrod badanych studentow przeprowadzono ankiet? dotycz<|C4 samooceny
wynikow studiowania oraz oceny subiektywnie postrzeganej przydatnosci na-
uczanych tresci. Badani z resocjalizacji w porownaniu z NP i WP dostrzegaj^mniej tresci zbyt trudnych (odpowiednio 24% i 31%) i wi§cej tresci zbyt la-
twych (19%; 14,5%). Zdecydowanie korzystniej wypada nastawienie studentow
NP i WP do nauczanych tresci. Znacznie wi^cej z przedmiotow oferowanych
programem studiow chcieliby poznac gruntownie (33%), a tyllco 19% zaliczyc
przy minimum wysitku. U studentow resocjalizacji relacje te wynoszz* odpowie-
dnio 28% i 26,5%.

Istotnie wyzsza okazala sie samoocena zdolnosci intelektualnych studentow
resocjalizacji w porownaniu z samoocenq NP i WP.

Najwi^lcsze roznice w rozpatrywanych zbiorowosciach zarysowaly si§
w postrzeganiu stopnia trudnosci i stopnia przydatnosci statystyki. Roznice roz-
ldadow sa istotne na poziomie a = 0,001. Studenci resocjalizacji, u ktorych
nastapil istotny wzrost poziomu motywacji pod lconiec zaj^c, uwazaja statystykQ
za przedmiot zdecydowanie bardziej przydatny i mniej trudny niz studenci trzy-
letnich studiow zaocznych NP i WP.

Wydaje si§, ze wlasnie uzytecznosc zdobywanej wiedzy b^dzie zmienna
najwyzej korelujQCQ zarowno z poziomem motywacji, jak i z jej zmianami w to-
ku zaj§c.
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Zalqcznik 1
POZIOM MOTYWACJI W ZALEZNOSCI OD FORM STUDIOW
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formy studiow i specjalizacje

2 - studia dzienne
3- studia zaoczne
4- resocjalizacja (dzienne)

6 - pedagogika (zaoczne)
7- trzyletnie NP i WP (zaoczne)
8 - piecioletnie NP i WP (zaoczne)

228




