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CO SIE ZDARZYLO W DWOCH SZKOEACH
czyli rzecz o ewaluacji moduloweyo proyramu ksztaicenia

,Nowe” wielkimi krokami reformy wkracza do naszych szkét. Czy
zawsze i dla wszystkich oznacza to zmiany na lepsze? Czy nowosci nalezy
adaptowac bez zastrzezeni i bez ograniczer, czy tylko wybiera¢ pewne ich
elementy, co do kitérych mamy pewnos$é, ze beda uczniom dobrze stuzyty?
Jak oceni¢, ktére z nich bedg najbardziej przydatne w naszej szkole?

Moze niniejsze opracowanie bedzie pomocne w rozwiazaniu czgstki
tego problemu. A dotyczy ono ewaluacji dydaktycznej skutecznosci ksztat-
cenia ogdlnego, opartego na nowym programie ksztatcenia, posiadajacym
modutowsg konstrukcje.

Przystepujac do oceny nowego programu ksztalcenia badamy realiza-
cje celéw, dla ktérych zostat stworzony, sprawdzamy, jak 6w program
funkcjonuje w konkretnej szkolnej rzeczywistosci. Poddajemy go wiec
ewaluagji', czyli procesowi zbierania danych oraz ich interpretacji i osza-
cowaniu po to, by w efekcie tego dzialania podjaé¢ (cho¢ niekoniecznie)
okreslong decyzje (Komorowska 1999, s.806).

W opisywanym przypadku ewaluacja zostala przeprowadzona w
oparciu o model ewalmcp wieloczynnikowej, przydatny w metodzie ,stu-
dium przypadku”. Umozliwia ona odwolanie sie do réznych pexspelxtyw
W postrzeganiu pxoblemu, dzigki wykorzystaniu wielu réznorodnych Zré-
det danych oraz wielorakich metod ich zbierania (House 1996, 5.117- 118).
Tak wigc celem ewaluacji byto:

- stworzenie pelnego obrazu przedsiewzigcia pedagogicznego;

- stwierdzenie, na ile skuteczny jest wprowadzony program w danym
srodowisku szkolnym (Robson 1996, s.150- 151).

1. Nieco teorii

Na uzytek wlasnych badari opracowano przedstawiony ponizej kilku
etapowy model ewaluacji programu ksztatcenia.

Zatrzymajmy sie na chwile przy wybranych elementach tego modelu,
aby blizej si¢ z nimi zapoznad.
Okreslenie celu ewaluacii

Glownym celem badan bylo oszacowanie, czy nastapi wzrost sku-
tecznosci® ksztalcenia ogdlnego przez:
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Model ewaluacji programu ksztalcenia

(Ewentualna rewizja) (Ewentualna rewizja)
1. Projektowanie badasn

3| 1. Okreslenie celu ewaluacji.

2. Porzgdkowanie koncepcji ewaluacii - analiza teoretyczna (wybér modelu ewaluacii

programu, wybdr zestawu kryteriéw, skonkretyzowanie klasy poréwnaweze). |«
3. Ustalenie planu dzialania. Sporzydzenie kosztorysu badari.

4. Wybor metod ustalania falktéw. Skonstrugwanie narzedzi badawczych.

A
II. Wyobrazenie ogélnego zarysu przebiegu ewaluacji
| 5. Dobér proby {(przypadlku).

6. Opis kontekstu, w ktérym program bedzie realizowany. e

7. Charakterystyka wstepnego przygolowania poznawczego | wstepnej motywacji ucz-
niow.

8. Wyodrebnienie czynnikdw, ktére mogy wplynac na program (np.: plan nauczania,
metody i przebieg kszialcenia, uzywane srodki dydaktyczne, sposoby oceniania
ucznidw przez nauczycieli).

v

II. Poglebione badanie —
9. Zapoznanie wspdlpracownikéw, w tym uczniéw, z ogdlnym obrazem programu,
pomoc w zrozuniieniu sensu badan.

10. Badanie (na podstawie zgromadzonych istotnych informacji), dlaczego program
sie sprawdza (lub nie).

r 11. Opracowanie materialéw z badari (gromadzenie informacji, analiza, selekcja). T
12. Potwierdzenie prawdziwosci lub falszywosci wstepnego obrazu programu kszial-

cenia,

A 4
IV. Wyjasnianie losu programu
13. Ocena jakosci metodologicznej przeprowadzonego badania
a) zalety i slabosci projektu badasi oraz sposobu jego realizacji,
b) starania czynione dla kompensowania tych slabosci.

14. Wnioski z badari (interpretacja i synteza rezultatu badawczego).

15. Znaczenie uzyskanego rezultatu badawczego (np. dalsze losy badanego przypad-
ku lub ten przypadek w innych sytuacjach).

16. Przedstawienie teorii opartej na zebranych danych.

- wprowadzenie modutowej konstrukeji programu, (ktérej w ksztalceniu
ogdlnym dotychczas nie stosowano i z tego powodu skutecznosé ksztal-
cenia opatta na tym programie nie byla jeszcze znana);

- rozwinigcie celdéw motywacyjnych i poznawczych ksztalcenia ogélnego
(przez wprowadzenie do programu ksztalcenia nowych tresci z zakresu
geografii morza).

W procesie ksztalcenia istotne bylo nie tylko sformulowanie celéw,
do osiagniecia ktérych sie dazylo. Istotne bylo tez przewidywanie szeroko
rozumianych zmian (przeksztalcerd) w osobowosci wychowankéw, jakie
mogly w nich zajs¢ pod wplywem nauczycielskich oddziatywar.
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Wyhdr metod ustalania faktéw i skonstruowanie narzedzi hadawczych

Zaplanowano wykorzystanie kilku metod badawczych:

- eksperyment dydaktyczny, prowadzony technika jednej grupy (czynni-
kiem eksperymentalnym w tym przypadku byt modulowy program
ksztalcenia wprowadzony w celu unowocze$nienia i usprawnienia pro-
cesu ksztalcenia);

obserwacje bezpodrednie, ktdre umozliwily zgromadzenie danych o
tym, jak przebiegala morska edukacja geograficzna w poszczegdlnych
szkolach, z uwzglednieniem kontekstu, w jakim podjeto dzialanie wyni-
kajgce z realizacji tego programu; narzedzie badawcze - arkusz obserwa-
cyjny;
analiza dokumentacji szkolnej, ktdra zostaly objete: zeszyty i notatki
przedmiotowe uczniéw, inne prace wlasne uczniéw (na przyklad gazetki
scienne, postery), réznego rodzaju zapisy w dziennikach klasowych,
wszelkie materialy statystyczne obrazujgce sytuacje szkoly, klasy, doku-
mentacja personalna, dokumentacja dzialalnosci merytorycznej;
metoda kwestionariuszowa, stosowana w postaci ankiet oraz wywiadow,
a przeprowadzana w oparciu o specjalnie skonstruowane kwestionariu-
szZe;

pomiar dydaktyczny, stosowany jako pomiar ksztaltujgcy (narzedzia
skonstruowali uczacy geografii morza nauczyciele odpowiednio do po-
trzeb uczniéw i wlasnych) oraz pomiar sprawdzajacy (test osiagnied
szkolnych, rozwigzywany przez wszystkich uczniow, ktéry obejmowal
tre$¢ z zakresu geografii morza, a jego wyniki pozwolily wnioskowac o
poziomie opanowania tej tresci przez ucznidw).

Dobér proby (przypadka)

Prowadzone badania wymagaly starannego doboru przypadku, gdyz
byt to niezbedny warunek zrozumienia zjawiska, o ktére zabiegano. Przez
dobdr ten rozumiano uwzglednienie osdb, miejsc i zdarzen, kidre zostaly
poddane obserwacji, poszukiwaniu analogii miedzy wspomnianym przy-
padkiem a innym mu podobnym. Zalezalo tez na odnalezieniu cech
szczegdlnych, specyficznych, whasciwych wylacznie dla badanego przy-
padku (Stake 1996, 5.126).

Przebiey hadan

Badania przebiegaly w trzech etapach (model Blooma).
Etap 1. Prace przygotowawcze, a wérdd nich:

a) skonstruowanie modulowego programu ksztalcenia w zakresie geografii
morza (W tym opracowanie podrecznikow, zeszytow ¢wiczen, prze-
wodnikéw metodycznych dla nauczycieli do nauczania geografii mo-
rza);
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b) skonstruowanie ankiet mierzacych wstepng motywacje do uczenia sie
geografii oraz testéw do pomiaru Wslepnego przygotowania po-
Znawczego;

¢) przeprowadzenie badad pilotazowych.

Etap II. Przebieg procesu ksztalcenia w zakresie geografii morza. Na-
lezalo zebra¢ opinie od uczestniczacych w  badaniach nauczycieli |
uczniow na temat programu, przeprowadzi¢ obserwacje przebiegu lekcji.

Etap III. Przeprowadzenie badari koricowych, to jest wykonanie kori-
cowych pomiaréw skutecznosci ksztalcenia i motywacji uczenia. Uzyskane
wyniki badari byly podstawa przeprowadzenia analiz zaleznosci j porow-
nari.

2, One dwie [szkoly), on - jeden [nowy program ksztalcemial

W morskiej edukacji geograficznej wzielo udziat okolo 150 ucznidw z
klas 1, II, Tl reprezentowanych przez pi¢¢ licedw ogdlnoksztalcaeych.
Szczegdlnie interesujaco przebiegata ona w dwu szkolach. Ksztalcenie to
w dalszej czgsci zostanie pokazane.

W szkotach 1 i 2 warunki ksztalcenia miodziezy byly podobne, a
wszyscy nauczyciele geografii morza posiadali wysokie kompetencje me-
rytoryczne i metodyczne.

Obrazek z zycia szkoiy 1

W tej szkole pierwszoklasisci juz zdazyli poznaé nowe warunki ucze-
nia si¢ I wymagania, jakie formutowane sqg wobec ucznicw klasy o profilu
informatycznym. Na lekcjach geografii morza panowala atmosfera auten-
tycznej, dobrej pracy. Czesto byla to praca twércza - pewne problemy
uczniowie rozwigzywali bardzo ,niekonwencjonalnie”. Uczniowie wyko-
nywali tez dodatkowe prace pisemne. Na lekcjach czesto korzystali z fil-
méw; to ulatwialo im zrozumienie trudniejszych zagadnieri, na przyklad
ruchéw wéd oceanu swiatowego.

Do zagadnier poruszanych w programie ksztatcenia nauczyciel pod-
chodzit bardzo elastycznie - niektére rozwijat szeroko, inne (nieliczne)
pobieznie. Potrafit tez rozbudzi¢ w uczniach zywe zainteresowanie geo-
grafiag morza.

Na zakoriczenie edukacji morskiej odbyli wycieczke do Morskiego In-
stytutu Rybackiego oraz do Muzeum Oceanograficznego.

Ohrazek z ivcia szkoly 2

Tu geografii morza uczyli sie réwniez uczniowie klasy pierwszej. Na-
uczyciel postanowil, ze poznajy ja tylko w zakresie podstawowym. Mimo
tego czesto odwolywal sie do wiadomosci spoza programu. Tak wiec
uczniowie w krotkim czasie musieli poznac caty obszerny materiat zawarty
w podreczniku. Wszystkie informacje byly traktowane jako jednakowo
wazne i nalezalo je zna¢ (niekoniecznie rozumiec). Niezwylkle surowo
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wymagal zapamietania wielu drobnych nawet faktoéw, na lekeji zdarzalo
mu sie wprowadzi¢ atmosfere strachu, na Ktérg uczniowie reagowali swo-
ista ,bezradnoscia umystows”. Utrzymanie takiego rygoru bylo tym latwiej-
sze, ze pierwszoklasiéci nie poznali jeszcze dobrze nowej szkoly, panuja-
cych w niej zwyczajéw i czuli si¢ w niej niezbyt pewnie. Wydawalo sie, ze
uczniowie nie polubili ani geografii, ani swojego nauczyciela.

Nowy nrogram w szkole 1

e Motywacja do uczenia si¢

Sposréd wszystkich uczestnikéw eksperymentu uczniowie L] szkoly
posiadali najwyzZszg motywacje do uczenia sie geografii morza. Przyznali,
ze geografii morza uczyli sig, bo wiedza ta moze by¢ przydatna w przy-
szlej pracy zawodowej, a nie aby uzyska¢ dobre stopnie lub pochwale
nauczyciela

Ocenili réwniez, ze ich wiedza z zakresu geografii morza znacznie

poszerzyla sie. Dowiedzieli si¢ 0 pochodzeniu oceandw, ich wiasnosciach
fizyczno-chemicznych, wplywie, jaki wywieraja na klimat oraz przyczy-
nach wiekszego zainteresowania oceanami przez czlowieka.

Dostrzegli tez korzyéci, jakie daje modutowa konstrukcja programéw
ksztalcenia. Dotyczylo to gtéwnie wigkszej swobody w kolejnosci pozna-
wanych tresci, wyboru bardziej interesujacych, a rezygnacji z nieaktual-
nych, po prostu przewazyla mozliwos¢ dostosowania programu ksztalce-
nia do potrzeb uczniéw.

e Uczenie si¢

Przyrost wiadomosci i umiejetnosci uczniéw szkoly 1, w poréwnaniu
z wynikiem badania poczatkowego nie byt zbyt duzy (5,8%), lecz wyniki
testu sumujgcego uzyskane przez tych uczniéw byly najlepsze. Jednak
trzeba spojrze¢ na wyniki badania wstepnego, aby przekonad sig, Ze juz
wtedy uczniowie zdobyli 69% mozliwych do uzyskania punktéw. Prawdo-
podobnie o tak dobrym wyniku zadecydowaly indywidualne uzdolnienia
kazdego z uczniéw. Trzeba zaznaczy¢, ze uczeszczajacy do lej pierwszej
klasy uczniowie zostali wybrani sposréd wszystkich zdajacych egzamin
wstepny na podstawie uzyskanych najlepszych wynikéw. W pewnym
sensie stanowig ,elite inteleltualng”.

Czy oznacza to, Ze - przystepujac do nauki o morzu - posiadali juz
spora na ten temat wiedze? Nalezy przypuszczad, Ze merytoryczna wiedza
tych uczniéw w zakresie geografii morza nie byla wigksza, niZz uczniow z
innych szkét eksperymentalnych. Od swoich kolegéw réznili si¢ jednak
tym, ze umieli mysle¢ logicznie, sprawniej korzysta¢ z atlasu, wykonywac
obliczenia geograficzne wykorzystujac wiedze matematyczng. Tymi wia-
$nie umiejetno$ciami wykazali si¢ na pierwszym tescie. Trzeba tez pamie-
taé, iz zadania testu badajacego wstepne wiadomosci i umiejginosci w
zakresie geografii morza rozwigzywali bez jakiegokolwiek obciazenia psy-
chicznego spowodowanego stresem egzaminacyjnym. Skoro o morzach si¢
nie uczyli, nie musieli o nich duzo wiedzie¢, pisali wigc o tym, co wie-
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dzieli, co znalezli w atlasie lub co wymyslili. Wiedzieli tez, ze wyniki tego
pomiaru nie bedg oceniane przez nauczyciela przedmiotu w skali ocen
szkolnych. Rezultat byl zaskakujaco dobry.

Wyniki badania koricowego réwniez byly wysokie i bardzo wysokie.
Zwlaszcza w rozwigzywaniu zadan zaszeregowanych do najwyiszej kate-
gorii D uczniowie osiggneli az 66% mozliwych do uzyskania punktéw. Jest
to o 17,7% wiecej, niz w badaniu poczatkowym. Przyrost nastgpit tez w
kategorii celéw C- o 6,7%, a w kategorii B spadek - o 3,6%.

Oprécz niekwestionowanych zdolnosci uczniéw, na uzyskany przez
nich rezultat pewien wplyw mial styl pracy nauczyciela oraz stosowane
przez niego metody nauczania. Zyskaly one peina akceptacje wychowan-
kow.

e Nauczanie

Uczniéw tej szkoly, najbardziej sposrod wszystkich uczestniczqcych w
badaniach, zainteresowala poruszana na lekcjach tematyka morska, totez
chetnie uczyli si¢ geografii morza. Charakterystyczne jest to, Ze ci ucznio-
wie w ogdle bardzo lubili geografig, za§ uzyskiwane wyniki w nauce bu-
dzity ich zadowolenie.

Wzrostowi zainteresowania uczniéw sprzyjalo nie tylko poznawanie
ciekawego, innego niz proponowany przez program szkolny, materiatu.
Nauczyciel tej szkoly z duzym zaangaZzowaniem przystapil do nauczania
geografii morza, a tematyke tg¢ opracowywat znacznie dluZej niz przewi-
dywaly zalozenia programu pelnego. Uwazal, iz nalezy wykorzysta¢ moz-
liwos¢ elastycznego podejécia do procesu ksztalcenia, jaka daje modulowa
konstrukcja programu. Dlatego pewne zagadnienia rozwijat bardzo szero-
ko, wprowadzal nowe metody pracy. Bardzo czesto materiat ksztalcenia
ilustrowat filmami, przezroczami, a na zakoriczenie zorganizowal wyciecz-
ke.

Prawdopodobnie przekonanie nauczyciela o stusznoéci podjecia
edukacji morskiej oraz jego duze zaangazowanie si¢ w prace spowodo-
walo uksztaltowanie pozadanych postaw ucznidw wobec przedmiotu
geografin morza. Wiele przeslanek przemawialo za tym, Ze jest nauczy-
cielem lubianym przez milodziez. Miedzy innymi dali temu wyraz, wypel-
niajac karty do glosowania na najlepszego nauczyciela w plebiscycie orga-
nizowanym przez Dziennik Baltycki. Sposréd wielu uczestnikéw uzyskat
najwieksza liczbe gloséw jako Nauczyciel-Przyjaciel. Posiadanie tak duze-
go poparcia wérod uczniéw bylo dla niego zaskoczeniem, chociaz na co
dziern nie raz do$wiadczal dowodéw ich sympatii. Bycie przyjacielem
miodziezy uznal za najwyzsze wyrdZnienie. Utwierdzilo go ono w przeko-
naniu co do stusznosci takiego a nie innego podejécia do ucznidw i stylu
(demokratycznego) pracy z nimi. Stwierdzil, iz to wyréznienie dodato mu
skrzydet do dalszej pracy.

W opinii uczniéw uchodzil za nauczyciela wymagajacego. 91% bada-
nych uczniow okreélilo stawiane przez niego wymagania jako wysokie i
bardzo wysokie. Réwnoczesnie 58% uczniéw uwazato, Ze jasno okresla
wymagania oraz ze s3 one dostosowane do ich mozliwosci. W konse-
kwencji az 97% badanych oceny z zakresu geografii morza uznalo za
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sprawiedliwe. Otrzymali je przede wszystkim za rozwigzywanie zadari na
sprawdzianach. Wysoka motywacja do uczenia si¢ geografii morza znala-
za odzwierciedlenie w réwnie wysokiej skutecznoéci w dziedzinie po-
nawczej.

Nowy program w szkole 2

e Motywacja do uczenia sie

Uczniowie szkoly 2 do uczenia sie geografii morza przystapili z po-
czatkowa motywacja bardzo zblizong do motywacji wstepnej uczniow
szkoly 1, czyli umiarkowanego optymizmu.

Wyniki badari koricowych wykazaty, iz podczas ksztalcenia w zakre-
sie geografii morza ich catkowita motywacja zmalala. Ziozyl sig na to,
mig¢dzy innymi, brak zainteresowania tych uczniéw tematyka morskg. W
zasadzie prawie wszystkim zagadnieniom poruszanym w programie geo-
grafii morza przyporzadkowali negatywne oceny. Jedynie uczenie sie o
niezwyklych zjawiskach zyskalo ich aprobate. Materiat ksztalcenia ocenili
jako trudny i zbyt obszerny, nic wiec dziwnego, ze deklarowali ched po-
znania tylko najwazniejszych faktéw o oceanach i najmniej z wszystkich
badanych zalezato im na poszerzeniu wiedzy w tym zakresie. Jako jedyni
sposrod calej préby licealistéw przyznali, Ze nie lubig geografii, nie tylko
geografii morza, ale w ogéle geografii jako przedmiotu i jako dyscypliny
wiedzy. Gdy motywacja wewnetrzna (zainteresowania, satysfakcja) jest
niewystarczajgca, wowczas wzmeocnienia oczekuje si¢ ze strony motywacji
zewnetrznej (oceny, pochwala). Ta za$§ w badaniu koricowym wazrosta.
Oznacza to, Ze przede wszystkim uczniowie starali sie unikng¢ uzyskania
zlej noty. Na dobrg nie mieli nadziei, gdyZ byli oceniani rzadko, a jeszcze
rzadziej otrizymywali pochwaly. Motywem przewodnim ich pracy bylo
yuczenie si¢ dla stopni”.

Nie mozna tej mlodziezy zarzuci¢ lenistwa, gdyz sposréd wszystkich
biorgcych udzial w eksperymencie uczyli sie najwiecej. Az 50% uczniow
przygotowanie si¢ do lekeji zabieratlo powyzej 2 godzin tygodniowo, a
20% - od 1,5 do 2 godzin. Dla poréwnania $rednie wartosci obliczone dla
calej badanej préby sa znacznie nizsze i powyzZej 2 godzin uczylo sie 19%
uczniéw, a od 1,5 do2 godzin - 16% badanych.

Tak dlugi czas potrzebny na przygotowanie sie do lekcji byt koniecz-
ny ze wzgledu na bardzo wysokie wymagania nauczyciela. Tak ocenito je
09% ucznidw tej klasy, a tylko 6% uznalo, iz jest przecietnie wymagajacy.
W opinii 44% wymagania te byly zbyt wysokie i tylko w 20% dostosowane
do mozliwosci ucznidw.

W tej szkole dezorientacje wsréd uczniéw na poziomie ich wiedzy i
umiejetnosci wywolywalo sporadyczne ocenianie. Nie mieli wiec informa-
Cji zwrotnej o poczynionych postepach w nauce, nie otrzymywali wzmoc-
nierl za posrednictwem oceny, nie bylo im dane przezywac tych drobnych
radosci, jakie niesie za sobg sukces w nauce szkolnej. A przecie? nic tak
nie uskrzydla uczniéw, jak pozytywne wzmocnienie ze strony nauczyciela,
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przekazane w formie pochwaly lub jeszcze bardziej - dobrego stopnia (te
cieszg ich najbardzief). To pozytywne wzmocnienia powoduja, Ze z cza-
sem motywacja zewnetrzna przeradza sie w wewnetrzna cheé zaspokoje-
nia ciekawosci, dalszego rozwijania tego, co ucznia interesuje, a moze
nawet pasjonuje. AZ 46% uczniéw bioracych udzial w programie ekspery-
mentalnym w ciagu dwdch miesiecy nauki nie otrzymalo Zzadnej oceny.

Po zakoriczeniu nauki geografii morza uczniowie stwierdzili, iz nie-
wiele sie nauczyli, a nawet, ze wiedzg teraz mniej niz przed kilkoma
miesigcami. To jedyna klasa, w ktérej uczniowie tak nisko ocenili swoje
wiadomaosci | umiejetnosci. Na pewno poznali oni wiele faktow, zwatpili
jednak, czy w praktyce beda umieli t¢ wiedze zastosowad. Wyniki po-
miaru skutecznosci ksztalcenia w dziedzinie poznawczej w pewnym
stopniu pomogg odpowiedzie¢ na to pytanie.

o Uczenie si¢

W szkole 2 przyrost wiadomosci i umiejetnosci w zakresie geografii
morza byl najmniejszy sposrdd wszystkich szkdt 1 wynosit tylko 2%. Naj-
wickszy przyrost windomosci wystapil w kategorii B - o 20% i kategorii C -
o 15,6%. W rozwigzywaniu zadari z grupy kategorii D wystapit spadek o
1% z bardzo niskiego, najnizszego wsrdd wszystkich badanych, poziomu
17,5%.

Uzyskane wyniki badari potwierdzily poczynione wczesniej spostrze-
zenia, dotyczace jakosci procesu ksztalcenia w tej szkole. Wyjsciowy po-
ziom wiadomoéci § umiejetnosci pozostal prawie na tym samym poziomie.
Prawdopodobnie na tak niski wynik zlozylo sie kilka przyczyn. Otéz
uczniowie:
uczyli sie zgodnie z programem elementarnym, w kiorym wymagano od
nich tylko podstaw geografii morza;
znaczny przyrost wiedzy w kategorii B (20%) sugerowal, iz uczyli sig
wielu rzeczy na pamig¢, a nie rozwijali myslenia geograficznego (niski
odsetek rozwigzanych zadan z kategorii D);

- przyrost nastapit tez w kategorii C, wymagajacej stosowania wiadomosci
w sytuacjach typowych, jednak spos§rdd wszystkich uczestnikéw ekspe-
rymentu w tej szkole mial on najnizsza wartosé;

nie byli przez nauczyciela oceniani, co spowodowalo brak przeplywu
informaciji o postepach w nauce uczniéw.

¥

o Nauczanie

Wymagania nauczyciela geografii byly bardzo wysokie (uwazal, iz
uczniowie winni zna¢ wiele, zbednych dla elementarnego programu geo-
grafii morza, szczegéléw). Charakterystyczne bylo tez jego holdowanie
materializmowi encyklopedycznemu oraz nieche¢ do oceniania uczniGw.
Twierdzil, ze taki juz jest, a uczniowie go znajg i wiedza, czego sie po nim
mogg spodziewad. Mial swiadomos¢ tego, ze nie jest lubiany w szkole,
lecz tlumaczyt to wysokimi wymaganiami stawianymi uczniom, ktérzy w
jego opinii sg leniwi i tylko zdyscyplinowanie moze ich czego$ nauczyc.
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Dodajmy tez, ze 6w nauczyciel:

- w procesie nauczania nie korzystat z urozmaiconych metod pracy; lekcje
prowadzil monotonnie, dominowat na nich wyktad oraz praca z pod-
recznikiem i zeszytem ¢wiczery;

- okazatl sie malo elastyczny pod wzgledem potrzeb uczniéw oraz formu-
towanych wobec nich wymagar;

- mimo ze wyrazil zgode na udzial w eksperymencie, podczas jego prze-
biegu okazalo si¢, Ze nie dokladat zbyt wielu starari, aby zainteresowac
uczniéw tematyka morska (a raczej wrecz przeciwnie, wyglaszat niezbyt
pochlebne opinie o jakosci materiatu ksztalcenia), nie zalezalo mu tez na
tym, aby nastapit wzrost wiadomosci i umiejetnosci w dziedzinie po-
znawczej, tak jak to zakiadaly cele ksztalcenia w tym zakresie.

Udzial rodzicow w Zyciu szkot 11 2

W warunkach wdrazania innowacji pedagogicznych, a takie w co-
dziennym zyciu kazdej ze szkol dobrze widziana jest pomoc plynaca ze
strony rodzicéw, ich zainteresowanie whasnym dzieckiem nie tylko z oka-
zji wywiadéwelk, nie tylko jakoscia uzyskiwanych przez nich stopni szkol-
nych oraz tego, w jakiej mierze realizuje sig rodzicielskie plany i marzenia.
W szkotach 1 i 2 zainteresowanie rodzicéw tresciami ksztalcenia bylo ni-
lde. Interweniowali (najczesciej telefonicznie) tylko wtedy, gdy w ich opi-
nii ,dziecku” zostala wystawiona krzywdzaca ocena. Tradycyjnie wspol-
praca rodzicéw ze szkolg nieco ozywiata sie tylko podczas przygotowan
do matury. Poniewaz w badaniach uczestniczyli uczniowie klas niematu-
ralnych, nie mozna bylo liczy¢ na zainteresowanie nowym programem ze
strony rodzicow. Proszeni o opinig twierdzili, Ze jest im raczej obojetne,
czy w szkole prowadzone jest ksztatcenie w zakresie geografii morza, czy
tez naucza sie tradycyjnych tresci.

Podsumowanie

Sytuacja eksperymentalna, w jakiej znaleZli sie uczniowie spowodo-
waha, ze ich wysitki zostaly skierowane na zrealizowanie postawionych
przed nimi celéw. Udowodnienie, ze potrafiy tego dokonac, ze potrafig
stana¢ na wysokosci zadania, oznaczalo dla wielu z nich wylgcznie stara-
nia o jak najlepsza ocene, a unikniecie zlej. Zaobserwowano réwniez, iz w
sytuacjach, kiedy postawione licealistom wymagania nie byly wyraZnie
okreslone, ich wysitel byt skierowany na uniknigcie stabych stopni (w
szkole 2). Dla nich perspektywa uzyskania dobrych ocen byla i tak niere-
alna. Z kolei gdy wymagania byly jasno okreslone, uczniowie dazyli do
otrzymania naleznej za dobrg nauke nagrody, czyli jak najlepszej oceny
(szkota 1).

To przesunigcie celu dziatania na otrzymanie nagrody (oceny) za-
owocowalo zmniejszeniem dazenia do uzyskania wartosci niemierzalnych,
ktérych przyjemnos¢ odczuwana jest w czasie bardziej odleglym, a wiec
obnizeniem motywacji wewnetrznej, w tym spadkiem zainteresowania. Ta
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zmiana akcentu w motywacji musiala si¢ dokonaé, gdy pierwszy zapat si¢

wypalit.

Znaczny wplyw na zainteresowania uczniéw miala postawa uczgcego
ich nauczyciela. Jego zaangazowanie w proces ksztalcenia, czesto przyja-
zny lecz réwnoczesnie wymagajacy stosunek do wychowankdw, znalazly
odbicie w pozytywnym nastawieniu uczniéw do przedmiotu, a takze do
nauczajacej go osoby (szkola 1). Zatem mozna powiedzied, ze:

1. w warunkach eksperymenialnych silniejszym niz zainteresowania mo-
tywem sklaniajgcym ucznidw do nauki byta obawa przed uzyskaniem
stabej oceny i skupienie wysithu na czynnosciach, kidre pozwolily jej
unikngc,

2. pod wphywem oddziatywania czynnikow eksperymentalnych zaintere-
sowanie geografig morza nie zmienilo sig w istotny sposob od stanit wyf-
sciowego, poczgtkowego,

3. jedynie w tych szkofach, w ktérych nauczyciel geografii byt lubiany i
pozytywnie postrzegany przez ucznicw, réwniez wyzszq oceng uzyskat
nauczany przez niego przedmiot.

Wiadomo, Ze rozwdj emocjonalny ucznia postepuje wolniej, dlatego
tez trudniej pokierowaé nim, niz rozwojem poznawczym {Niemierko 1995,
s5.7). Oczekiwano wiec, iz skutecznos¢ ksztalcenia w dziedzinie poznaw-
czej, jako latwiej mierzalnej, bedzie mozna latwiej oszacowad.

Uzyskane wyniki badari pokazaly, ze sredni przyrost wiedzy uczniow,
czyli réznica miedzy uzyskanym wynikiem korficowym, a wynikiem po-
czatkowym wynosila 15%. Jest to Srednia warto§¢ przyrostu wiedzy
uczniow wszystkich szkdl uczestniczacych w eksperymencie, a dla intere-
sujacych nas szkét stanowila odpowiednio:

- szkola 1 - 5,8%;

- szkota 2 - 2%.

Wyniki pomiaru pokazaly, ze uczniowie szkoly 2 uzyskali najlepszy
rezultat (prawie 20% przyrost), rozwiazujac zadania zaliczone do kategorii
celéw B (taksonomia ABC). Wymagaly one od rozwigzujacych wykazania
sie prostymi umiejetnoéciami geograficznymi oraz zapamigtaniem podsta-
wowych wiadomosci o oceanie swiatowym. Byly to zadania najlatwiejsze.
Zadania z wyZszych kategorii uczniowie rozwigzywali biednie lub w ogdle
nie podejmowali proby ich rozwigzania. Poznajac tylko podstawy wiedzy
o morzuy, nie dostrzegali zaleznosci zachodzacych miedzy poszczegdlnymi
komponentami $rodowiska oceanicznego. Duzg trudnos¢ stanowilo wyka-
zanie sig umiejgtnoscia rozwigzywania probleméw.

Uczniowie szkoly 1 z dobrym rezultatem rozwiazywali zadania z ka-
tegorii C wymagajacej stosowania wiadomo§ci w sytuacjach typowych,
wykazali sie umiejetnodciami nieco wyzZszymi, niz uczniowie szkoly 2.
Najwigksza réZnica pomigdzy dwiema grupami ucznidw zaznaczyla si¢ w
rozwigzywaniu zadad zaliczonych do najwyZszej kategorii D. Licealisci z
Jedynki” wytworzyli w umystach zwartg strukture wiedzy, ktéra umozli-
wiala im wykrywanie zwigzlkéw przyczynowo - skutkowych, a nawet
przewidywanie przysztych proceséw i zjawisk.

MozZzna wiec przyjac, ze:
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a. ksztalcenie modulowe w zakresie geografii morza doprowadzifo do
opanowania pizez ucznitw oczekiwanych wiadomosci i wmiejetnosci.
Jednak w poszczegolnych szkotach skutecznos¢ ta byta bardzo zréznico-
wana i adekwatna do roznicowanych dzialarn systemowych kazdej ze
szkot.

Dodajmy jeszcze, iz:

b. na skutecznosc ksztatcenia zazwyczaj wplywajg warunki organi-
zacyfne szkoly, w tym tworcza atmosfera oraz wspotpraca rodzicéw. Wy-
dajg sie byc jednak ,piesniq przysziosci”, gdyz ani dzisiejszef szkole nie
zalezy na wprowadzeniu bardziej demokratycznego stylu pracy, ani ro-
dzicom na wspoipracy ze szkolg.

3. Wnioski

Uzyskany material badawczy postuzyl ,zobrazowaniu” procesu zmian,
jakie spowodowalo eksperymentalne wprowadzenie modulowego pro-
gramu ksztalcenia. Obraz ten powstat dzigki zebraniu i ujawnieniu punk-
6w widzenia i przekonar réznych grup i oséb, ktére znalazly sie w kon-
kretnej sytuacji szkolnej oraz w towarzyszacym jej specyficznym kontek-
Scie eksperymentu. Wielos¢ spostrzezen, sadéw i ocen, jakie w zwigzku z
nimi bylty wypowiadane, zlozyly sie na uzyskany koricowy obraz (Simons
1996, s.41) Ukazal on pewne zalety, ale i braki modutu programowego
Geografia morza, zarysowat nowg droge ksztatcenia, z ktérej bedzie moz-
na w przysziosci skorzysta¢, pamietajagc wszakze, ze jest to tylko jedna z
wielu drog.

W kazdej z prezentowanych szkét skutecznoéé ksztalcenia (motywa-
cyjna i poznawcza) okazala sie kraricowo odmienna - od wysokiej do bar-
dzo niskiej. Rozpoznanie (cho¢ po czesci) kontekstu osiggnie¢ ucznicw
kazdej z nich uswiadomil przyczyny tego zréznicowania. Dotyczylo to:

- pewnej dojrzalosci emocjonalnej i poznawczej mlodziezy;

- stylu pracy nauczycieli przedmiotu, posiadanego przez nich doswiadcze-
nia;

- tworczej atmosfery pracy na lekcjach geografii.

Dopiero uwzglednienie kontekstu dydaktycznego osiagnie¢ ucz-niéw
umozliwito dokonanie ewaluacji modulowego programu ksztatcenia. To,
co niektorzy mogli uwazac¢ za stabos¢, inni odczytali jako sile tego pro-
gramu.

Podobnie, jak w ewangelicznej przypowiesci o siewcy (sw. Mateusz,
5.47), w przypadku szkoly 1 ziarno (nie najgorszej jakosci - mimo WSZYyst-
ko) padio na urodzajny grunt i wydato tak imponujacy plon. W szkole 2
podioZe bylo gorsze. Na pewno nie byt to grunt skalisty, lecz gleba Zle
uprawiana, dlatego tez i zbiér byt mizerny.

Przytoczone opowiadania z zycia dwéch szkét pokazaty, jak trudno
dokonac oceny szkolnych programéw ksztatcenia. W pewnych sytuacjach
program, jak ziarno siewcy, pada na urodzajng szkolng glebe, jest skutecz-
ny i zyskuje miano bardzo dobrego. W innych szkolach grunt jest znacznie
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gorszej jakosci, wigc i plon wydany przez ten sam program jest byle jaki, a
ocena jakosci programu- jeszcze gorsza.

Co powoduje, ze gleba w jednym miejscu jest urodzajna, a w innym -
jalowa, to juz inna przypowiesc.
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Przypisy

Zdaniem Colina Robsona (1996, 5.147) ewaluacja sluzy realizacji celu, jakim jest ,ocena reznita-
16w i efeltyimosci- zwykle innowacyi- jakiegos dziatania. Przeprowadza sig jg przy uzycin roz-
nych strategii badawezyeh: eksperymentu, sondazu, studitm przypadbae lub metodanti kombi-
nowanymi. Ewaluacja jest faktyeznie rodzajem dziatania bardzo wrazliwymn ua reakeje spo-
lecznie, wiaze sig z nim ryzyko (obowigzek?) tjawrriania nleadekwatnosei i bledow”.

W studium przypadiu uwage koncentruje sie na procesie realizacji programu oraz na tym, jak
odbierajy go inni. Podstawowym kryterium bacdania jest zainteresowanie indywicualnymi ce-
cham! przypadku, kidry funkcjonuje w wielu réznych kontekstach (House 1996, 5.114). Kazdy
przypadek jest interesujacy sam w sobie z jego wiasnymi problemami, kontekstami oraz inter-
pretacjy. Studium przypadku ma gléwnie charakter jakosciowy, a dane statystyczne pelnig
funkeje pomocniczy. Generalizacja zazwyczaj polega ona na przewidywaniu, co sie moze zda-
rzy¢ badanemu przypadkowi w przyszlosci lub w innych sytuacjach (Stake 1996, 5.137- 138).
Skutecznos¢ ksztalcenia (Niemierko, 1997) to zgodnos$¢ wynikéw z wlasciwie okreslonymi
celami ksztalcenia zaréwno w dziedzinie poznawczej (wiadomosci i umiejetnosci), jak i moty-
wacyjnej (dzialanie, postawy)
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