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ISOSiZDORIYtOIf DWdCH SZKOtACH
czyli rzecz o ewaluaoliiMflulowegoprogramuksztalcenia

„Nowe” wielkimi krokami reformy wkracza do naszych szkol. Czy
zawsze i dla wszystkich oznacza to zmiany na lepsze? Czy nowosci nalezy
adaptowad bez zastrzezeri i bez ograniczeri, czy tylko wybierad pewne ich
elementy, co do ktorych mamy pewno^d, ze b^d^ uczniom dobrze sluzyty?
Jak ocenid, ktore z nich b^d^ najbardziej przydatne w naszej szkole?

Moze niniejsze opracowanie b^dzie pomocne w rozwiqzaniu czqstki
tego problemu. A dotyczy ono ewaluacji dydaktycznej skutecznosci ksztal-
cenia ogolnego, opartego na nowym programie ksztalcenia, posiadaj^cym
modulowq konstrukcj^.

Przyst^pujqc do oceny nowego programu ksztalcenia badamy realiza-
cje celow, dla ktorych zostal stworzony, sprawdzamy, jak ow program
funkcjonuje w konkretnej szkolnej rzeczywistosci. Poddajemy go wi^c
ewaluacji1, czyli procesowi zbierania danych oraz ich interpretacji i osza-
cowaniu po to, by w efekcie tego dzialania podj^d (chod niekoniecznie)
okreslonq decyzje (Komorowska 1999, s.86).

W opisywanym przypadku ewaluacja zostala przeprowadzona w
oparciu o model ewaluacji wieloczynnikowej, przydatny w metodzie „stu-
dium przypadku” . Umozliwia ona odwolanie si$ do roznych perspektyw
w postrzeganiu problemu, dzi^ki wykorzystaniu wielu roznorodnych zro-
del danych oraz wielorakich metod ich zbierania (House 1996, s.117- 118).
Talc wi^c celem ewaluacji bylo:

- stworzenie pelnego obrazu przedsi^wzi^cia pedagogicznego;
- stwierdzenie, na ile skuteczny jest wprowadzony program w danym

srodowisku szkolnym (Robson 1996, s.150- 151).

1Nieco imii

Na uzytek wlasnych badan opracowano przedstawiony ponizej killcu
etapowy model ewaluacji programu ksztalcenia.

Zatrzymajmy si$ na chwilf przy wybranych elementach tego modelu,
aby blizej si$ z nimi zapoznad.

OtnreSIenie celu enatacj

Glownym celem badan bylo oszacowanie, czy nast^pi wzrost sku-
tecznoSci3 ksztalcenia ogolnego przez:
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Model ewaluacji programu ksztalcenia

(Ewentualna rewizja) (Ewentualna rewizja)

>

I. Projektowaiiie badan
1. Okreslenie celu ewaluacji.
2. Porzqdkowanie koncepcji ewaluacji - analiza teoretyczna (wybor modelu ewaluacji

programu, wybor zeslawu kryteriow, skonkretyzowanie klasy porownawczej).
3. Ustalenie planu dzialania. Sporzqdzenie kosztorysu badan.
4 . Wybor metod ustalania faktow. Skonstruowanie narz^dzi badawczych.

V
n. Wyobrazenie ogolnego zarysu przebiegu ewaluacji

5. Dobor proby (przypadku).
6. Opis kontekstu, w ktorym program bedzie realizowany.
7. Charaklerystyka wst^pnego przygotowania poznawczego i wst^pnej motywacji ucz-

niow.
8. Wyodr^bnienie czynnikow, ktore mogq wplynqc na program (np.: plan nauczania,

metody i przebieg ksztalcenia , uzywane srodki dydaktyczne, sposoby oceniania
uczniow przez nauczycieli).

*-

r
ID. Pog!?bione badanie

9. Zapoznanie wspolpracownikow, w tym uczniow, z ogolnym obrazeni programu,
pomoc w zrozumieniu sensu badan.

10. Badanie Cna podstawie zgromadzonych istotnych informacji), dlaczego program
sie sprawdza (lub nie).

11. Opracowanie materialow z badan (gromadzenie informacji, analiza, selekcja).
12. Potwierdzenie prawdziwosci lub falszywosci wst^pnego obrazu programu ksztal-

cenia.

<-

IV. Wyjasnianie Iosu programu
13- Ocena jakosci ntetodologicznej przeprowadzonego badania

a ) zalety i slaboSci projektu badan oraz sposobu jego realizacji,
b) starania czynione dla kompensowania tych slabos'ci.

14. Wnioski z badan (interpretacja i synteza rezultatu badawczego).
15. Znaczenie uzyskanego rezultatu badawczego (np. dalsze losy badanego przypad-

ku lub ten przypadek w innych sytuacjach).
16. Przedstawienie teorii opartej na zebranych danych.

- wprowadzenie modulowej konstrukcji programu , (ktorej w ksztalceniu
ogolnym dotychczas nie stosowano i z tego powodu skuteczno&f ksztal-
cenia oparta na tym programie nie byla jeszcze znana);

- rozwini^cie celow motywacyjnych i poznawczych ksztalcenia ogolnego
(przez wprowadzenie do programu ksztalcenia nowych tresci z zakresu
geografii morza).

W procesie ksztalcenia istotne bylo nie tylko sformulowanie celow,
do osiqgni^cia ktorych si£ dqzylo. Istotne bylo tez przewidywanie szeroko
rozumianych zmian (przeksztalcen) w osobowoSci wychowankow, jakie
mogly w nich zajsd pod wplywem nauczycielskich oddzialywan.
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IMliBm metod ussaDsumBo fahtow i stastriiowanne narzcdzi Mawczych

Zaplanowano wykorzystanie kilku metod badawczych:
- eksperyment dydaktyczny, prowadzony technikq jednej grupy (czynni-

kiem ekspeiymentalnym w tym przypadku by! modulowy program
ksztalcenia wprowadzony w celu unowocze£nienia i usprawnienia pro-
cesu ksztalcenia);

obserwacje bezposrednie, ktore umozliwily zgromadzenie danych o
tym, jak przebiegala morska edukacja geograficzna w poszczegolnych
szkolach, z uwzgl^dnieniem kontekstu, w jakim podj^to dzialanie wyni-
kajqce z realizacji tego programu; narz^dzie badawcze - arkusz obserwa-
cyjny;

- analiza dokumentacji szkolnej, ktorq zostaly obj^te: zeszyty i notatki
przedmiotowe uczniow, inne prace wlasne uczniow (na przyklad gazetki
3cienne, posteiy), roznego rodzaju zapisy w dziennikach klasowych,
wszelkie materialy statystyczne obrazujqce sytuacje szkoly, klasy, cloku-
mentacja personalna, dokumentacja dzialalnosci merytorycznej;

- metoda kwestionariuszowa, stosowana w postaci ankiet oraz wywiadow,
a przeprowadzana w oparciu o specjalnie skonstruowane kwestionariu-
sze;

- pomiar dydaktyczny, stosowany jako pomiar ksztaltujqcy (narz^dzia
skonstruowali uczqcy geografii morza nauczyciele odpowiednio do po-
trzeb uczniow i wlasnych) oraz pomiar sprawdzaj^cy (test osiqgni?<f
szkolnych, rozwi^zywany przez wszystkich uczniow, ktoiy obejmowal
tresd z zakresu geografii morza, a jego wyniki pozwolily wnioskowac o
poziomie opanowania tej tresci przez uczniow).

Prowadzone badania wymagaly starannego doboru przypadku, gdyz
by! to niezb^dny warunek zrozumienia zjawiska, o ktore zabiegano. Przez
dobor ten rozumiano uwzgl^dnienie osob, miejsc i zdarzen, ktore zostaly
poddane obserwacji, poszukiwaniu analogii mi^dzy wspomnianym przy-
padkiem a innym mu podobnym. Zalezalo tez na odnalezieniu cech
szczegolnych, specyficznych, wla^ciwych wylqcznie dla badanego przy-
padku (Stake 1996, s.126).

Pirzebieg badan

Badania przebiegafy w trzech etapach (model Blooma).
Etap I. Prace przygotowawcze, a w^rod nich:

a) skonstruowanie modulowego programu ksztalcenia w zakresie geografii
morza (w tym opracowanie podr^cznikow, zeszytow cfwiczen, prze-
wodnikow metodycznych dla nauczycieli do nauczania geografii mo-
rza);
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b) skonstruowanie ankiet mierzqcych wst^pnq motywacj^ do uczenia si$geografii oraz testow do pomiaru wst^pnego przygotowania po-znawczego;
c) przeprowadzenie badan pilotazowych.

Etap II. Przebieg procesu ksztalcenia w zakresie geografii morza. Na-
lezalo zebrad opinie od uczestniczqcych w badaniach nauczycieli i
uczniow na temat programu, przeprowadzid obserwacje przebiegu lekcji.

Etap III. Przeprowadzenie badan koncowych, to jest wykonanie kori-cowych pomiarow skutecznosci ksztalcenia i motywacji uczenia. Uzyskanewyniki badan byly podstawq przeprowadzenia analiz zalezno^ci i porow-nari.

2. One He (szkoly), on - jedem Inowy program ksztaScenial
W morskiej edukacji geograficznej wzi^lo udzial okolo 150 uczniow zIdas I, II, III reprezentowanych przez pi^c liceow ogolnoksztalcqcych.Szczegolnie interesujqco przebiegala ona w dwu szkolach. Ksztalcenie tow dalszej cz^s'ci zostanie pokazane.
W szkolach 1 i 2 warunki ksztalcenia mlodziezy byly podobne, awszyscy nauczyciele geografii morza posiadali wysokie kompetencje me-lytoryczne i metodyczne.

Otazekzzycna szholyl

W tej szkole pierwszoklasisci juz zdqzyli poznad nowe warunki ucze-nia si£ i wymagania, jakie formulowane sq wobec uczniow klasy o profiluinformatycznym. Na lekcjach geografii morza panowaki atmosfera auten-tycznej, dobrej pracy. Cz^sto byla to praca tworcza - pewne problemyuczniowie rozwiqzywali bardzo „niekonwencjonalnie” . Uczniowie wyko-nywali tez dodatkowe prace pisemne. Na lekcjach cz^sto korzystali z fil-mow; to ulatwialo im zrozumienie trudniejszych zagadnien , na przykladruchow wod oceanu swiatowego.
Do zagadnien poruszanych w programie ksztalcenia nauczyciel pod-chodzil bardzo elastycznie - niektore rozwijal szeroko, inne (nieliczne)pobieznie. Potrafil tez rozbudzid w uczniach zywe zainteresowanie geo-grafiq morza.
Na zakohczenie edukacji morskiej odbyli wycieczk^ do Morskiego In-stytutu Rybackiego oraz do Muzeum Oceanograficznego.

OBrnrazeEi z zycoa szkoBu 2

Tu geografii morza uczyli si£ rowniez uczniowie ldasy pierwszej. Na-uczyciel postanowil, ze poznajq jq tylko w zakresie podstawowym. Mimotego cz^sto odwolywal si£ do wiadomo^ci spoza programu. Tak wi^cuczniowie w krotkim czasie musieli poznac caly obszerny material zawartyw podr^czniku. Wszystkie informacje byly traktowane jako jednakowowazne i nalezalo je znad (niekoniecznie rozumied). Niezwykle surowo
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wymagal zapami?tania wielu drobnych nawet faktow, na lekcji zdarzalo
mu si? wprowadzid atmosfer? strachu, na ktorq uczniowie reagowali swo-
istq „bezradno£ciq umyslowq” . Utrzymanie takiego rygoru bylo tym latwiej-
sze, ze pierwszoklasi^ci nie poznali jeszcze dobrze nowej szkoly, panujq-
cych w niej zwyczajow i czuli si? w niej niezbyt pewnie. Wydawaio si?, ze
uczniowie nie polubili ani geografii, ani swojego nauczyciela.

Nowy program wszkolel

© Motywacja do uczenia si?
Spo^rod wszystkich uczestnikow eksperymentu uczniowie tej szkoly

posiadali najwyzszq motywacj? do uczenia si? geografii morza. Przyznali,
ze geografii morza- uczyli si?, bo wiedza ta moze byd przydatna w przy-
szlej pracy zawodowej, a nie aby uzyskad dobre stopnie lub pochwal?
nauczyciela

Ocenili rowniez, ze ich wiedza z zakresu geografii morza znacznie
poszerzyla si?. Dowiedzieli si? o pochodzeniu oceanow, ich wlasnosciach
fizyczno-chemicznych, wplywie, jaki wywierajq na klimat oraz przyczy-
nach wi?kszego zainteresowania oceanami przez czlowieka.

Dostrzegli tez korzy£ci, jakie daje modulowa konstrukcja programow
ksztalcenia. Dotyczylo to glownie wi?kszej swobody w kolejnoSci pozna-
wanych tre^ci, wyboru bardziej interesujqcych, a rezygnacji z nieaktual-
nych, po prostu przewazyla mozliwosd dostosowania programu ksztalce-
nia do potrzeb uczniow.
o Uczenie si?

Przyrost wiadomo^ci i umiej?tnosci uczniow szkoly 1, w porownaniu
z wynikiem badania poczqtkowego nie by! zbyt duzy (5,8%), lecz wyniki
testu sumujqcego uzyskane przez tych uczniow byly najlepsze. Jednak
trzeba spojrzed na wyniki badania wst?pnego, aby przekonad si?, ze juz
wtedy uczniowie zdobyli 69% mozliwych do uzyskania punktow. Prawdo-
podobnie o tak dobrym wyniku zadecydowaly indywidualne uzdolnienia
kazdego z uczniow. Trzeba zaznaczyd, ze ucz?szczajqcy do tej pierwszej
klasy uczniowie zostali wybrani spo^rod wszystkich zdajqcych egzamin
wst?pny na podstawie uzyskanych najlepszych wynikow. W pewnym
sensie stanowiq „elit? intelektualnq” .

Czy oznacza to, ze - przyst?pujqc do nauki o morzu - posiadali juz
sporq na ten temat wiedz?? Nalezy przypuszczad, ze merytoryczna wiedza
tych uczniow w zakresie geografii morza nie byla wi?ksza, niz uczniow z
innych szkol ekspeiymentalnych. Od swoich kolegow roznili si? jednak
tym, ze umieli my^led logicznie, sprawniej korzystad z atlasu, wykonywad
obliczenia geograficzne wykorzystujqc wiedz? matematycznq. Tymi wla-
snie umiej?tno£ciami wykazali si? na pierwszym teScie. Trzeba tez pami?-
tad, iz zadania testu badajqcego wst?pne wiadomo^ci i umiej?tno£ci w
zakresie geografii morza rozwiqzywali bez jakiegokolwiek obciqzenia psy-
chicznego spowodowanego stresem egzaminacyjnym. Skoro o morzach si?
nie uczyli, nie musieli o nich duzo wiedzied, pisali wi?c o tym, co wie-
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dzieli, co znalezli w atlasie lub co wymySlili. Wiedzieli tez, ze wyniki tego
pomiaru nie b?dq oceniane przez nauczyciela przedmiotu w skali ocen
szkolnych. Rezultat by!zaskakujqco dobry.

Wyniki badania koricowego rowniez byly wysokie i bardzo wysokie.
Zwlaszcza w rozwiqzywaniu zadari zaszeregowanych do najwyzszej kate-
gorii D uczniowie osiqgn?li az 66% mozliwych do uzyskania punktow. Jest
to o 17,7% wi?cej, niz w badaniu poczqtkowym. Przyrost nastqpil tez w
kategorii celow C- o 6,7%, a w kategorii B spadek - o 3,6%.

Oprocz niekwestionowanych zdolnoSci uczniow, na uzyskany przez
nich rezultat pewien wplyw mial styl pracy nauczyciela oraz stosowane
przez niego metody nauczania. Zyskaly one pelnq akceptacj? wychowan-
kow.

o Nauczanie
Uczniow tej szkoly, najbardziej spoSrod wszystkich uczestniczqcych w

badaniach, zainteresowala poruszana na lekcjach tematyka morska, totez
chetnie uczyli si? geografii morza. Charakterystyczne jest to, ze ci ucznio-
wie w ogole bardzo lubili geografi?, zaS uzyskiwane wyniki w nauce bu-
dzily ich zadowolenie.

Wzrostowi zainteresowania uczniow sprzyjalo nie tylko poznawanie
ciekawego, innego niz proponowany przez program szkolny, materialu.
Nauczyciel tej szkoly z duzym zaangazowaniem przystqpil do nauczania
geografii morza, a tematyk? t? opracowywal znacznie dluzej niz przewi-
dywaly zalozenia programu pelnego. Uwazal, iz nalezy wykorzystad moz-
liwoSd elastycznego podejScia do procesu ksztalcenia, jakq daje modulowa
konstrukcja programu. Dlatego pewne zagadnienia rozwijal bardzo szero-
ko, wprowadzal nowe metody pracy. Bardzo cz?sto material ksztalcenia
ilustrowal filmami, przezroczami, a na zakonczenie zorganizowal wyciecz-
k?-

Prawdopodobnie przekonanie nauczyciela o slusznosci podj?cia
edukacji morskiej oraz jego duze zaangazowanie si? w prac? spowodo-
walo uksztaltowanie pozqdanych postaw uczniow wobec przedmiotu
geografia morza. Wiele przeslanek przemawialo za tym, ze jest nauczy-
cielem lubianym przez mlodziez. Mi?dzy innymi dali temu wyraz, wypel-
niajqc karty do glosowania na najlepszego nauczyciela w plebiscycie orga-
nizowanym przez Dziennik Baltycki. Sposrod wielu uczestnikow uzyskal
najwi?kszq liczb? glosow jako Nauczyciel-Przyjaciel. Posiadanie tak duze-
go poparcia wSrod uczniow bylo dla niego zaskoczeniem, chociaz na co
dzieri nie raz doSwiadczal dowodow ich sympatii. Bycie przyjacielem
mlodziezy uznal za najwyzsze wyroznienie. Utwierdzilo go ono w przeko-
naniu co do slusznosci takiego a nie innego podejScia do uczniow i stylu
(demokratycznego) pracy z nirni. Stwierdzil, iz to wyroznienie dodalo mu
skrzydel do dalszej pracy.

W opinii uczniow uchodzii za nauczyciela wymagajqcego. 91% bada-
nych uczniow okreSlilo stawiane przez niego wymagania jako wysokie i
bardzo wysokie. RownoczeSnie 58% uczniow uwazalo, ze jasno okresla
wymagania oraz ze sq one dostosowane do ich mozliwosci. W konse-
kwencji az 97% badanych oceny z zakresu geografii morza uznalo za
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sprawiedliwe. Otrzymali je przede wszystkim za rozwiqzywanie zadari na
sprawdzianach. Wysoka motywacja do uczenia si? geografii morza znala-
zla odzwierciedlenie w rownie wysokiej skuteczno^ci w dziedzinie po-
znawczej.

Nowy urogram w szkole 2

© Motywacja do uczenia si?
Uczniowie szkoly 2 do uczenia si? geografii morza przystqpili z po-

czqtkowq motywacjq bardzo zblizonq do motywacji wst?pnej uczniow
szkoly 1, czyli umiarkowanego optymizmu.

Wyniki badari koncowych wykazaiy, iz podczas ksztalcenia w zakre-
sie geografii morza ich calkowita motywacja zmalala. Zlozyl si? na to,
mi?dzy innymi, brak zainteresowania tych uczniow tematykq morskq. W
zasadzie prawie wszystkim zagadnieniom poruszanym w programie geo-
grafii morza przyporzqdkowali negatywne oceny. Jedynie uczenie si? o
niezwykfych zjawiskach zyskaio ich aprobat?. Material ksztalcenia ocenili
jako trudny i zbyt obszerny, nic wi?c dziwnego, ze deklarowali ch?c po-
znania tylko najwazniejszych faktow o oceanach i najmniej z wszystkich
badanych zalezalo im na poszerzeniu wiedzy w tym zakresie. Jako jedyni
spoSrod calej proby licealistow przyznali, ze nie lubiq geografii, nie tylko
geografii morza, ale w ogole geografii jako przedmiotu i jako dyscypliny
wiedzy. Gdy motywacja wewn?trzna (zainteresowania, satysfakcja) jest
niewystarczajaca, wowczas wzmocnienia oczekuje si? ze strony motywacjizewn?trznej (oceny, pochwala). Ta zas w badaniu koncowym wzrosla.
Oznacza to, ze przede wszystkim uczniowie starali si? uniknqd uzyskania
zlej noty. Na dobrq nie mieli nadziei, gdyz byli oceniani rzadko, a jeszcze
rzadziej otrzym^w/ali pochwaly. Mot^wem przewodnim ich pracy bylo
„uczenie si? dla stopni” .

Nie mozna tej nilodziezy zarzucic lenistwa, gdyz sposrod wszystkichbiorqcych udzial w eksperymencie uczyli si? najwi?cej. Az 50% uczniow
przygotowanie si? do lekcji zabieralo powyzej 2 godzin tygodniowo, a
20% - od 1,5 do 2 godzin. Dla porownania srednie wartosci obliczone dla
calej badanej proby sq znacznie nizsze i powyzej 2 godzin uczylo si? 19%
uczniow, a od 1,5 do2 godzin - 16% badanych.

Tak dlugi czas potrzebny na przygotowanie si? do lekcji byl koniecz-ny ze wzgl?du na bardzo wysokie wymagania nauczyciela. Tak ocenilo je69% uczniow tej klasy, a tylko 6% uznalo, iz jest przeci?tnie wymagajqcy.
W opinii 44% wymagania te byly zbyt wysokie i tylko w 20% dostosowanedo mozliwosci uczniow.

W tej szkole dezorientacj? wsrod uczniow na poziomie ich wiedzy i
umiej?tno^ci wywolywalo sporadyczne ocenianie. Nie mieli wi?c informa-
cji zwrotnej o poczynionych post?pach w nauce, nie otrzymywali wzmoc-
nien za posrednictwem oceny, nie bylo im dane przezywac tych drobnychrado^ci, jakie niesie za sobq sukces w nauce szkolnej. A przeciez nic tak
nie uskrzydla uczniow, jak pozytywne wzmocnienie ze strony nauczyciela,
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przekazane w formie pochwaly lub jeszcze bardziej - dobrego stopnia (te
cieszq ich najbardziej). To pozytywne wzmocnienia powodujq, ze z cza-
sem motywacja zewn?trzna przeradza si? w wewn?trznq ch?d zaspokoje-
nia ciekawo^ci, dalszego rozwijania tego, co ucznia interesuje, a moze
nawet pasjonuje. Az 46% uczniow biorqcych udzial w programie ekspery-
mentalnym w ciqgu dwoch miesi?cy nauki nie otrzymalo zadnej oceny.

Po zakonczeniu nauki geografii morza uczniowie stwierdzili, iz nie-
wiele si? nauczyli, a nawet, ze wiedzq teraz mniej niz przed kilkoma
miesiqcami. To jedyna klasa, w ktorej uczniowie tak nisko ocenili swoje
wiadomosci i umiej?tnosci. Na pewno poznali oni wiele faktow, zwqtpili
jednak, czy w praktyce b?da umieli t? wiedzq zastosowac. Wyniki po-
miaru skutecznosci ksztalcenia w dziedzinie poznawczej w pewnym
stopniu pomogq odpowiedziec na to pytanie.

° Uczenie si?
W szkole 2 przyrost wiadomosci i umiej?tnosci w zakresie geografii

morza byl najmniejszy sposrod wszystkich szkol i wynosii tylko 2%. Naj-
wi?kszy przyrost wiadomosci wystqpil w kategorii B - o 20% i kategorii C -
o 15,6%. W rozwiqzywaniu zadan z grupy kategorii D wystqpil spadek o
1% z bardzo niskiego, najnizszego wsrod wszystkich badanych, poziomu
17,5%.

Uzyskane wyniki badari potwierdzily poczynione wczesniej spostrze-
zenia, dotyczqce jako£ci procesu ksztalcenia w tej szkole. Wyj£ciowy po-
ziom wiadomosci i umiej?tnosci pozostal prawie na tym samym poziomie.
Prawdopodobnie na tak niski wynik zlozylo si? kilka przyczyn. Otoz
uczniowie:
- uczyli si? zgodnie z programem elementarnym, w ktorym wymagano od

nich tylko podstaw geografii morza;
- znaczny przyrost wiedzy w kategorii B (20%) sugerowal, iz uczyli si?

wielu rzeczy na pami?c, a nie rozwijali myslenia geograficznego (niski
odsetek rozwiqzanych zadan z kategorii D);

- przyrost nastqpil tez w kategorii C, wymagajqcej stosowania wiadomosci
w sytuacjach typowych, jednak sposrod wszystkich uczestnikow ekspe-
iymentu w tej szkole mial on najnizszq warlord;

- nie byli przez nauczyciela oceniani, co spowodowalo brak przeplywu
informacji o post?pach w nauce uczniow.

o Nauczanie
Wymagania nauczyciela geografii byly bardzo wysokie (uwazat, iz

uczniowie winni znad wiele, zb?dnych dla elementarnego programu geo-
grafii morza, szczegolow). Charakteiystyczne bylo tez jego holdowanie
materializmowi encyklopedycznemu oraz niech?d do oceniania uczniow.
Twierdzil, ze taki juz jest, a uczniowie go znajq i wiedzq, czego si? po nim
mogq spodziewad. Mial swiadomoSc tego, ze nie jest lubiany w szkole,
lecz tlumaczyl to wysokimi wymaganiami stawianymi uczniom, ktorzy w
jego opinii sq leniwi i tylko zdyscyplinowanie moze ich czegos nauczyd.
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Dodajmy tez, ze ow nauczyciel:
- w procesie nauczania nie korzystal z urozmaiconych metod pracy; lekcje

prowaclzil monotonnie, dominowal na nich wyklad oraz praca z pod-
r?cznikiem i zeszytem cwiczeri;

- okazal si? malo elastyczny pod wzgl?dem potrzeb uczniow oraz formu-
lowanych wobec nich wymagari;

- niimo ze wyrazil zgod? na udzial w eksperymencie, podczas jego prze-
biegu okazalo si?, ze nie dokladal zbyt wielu starari, aby zainteresowac

uczniow tematykq. morslcq (a raczej wr?cz przeciwnie, wyglaszal niezbyt
pochlebne opinie o jakoSci materiaiu ksztalcenia), nie zalezalo mu tez na

tym, aby nastqpil wzrost wiadomo^ci i umiej?tnosci w dziedzinie po-

znawczej, talc jak to zakladaly cele ksztalcenia w tym zakresie.

Udzial rodzicow wmm szkol 11 i 2

W warunkach wdrazania innowacji pedagogicznych, a talcze w co-

dziennym zyciu lcazdej ze szkol dobrze widziana jest pomoc plynqca ze
strony rodzicow, ich zainteresowanie wlasnym dzieckiem nie tylko z oka-

zji wywiadowek, nie tylko jakosci^ uzyskiwanych przez nich stopni szkol-
nych oraz lego, w jakiej mierze realizuje si? rodzicielslcie plany i marzenia.
W szkolach 1 i 2 zainteresowanie rodzicow tresciami ksztalcenia bylo ni-
kle. Intei-weniowali (najcz?sciej telefonicznie) tylko wtedy, gdy w ich opi-

nii „dziecku” zostala wystawiona krzywdz^ca ocena. Tradycyjnie wspol-
praca rodzicow ze szko4 nieco ozywiala si? tylko podczas przygotowan

do matury. Poniewaz w badaniach uczestniczyli uczniowie Idas niematu-
ralnych, nie mozna bylo liczyc na zainteresowanie nowym programem ze

strony rodzicow. Proszeni o opini? twierdzili, ze jest im raczej oboj?tne,

czy w szlcole prowadzone jest ksztalcenie w zakresie geografii morza, czy

tez naucza si? tradycyjnych tresci.

Podlsiiiiiiiiioiivanie

Sytuacja ekspeiymentalna, w jakiej znalezli si? uczniowie spowodo-
wala, ze ich wysiiki zostaly skierowane na zrealizowanie postawionych
przed nimi celow. Udowodnienie, ze potrafiq tego dokonad, ze potrafiq
stanqd na wysokosci zadania, oznaczalo dla wielu z nich wylqcznie stara-
nia o jak najlepszq ocen?, a unikni?cie zlej. Zaobsewowano rowniez, iz w
sytuacjach, iciedy postawione licealistom wymagania nie byly w^^raznie

okreslone, ich wysilek byl skierowany na unikni?cie slabych stopni (w
szkole 2). Dla nich perspektywa uzyskania dobrych ocen byla i tak niere-
alna. Z lcolei gdy wymagania byly jasno okreslone, uczniowie dqzyli do
otrzymania naleznej za dobrq naulc? nagrody, czyli jak najlepszej oceny
(szkola 1).

To przesuni?cie celu dzialania na otrzymanie nagrody (oceny) za-
owocowalo zmniejszeniem dqzenia do uzyskania warto^ci niemierzalnych,
ktorych przyjemno^c odczuwana jest w czasie bardziej odleglym, a wi?c
obnizeniem motywacji wewn?trznej, w tym spadkiem zainteresowania. Ta
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zmiana akcentu w motywacji musiala si? dokonac, gdy pierwszy zapal si?
wypalil.

Znaczny wplyw na zainteresowania uczniow miala postawa uczqcego
ich nauczyciela. Jego zaangazowanie w proces ksztalcenia, cz?sto przyja-
zny lecz rownocze^nie wymagaj^cy stosunek do wychowankow, znalazly
odbicie w pozytywnym nastawieniu uczniow do przedmiotu, a takze do
nauczajqcej go osoby (szkola 1). Zatem mozna powiedzied, ze:
1. w wamnkach eksperymentahiycb silniejszym niz zainteresowania mo-

tywem sklaniajqcym uczniow do nauki byta obawa pized uzyskaniem
slabej oceny i skupienie wysilku na czynnosciach, ktdre pozwolify jej
uniknqc,

2. pod. luptywem oddziafywania czynnikow ekspeiymentalnycb zaintere-
sowanie gcografiq mojza nie zmienito sip w istotny sposob od stanu nyj-
scioiuego, poczqtkowego,

3. jedynie IU tych szkotach, w ktorych nauczyciel geografii byl lubiany i
pozytywnie posuzegany przez uczniow, roumiez wyzszq ocenp uzyskat
nauczany pizez niego pizedmiot.

Wiadomo, ze rozwoj emocjonalny ucznia post?puje wolniej, dlatego
tez trudniej pokierowad nim, niz rozwojem poznawczym (Niemierko 1995,
s.7). Oczekiwano wi?c, iz skutecznosd ksztalcenia w dziedzinie poznaw-
czej, jako latwiej mierzalnej, b?dzie mozna latwiej oszacowad.

Uzyskane wyniki badari pokazaly, ze sredni przyrost wiedzy uczniow,
czyli roznica mi?dzy uzyskanym wynikiem koricowym, a wynikiem po-
czqtkowym wynosila 15%. Jest to Srednia wartosd przyrostu wiedzy
uczniow wszystkich szkol uczestniczqcych w eksperymencie, a dla intere-
suj^cych nas szkol stanowiia odpowiednio:
- szkola 1 - 5,8%;
- szkola 2 - 2%.

Wyniki pomiaru pokazaly, ze uczniowie szkoly 2 uzyskali najlepszy
rezultat (prawie 20% przyrost), rozwiazuj^c zadania zaliczone do kategorii
celow B (taksonomia ABC). Wymagaly one od rozwi^zujqcych wykazania
si? prostymi umiej?tno£ciami geograficznymi oraz zapami?taniem podsta-
wowych wiadomosci o oceanie Swiatowym. Byly to zadania najlatwiejsze.
Zadania z wyzszych kategorii uczniowie rozwiqzywali bl?dnie lub w ogole
nie podejmowali proby ich rozwi^zania. Poznaj^c tylko podstawy wiedzy
o morzu , nie dostrzegali zaleznosci zachodzqcych mi?dzy poszczegolnymi
komponentami srodowiska oceanicznego. Duzt} trudnosd stanowilo wyka-
zanie si? umiej?tno£ciq rozwi^zywania problemow.

Uczniowie szkoly 1 z dobrym rezultatem rozwiqzywali zadania z ka-
tegorii C wymagaj^cej stosowania wiadomosci w sytuacjach typowych,
wykazali si? umiej?tnosciami nieco wyzszymi, niz uczniowie szkoly 2.
Najwi?ksza roznica pomi?dzy dwiema grupami uczniow zaznaczyla si? w
rozwiqzywaniu zadari zaliczonych do najwyzszej kategorii D. LicealiSci z.jedynki” wytworzyli w umyslach zwart^ struktur? wiedzy, ktora umozli-
wiala im wykrywanie zwiqzkow przyczynowo - skutkowych, a nawet
przewidywanie przyszlych procesow i zjawisk.

Mozna wi?c przyjqd, ze:
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a. ksztatcenie modalowe w zakresie geografii moiza cioprowcidzito do
opcinowania pizez uczniow oczekiwanycb wiadomosci i umiejgtnosci.
Jednak w poszczegolnych szkolcich skutecznosd ta byfa bardzo zroznico-
ivcinci i adekwatna do roznicowanycb dziatari systemowych kazdej ze
szkol

Dodajmy jeszcze, iz:
b. na skutecznosc ksztalcenia zazwyczaj luptywajq wcinmki oigani-

zcicyjne szkofy, IU tym twovcza citmosfera oraz wspotpraca rodzicow. Wy-
dajq si<? bye jednak „piesniq pizyszlosci” , gdyz ani dzisiejszej szkole nie
zalezy na wprowadzeniu bardziej demokratyeznego stylu pracy, ani ro-
dzicom 11a wspotpracy ze szkoiq.

3.Wnioski

Uzyskany material badawezy posluzyl „zobrazowaniu” procesu zmian,
jakie spowodowalo eksperymentalne wprowadzenie modulowego pro-
gramu ksztalcenia. Obraz ten powstal dzi?ki zebraniu i ujawnieniu punk-
tow widzenia i przekonan roznych grup i osob, ktore znalazly si? w kon-
kretnej sytuacji szkolnej oraz w towarzyszqcym jej specyficznym kontek-
Scie eksperymentu. Wielosc spostrzezeri, sqdow i ocen, jakie w zwiqzku z
nimi byly wypowiadane, zlozyly si? na uzyskany koncowy obraz (Simons
1996, s.4l) Ukazal on pewne zalety, ale i braid modulu programowego
Geografia morza, zarysowal nowq droge ksztalcenia, z ktorej b?dzie moz-
na w przyszloSci skorzystad, pami?tajqc wszakze, ze jest to tylko jedna z
wielu drog.

W kazdej z prezentowanych szkol skuteczno&f ksztalcenia (motywa-
cyjna i poznawcza) okazala si? krancowo odmienna - ocl wysokiej do bar-
dzo niskiej. Rozpoznanie (chod po cz?£ci) kontekstu osiqgni?c uczniow
kazdej z nich u^wiadomil przyezyny tego zroznicowania. Dotyczylo to:
- pewnej dojrzalo^ci emocjonalnej i poznawczej mlodziezy;
- stylu pracy nauczycieli przedmiotu, posiadanego przez nich doswiadeze-

nia;
- tworezej atmosfery pracy na lekcjach geografii.

Dopiero uwzgl?dnienie kontekstu dydaktyeznego osiqgni?d uez-niow
umozliwilo dokonanie ewaluaeji modulowego programu ksztalcenia. To,
co niektorzy mogli uwazad za slabosd, inni odczytali jako sil? tego pro-
gramu.

Podobnie, jak w ewangelieznej przypowiesci o siewey (sw. Mateusz,
s.47), w przypadku szkoly 1 ziarno (nie najgorszej jakosci - mimo wszyst-
ko) padlo na urodzajny grunt i wydalo tak imponujqcy plon. W szkole 2
podloze bylo gorsze. Na pewno nie by! to grunt skalisty, lecz gleba zle
uprawiana, dlatego tez i zbior byl mizerny.

Przytoczone opowiadania z zycia dwoch szkol pokazaly, jak trudno
dokonac oceny szkolnych programow ksztalcenia. W pewnych sytuacjach
program, jak ziarno siewey, pada na urodzajnq szkolnq gleb?, jest skutecz-
ny i zyskuje miano bardzo dobrego. W innych szkolach grunt jest znaeznie
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gorszej jakosci, wi^c i plon wydany przez ten sam program jest byle jaki, a
ocena jakosci programu- jeszcze gorsza.

Co powoduje, ze gleba w jednym niiejscu jest urodzajna, a w innym -
jalowa, to juz inna przypowieSd.
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Przyiisy
1 Zdaniem Colina Robsona (1996, s.147) ewaluacja slu2y realizacji celu , jakini jest „ocena rezulta-tow i efektywnos'ci- zwykle imiowacji- jakiegos dzialania. Przeprotuadza sig jq przy uzyciu roz-nych strategii badawczych: ekspetymeutu, sondazn, studium przypadkti lub metodami kombi-nowanymi. Ewaluacja jest faktyczuie rodzajem dzialania bardzo wrazliwym na reakcje spo-feczne, wiazesipz nim ryzyko (obotoiqzek?) tijawniania nieadekwatnosci i blgdow1 W studium przypadku uwag? koncentruje si? na procesie realizacji programu oraz na tym, jakodbierajq go inni. Podstawowym kryterium badania jest zainteresowanie indywidualnymi ce-chami przypadku , ktory funkcjonuje w wielu roznych kontekstach (House 1996, s.114). Kazdyprzypadek jest interesujqcy sam w sobie z jego wlasnymi problemami, kontekstami oraz inter-pretacjq. Studium przypadku ma glownie cliarakter jakosciowy , a dane statystyczne pelniqfunkcj? pomocniczq. Generalizacja zazwyczaj polega ona na przewidywaniu, co sie moze zda-rzyc badanemu przypadkowi w przyszlosci lub w innych sytuacjach (Stake 1996, s.137- 138).3 Skutecznos'c ksztalcenia (Niemierko, 1997) to zgodnosc wynikow z wlaSciwie okreSlonymicelami ksztalcenia zarowno w dziedzinie poznawczej (wiadomo£ci i uiniej?tnos'ci), jak i moty-wacyjnej (dzialanie, postawy)




