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Diagmostyka sSeou motywacyjnei

Debaty o ksztalt oswiaty polskiej nie powinny pozostac w oderwaniu
od jej faktycznej kondycji. W ostatnich latach w badaniach edukacyjnych
rozwin^l si? kierunek okreslany jako diagnostyka edukacyjna. Jest to -
najogolniej ujmujqc - rozpoznawanie przebiegu uczenia si? (Niemier-
ko,1994). \V okresie intensywnych zmian edukacyjnych, duzej samodziel-
nosci, ale rowniez odpowiedzialnosci organow i instytucji oswiatowych i
nauczycieli, sprawne rozpoznawanie przebiegu uczenia si? pojedynczych
przypadkow na uzytek nauczyciela i wychowawcy, wreszcie szerokie dia-
gnozy szkol czy instytucji oswiatowych stajq. si? zadaniem o wysokiej ran-
dze. Skutecznosc ksztalcenia i wychowywania zalezy w duzej mierze od
wlaSciwego rozpoznania stanow wejsciowych, posrednich i wreszcie kon-
cowych. Diagnoza powinna zajmowac niezwykle cloniosle miejsce w tak
waznej dziedzinie, jakq jest ksztaltowanie jednostki - mlodego cztowieka.
Powinna byd stalym elementem skladowym praktycznego dzialania.

Dominujqcym skojarzeniem, zwi^zanym z diagnostykq edukacyjnq.,
jest okreSlanie realizacji wybranych celow. Stosunkowo najcz?sciej zajmo-
wano si? rozpoznaniem zmian w sferze poznawczej. Jest to zadanie prost-
sze a badana materia latwiejsza do opisania, zgodna z funkcjonujqcym
odczytywaniem hierarchii celow. Dokonujqce si? przemiany filozofii edu-
kacji podwazajq naturalnoSd tego stanu rzeczy. Obecnie najwazniejsze cele
edukacji zwiqzane sq ze wspieraniem zharmonizowanego rozwoju osobo-
woSci ucznia, oferowaniem swiata wartoSci, stwarzaniem warunkow do
ksztaltowania postaw zgodnych z uznawanymi za uniwersalne, ogolno-
ludzkie. We wzroScie aktywnoSci mlodziezy upatruje si? mozliwosd przy-
gotowania do trudu samodzielnego rozwiqzywania problemow zycia spo-
lecznego i zawodowego.

Zainteresowanie wspolczesnej dydaktyki sferq. motywacyjnq upatry-
wad mozna takze w przeniesieniu uwagi z technik nauczania na techniki
uczenia si? (Lewowicki, 1991). Od zaangazowania, stopnia wlasnej aktyw-
nosci, ale takze ch?ci i umiej?tnoSci pokierowania wlasnq pracq czy zaak-
ceptowania celow dzialania, zalezq. nie tylko efekty procesu dydaktyczne-
go, ale takze autoedukacji i samorealizacji. Jednq z wazniejszych sil sty-
muluj^cych dzialanie czlowieka jako jednostki i jako zbiorowosci jest mo-
tywacja, takze jako d^zenie do potwierdzenia i wzrostu wlasnej wartosci
(Kozielecki, 1996).
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Motywacja powoduje, ze cziowiek swiadomie ksztaltuje swoje sto-
sunki z oloczeniem i czynnie uczestniczy w zachodzqcych w nim zdarze-
niach. Motywacja czlowieka, inicjujqc i okre£lajqc kiemnek jego dziafania
oraz jego przebieg, jest przyczynq indywidualnych roznic w dziaianiu.
Procesy motywacyjne mogq w znacznym stopniu roznicowac efektywnosc
pracy osob o podobnych sprawnosciach umyslowych i uzdolnieniach,
posiadajqcych zblizone do siebie warunki srodowiskowe.

Dla wielu pedagogow jest jasne, ze motywacja jest jednym z glow-
nych czynnikow warunkujqcych skuteczne uczenie si?. Rudnianski (1984)
wskazuje, ze im wi?cej w dzialaniu elementow pracy umysiowej, tym
wi?ksze jest znaczenie motywacji, gdyz „praca umysiowa odbywa si? we-
wnqtrz nas, a wi?c to co si? dzieje w psychice, wpiywa na motywacja
bezposrednio” (s.10). Cofer i Appley (1972) podkreslajq, ze motywacja jest
silq nap?dowq wszelkiego dzialania i bez niej uczeri nie wykazalby si?
zadnq aktywnoSciq w uczeniu si?. Motywacja i uczenie si? sq procesami
nierozeiwalnymi. Rol? tych dwoch procesow uwydatnia takze Lewicki
(1962) stwierdzajqc, ze uczenie si? jest mozliwe jedynie wowczas, gdy
pojawiq si? odpowiednie motywy.

Chyba najpeiniejszq prob? ukazania jedno^ci trzech z pozoru odr?b-
nych sfer uj?tych w celach nauczania i wychowania podjq.1 R. Gagnd W
„Zasadach projektowania dydaktycznego” zaproponowal uczenie si? po-
staw (motywacji) traktowac rownorz?dnie z dwoma podstawowymi celami
ksztaicenia. Napisah „Trudno byloby przecenid donioslosc postaw dla
uczenia si? szkolnego. Przede wszystkim, z czego zdaje sobie spraw? kaz-
dy nauczyciel, postawy uczniow wobec chodzenia do szkoiy, wspoldzia-
lania z nauczycielami i kolegami, postawa wobec obowiqzku uwazania
podczas lekcji, na koniec w stosunku do samego aktu uczenia si? -
wszystkie te postawy wywierajq znaczny wplyw na to, czy i w jakini stop-
niu latwo przychodzi uczniom nauka” (1992, s. 90).

Diagnoza osiqgni?cf motywacyjnych staje si? przy dzisiejszym widze-
niu funkcji i celow edukacji zadaniem koniecznym. Poprzez moje do-
Swiadczenia zawodowe, zwiqzane pieiwotnie z pracq w szkole podsta-
wowej, a nast?pnie na uczelni oraz cz?ste kontakty z nauczycielami zwro-
cilam uwag? na duze zainteresowanie sprawami dotyczqcymi nie tylko
metodyki nauczania, ale takze mozliwoSciq wplywania na proces uczenia
si? uczniow oraz zagadnieniami wychowawczymi, w tym szczegolnie wy-
ksztaicaniem pozqdanych spolecznie postaw. Tymczasem w zakresie dia-
gnozy sfeiy motywacyjnej zainteresowania dydaktykow biologii skupiaiy
si? wokol rozwoju zainteresowan biologicznych (giownie prace prowa-
dzone przez Stawinskiego), przy jednoczesnym niedoborze opracowari
dotyczqcych szerokiego spojrzenia na sfer? motywacyjnq, w tym takze
motywacj? uczenia si? biologii. Zastana sytuacja sldonila mnie do zasta-
nowienia si? nad tym, w jaki sposob ksztaituje si? motywacja do uczenia
si? przedmiotu szkolnego. Zdecydowalam si? rozpatiywac motywacj? do
uczenia si? botaniki jako wybranej, jednorodnej cz?6ci przedmiotu szkol-
nego o nazwie biologia.
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Zalozenia badawcze

Skoncentrowalam si? w swoich badaniach glownie na poszukiwaniu
odpowiedzi na nast?pujqce pytania:
1) jak zmienia si? motywacja wobec botaniki w toku uczenia si? botani-

ki ?
2) w jakim stopniu motywacja uczenia si? wspolzalezy z nauczycielskq

koncepcjq ksztaicenia?
W rozpowszechnionej w Polsce klasyfikacji celow motywacyjnych

najwyzszy i najpelniejszy ich wymiar stanowiq wyksztalcone postawy.
Zgodnie z rolq motywacji w nauczaniu i uczeniu si? przyj?lam jako pod-
staw? motywacji ksztaltowanej w ramach przedmiotu szkolnego dwa jej
zakresy treSci i charakteru. Oba te zakresy Iqczy przedmiotowa treSd
ksztaicenia (Niemierko, 1992). Postawy wobec Swiata roSlin obejmujq
przede wszystkim postawy deklaratywne, a wi?c wewn?trznq sldonnoStf
do podj?cia okreSlonego rodzaju aktywnosci wobec roSlin w sytuacji bez-
poSredniego kontaktu. Np. uczen jest przekonany o tym, ze piel?gnowa-
nie roSlin pokojowych nie sprawi mu trudnoSci, chocf nigdy si? tym nie
zajmowal.

Motywacja uczenia si? botaniki obejmuje stosunek do nauczania tego
przedmiotu i oczekiwari wobec nauczania oraz samoocen? przedmiotowq, a
wi?c rachunek osiqgni?cf ucznia , salysfakcji i upokoi'zen, pi-zewidywan i pla-
now na pi-zyszlo^cf . Od samooceny zalezy poziom spontanicznej aktywnosci w
dziedzinie danego pi-zedmiotu oraz wewn?trzny (moralny) koszt uczestnictwa
w dzialaniach obowiqzkowych (Niemierko, 1992).

W toku karieiy zawodowej nauczyciela jego system dydaktyczno-
wychowawczy jest uldadem dzialajqcym i otwartym, na ktor}̂ sldada si?
zespol elementow obejmujqcych nauczycieli, uczniow, treSci ksztaicenia i
Srodowisko dydaktyczne, ktore to skladniki oddzialujqc na siebie wzajem-
nie sluzq osiqganiu zalozonych celow ksztaicenia i wychowania (Okon,
1972, Davis, 1983). Nauczycielski system dydaktyczny moze bye tworzony
za uzytek jednego przedmiotu, oddzialu szkolnego lub calej szkoly. Na-
uczycielska koncepcja ksztaicenia zwiqzana jest ze stylem kierowania pro-
cesem ksztaicenia. Obowiqzujqcy typ kontaktow jest czyms, co stopniowo,
lecz systematyeznie ksztaltuje postaw? uczniow wobec nauczycieli, a tak-
ze wobec narzuconych treSci i podejmowanych dzialan dydaktyezno-
wychowawczych. Styl kierowania stosowany w toku lekcji to nie tylko
formy odnoszenia si? do uczniow, lecz stale nastawienie, lezqce u pod-
staw wzajemnych stosunkow (Fornal, 1982). Na zewnqtrz przejawia si? to
w uczuciowym nastawieniu do uczniow, w dobieranych metodach i for-
mach pracy, w stopniu wysilkow, jalvie nauczyciel Swiadczy uezniom.

Przyj?ty przeze mnie schemat diagnozy edukacyjnej odpowiada blo-
omowskiemu modelowi uczenia si?. W badaniach nie manipulowalam
zmiennymi niezaleznymi, a jedynie rejestrowalam ich poziom. Zatem
przyj?ty model badawezy uznacf mozna za model korelacyjny (diagno-
styezny). W badaniach posluzylam si? metodq kwestionariuszy oraz skal.
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Badania przeprowadzilam na probie uczniow Idas pierwszych liceow
ogolnoksztalc^cych na terenie kraju. W celu umozliwienia porownywania
wynikow osii}gni?d poznawczych wybor ograniczony zostal do Idas na-
uczanych zgodnie z programem nauczania biologii z higienq i ochron^srodowiska z 1990 r. Badaniem obj?lam ogolem 537 uczniow, w tym: 259
z Trojmiasta i 278 z terenu Polski polnocnej i wschodnio - polnocnej. Byla
to proba najlatwiej dost?pna, ktorq stanowili uczniowie Idas wybranych
losowo spo^rod szkol, w ktorych odbywaiy si? praktyki pedagogiczne
studentow IV roku biologii w latach 1994/95 - 1996/97.

WpikiMam

Glownym celem cz?sci diagnostycznej tej pracy bylo wskazanie wiel-
koSci niotywacji wobec przedmiotu szkolnego oraz diagnoza kierunku
zmian w wielkosci motywacji pod wplywem odbywania przez uczniow
kursu botaniki w ramach przedmiotu biologia. Dwukrotne badanie pozio-
mu motywacji - w pierwszym tygodniu i w koncowej fazie ksztalcenia w
zakresie botaniki - mialy udzielic odpowiedzi na pytanie: „jak zniienia si?
motywacja wobec botaniki w toku uczenia si? botaniki” .

Szczegolowa analiza tabeli 1, zawieraj^cej miaiy tendencji centralnej
oraz miaiy dyspersji, wskazuje na wyrazne roznice mi?dzy pomiarem
wst?pnym i koncowym motywacji do uczenia si? botaniki.

Skala Pomiar X M0 Mc V* Ru s
Motywacja do uczenia si$ wst?pny 82,6 88,6 84,5 18,6 73 15,4

koricowy 78,4 75,4 78,0 21,2 81 16,6
Postawa wobec swiata
roslin

wst^pny 5,80 6,81 5,93 18,9 5,72 1,1
koricowy 5,77 6,891 5,88 18,5 4,86 1,07

Tab. 1. Charakterystyka niotywacji do botaniki jako przedmiotu szkolnego ( X -
srednia arytmetyczna, M0 - modalna, ML. - mediana, V% - wspolczynnik
zmiennoSci, R,,- rozst^p wynikow, S - odchylenie standardowe)

Wszystlde miaiy tendencji centralnej ulegly obnizeniu , co swiadczy
wyraznie o spadku motywacji do uczenia si? przedmiotu szkolnego. Od-
mienne sq. rowniez ksztalty rozldadu wynikow motywacji mierzonej na
poczqtku i na koniec kursu.
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Rys. 1. Zmiana motywacji uczenia si$ botanild dla poszczegolnych oddzialow szkolnych
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Badani pod koniec kursu botaniki rozniq si? mi?dzy sobq wyrazniej
niz na poczqtku. Na podstawie przytoczonych danych sqdzid mozna, ze
poziom motywacji ulegl polaryzacji pod koniec kursu. Analiza wynikow
badania motywacji do uczenia si? przeprowadzona osobno dla poszcze-
golnych oddziafow szkolnych, wskazuje na wyst?powanie istotnych zmian
w motywacji poczqtkowej i koncowej. Dla zdecydowanej wi?kszosci od-
dzialow obserwuje si? spadek motywacji (lys. 1).

Charakteiystyka postawy wobec £wiata roslin zamieszczona w tabeli
wskazuje na brak roznic, tak w miarach tendencji centralnej, jak i w dys-
persji. Jedyna wyrazna roznica dotyczy rozst?pu wynikow. Prawie iden-
tyczne sq rowniez ksztalty rozkladu wynikow postaw wobec Swiata roslin
wyznaczonych w poczqtkowej i koncowej fazie ksztalcenia w zakresie
botaniki. Z uzyskanych analiz lysuje si? obraz wzgl?dnie stalego poziomu
postaw wobec roslin dla calej baclanej proby.

O postawa wst?pna postawa koricowa
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Rys. 2. Zmiana postaw wobec ros'lin w toku uczenia si? przedmiotu szkolnego

Interesujqco przedstawia si? obraz zmian, jakie pod wpiywem proce-
su ksztalcenia zachodzq w postawach uczniow w poszczegolnych oddzia-
lach szkolnych (tys. 2). W wyniku poznawania Swiata roslin dochodzi do
przyjmowania wobec nich postawy oboj?tnej.

Uzyskane przeze mnie wyniki potwierdzajq obseiwowane w roznych
krajach oraz dla roznych dziedzin ksztalcenia szkolnego spadki w obr?bie
sfery motywacyjnej uczenia si? tych dziedzin. Lowe i Stawiriski (1995)
wskazujq, ze w$rod roznych dziedzin nauczania biologii najwyzszy spadek
zainteresowania wsrod uczniow szkol podstawowych dotyczy zagadnieri
botanicznych. Zainteresowanie przedmiotami biologicznymi jest wyzsze
niz innymi przedmiotami szkolnymi. Lowe (1992) wskazuje na wyraznq
polaiyzacj? zainteresowari roznymi aspektami wiedzy biologicznej i
przedmiotu szkolnego wraz z wiekiem ucznia.

Zachodzqce w czasie procesow uczenia si? oceny poznawczo-
racjonalne i afektywno-emocjonalne wykonywanych czynno^ci prowadzq
do modyfikacji sposobow zachowari, a takze okreslonych strategii dzialan
b?dqcych niczym innym jak postawq. Pozytywne bqdz negatywne do-
Swiadczenie, zwiqzane z oddzialywaniem okreslonych bodzcow, dolqcza-



Diagnoza motywacji uczenia sigpizechniotu szkolnego... 75

jqc do istniejqcych ocen pochodzqcych ze Srodowiska spolecznego tworzy
nowy schemat zachowan jednostki. Tendency spadkowq motywacji upa-
trywad mozna w krytycznym ocenianiu sytuacji szkolnej prowadzqcej do
tworzenia si? negatywnych ocen poznawczo-racjonalnych i afektywno-
emocjonalnych.

Uczeri klasy I liceum ogolnoksztalcqcego powinien dysponowad po-
glqdami na temat roslin podobnymi jak czlowiek dorosly. Program na-
uczania botaniki w szkole Sredniej jest rozszerzony w porownaniu z pro-
gramem szkoly podstawowej, ale stanowi prawie wierne odbicie jego
uldadu. Przy prawidlowo uksztaltowanych poglqdach oraz wyksztalconych
wzorcach zachowan zmiany w toku uczenia si? muszq byd niewielkie i
drugorz?dne. Stqd obserwowany wobec calej grupy staly poziom postaw
wobec roslin.

Z drugiej zaS strony, znaczne teoretyzowanie na lekcjach botaniki
polqczone z brakiem zaj?c w naturalnym dla roslin 6rodowisku oraz w
oparciu o obseiwacje okazow naturalnych i doswiaclczenia biologiczne,
prowadzi w konsekwencji do odeiwania procesow nauczania o roslinach
od przyrodniczych obiektow bedqcych przeclmiotem nauczania. To inne
wyjasnienie niewielkiego wplywu ksztalcenia na postawy wobec owych
obiektow.

Glownym celem prowadzonych badari bylo wylonienie czynnikow
ksztaltujqcych motywacji do uczenia si? botaniki i postawy wobec 3wiata
roslin. Okazalo si?, ze najwyzsze zwiqzki istniejq mi?dzy motywacjq do
uczenia si? botaniki a obsei-wowanymi zmiennymi nauczyciela. Pami?tad
jednak trzeba, ze zaleznosci wyznaczono dla calych oddzialow, a nie po-
jedynczych uczniow, a badana proba liczyla N = 12 klas szkolnych.

Najsilniej motywacja do uczenia si? botaniki wspolwyst?puje z na-
uczycielskq koncepcjq nauczania-uczenia si?. Zjawisko to jest zrozumiale.
Nauczanie i uczenie si? szkolne jest dla wielu uczniow jedynym zrodlem
informacji o przedmiocie. Nauczycielski system dydaktyczny, a wi?c dobor
informacji, jej obieg na lekcji w odpowiednio stworzonych przez nauczy-
ciela warunkach, jest jednym z wazniejszych obszarow zdobywania przez
ucznia doswiadczenia w edukacji botanicznej. Przebieg lekcji , jej organiza-
cja i zawartoSd merytoryczna pozostajq w silnym zwiqzku z wyksztalconq
motywacjq koricowq.

Badania potwierdzily istotny wplyw nauczycielskiej koncepcji na-
uczania-uczenia si? na motywacj? do uczenia si? botaniki. Obseiwowana
zaleznoSd jest wyrazna i dodatnia.

Czynnikiem majqcym najwyzszy zwiqzek z postawami wobec £wiata
roslin okazal si? obserwowany styl kierowania procesem ksztalcenia. Ko-
relacja wynikow oceny stylu kierowania procesem ksztalcenia wskazuje
najwyzszq wspolzmienno^d z postawami wst?pnymi, a nizszq z pomiarem
koricowym postaw. Stosunkowo wyrazna, jednak nizsza, jest zaleznoSd
mi?dzy jakoSciq uczenia si? a postawami wobec £wiata roslin, tak dla po-
miaru wst?pnego, jak i pomiaru koricowego. Dla obu wskazanych zmien-
nych niezaleznych korelacja jest wyzsza dla poziomu wst?pnego.



76 Diagnoza edukacyjna

Badania potwierdzily istnienie dodatniej korelacji mi^dzy stylem kie-
rowania procesem ksztalcenia a motywacjq do uczenia si$ botaniki oraz
postawami wobec 6wiata roslin, wyznaczonymi na podstawie wypowiedzi
uczniow. Te same zaleznoSci wyznaczone na podstawie wypowiedzi na-
uczycieli okazaly si£ niewyrazne i niewystarczajqce do formulowania
uogolnieri.

Czym rozniq si£ nauczyciele, ktorzy wywolujq w swych uczniach
wzrost lub spadek motywacji? SpoSrod badanych nauczycielka M. jest oso-
bq, ktorej uczniowie charakteryzujq si£ wzrostem motywacji tak do ucze-
nia si$ botaniki, jak i do roSlin jako organizmow. W oczach swych wy-
chowankow to osoba tworcza, potrafiqca przeksztalcac nauczanq treSc,
poszukiwad rozwiqzari, uczestniczyd w odkrywaniu wartoSci i znaczeri.
Mobilizuje do samodzielno^ci, sprawno£ci i zaangazowania. Prowadzone
przez niq lekcje sq baiwne, bogato ilustrowane.

Koncepcja ksztalcenia nauczycielki I. wywiera wplyw na spadek po-
ziomu motywacji. Uczniowie postrzegajq jq jako osob^ nadmiernie skon-
centrowanq na tre^ci ksztalcenia, majqcq trudnosci z jej doborem, a szcze-
golnie selekcjq. Przyrost wiedzy naukowej przeraza nauczycielka I. Jej
model ksztalcenia osadzony jest jeszcze w herbartyzmie, gdzie uczenie si£
to gromadzenie, kojarzenie i systematyzowanie wiedzy. Natlok informacji,
ograniczenia czasowe powodujq, ze rezygnuje ona z samodzielnosci
uczniow, rezygnuje takze z korzystania ze swej wiedzy dydaktyczno-
pedagogicznej. Prowadzi nudne, ubogo ilustrowane lekcje, za to wypel-
nione naukowym slownictwem. Sztywne trzymanie si£ utartych wzorcow i
sciezek nie pozwala jej dostrzec w uczniach partnerow.

Nietrudno zauwazyd, ze nauczycielka M. wyzwala wewn^trznq mo-
tywacj? tworzqc klimat sprzyjajqcy wysokiej samoocenie osiqgni^d. Nasta-
wienie demokratyczne, zach^canie uczniow do podejmowanie dzialari,
mobilizowanie uczniow, stwarzanie okazji do osiqgni^cia sukcesu przez
kazdego ucznia to, zgodnie z poznawczq teoriq motywacji, dzialania
sprzyjajqce wyst^powaniu wysokiej motywacji.

Wnioski

Na podstawie analizy i interpretacji przeprowadzonych badari diagno-
stycznych mozna sformulowad nast^pujqce wnioski i stwierdzenia:
1. Regresja poziomu motywacji do uczenia si$ przedmiotu szkolnego

jest zjawiskiem cz^stym, zwiqzanym ze zdobywaniem doSwiadczenia
i uzaleznieniem si£ od przyj?tych schematow.

2. W toku uczenia si£ botanild w szkole Sredniej ogolnoksztalcqcej nie
zaobserwowano znaczqcych zmian postaw w stosunku do £wiata ro-
Slin.

3. 'W tym Swietle wazne stajq si£ postulaty gruntownej przebudowy kon-
cepcji nauczania botanild, wynikajqcej z programu nauczania tak za-
kladanego, jak i realizowanego.

4. JakoSd ksztalcenia pozostaje w Scislym zwiqzku z motywacjq uczenia
si? oddzialow szkolnych. Proces ksztalcenia, w ktorym nauczyciel
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nadawaiby celom i zadaniom struktury pozwalaj^ce osiqgnqd uczniom
wlasne osobiste cele i doSwiadczad sukcesow poprzez wzrost samo-
oceny, zwrotnie oddzialywujq na motywacj?.

5. Styl kierowania procesem ksztalcenia okazat si£ glownym predykto-
rem postawy wobec swiata roslin. Ksztaltowanie prawidlowych i po-
zqdanych spolecznie postaw wobec roslin zwi^zane jest z nauczaniem
opartym na aktywnosci uczniow, tak intelektualnej, jak i sensorycznej,
motorycznej i emocjonalnej, a takze praktycznym rozwiqzywaniem
zadari i stalym kontakcie z roSlinami jako materialnymi obiektami.
Przedstawiona diagnoza osiqgni^d motywacyjnych nie nastraja zbyt

optymistycznie. Regres motywacji do uczenia si£ przedmiotu jest zjawi-
skiem obseiwowanym wielokrotnie (Cizkowicz, 1994; Penkowska, 1994,
1998). Jeclnak czy mozemy si$ z nim godzic? Analiza zaleznoSci mi^dzy
motywacjq a nauczycielskq koncepcjq ksztalcenia pozwala dostrzec nie-
zwykloSd roli nauczyciela w ksztalceniu. Rozpoczynajqca si£ reforma edu-
kacji, zakladaj^ca nowe odczytywanie filozofii ksztalcenia, nowq pozycj^nauczyciela w procesie edukacji, zapewnid moze prawidlowy kierunek
rozwoju motywacyjnego jednostki. Kolejne pytanie, ktore pojawilo si£ w
wyniku analizy materialu diagnostycznego, to pytanie o przygotowanie
nauczycieli do rozpoznawania motywacji swych uczniow, Sledzenia jej
zmian. Przede wszystkim za6 - pytanie o znajomosd sposobow motywo-
wania uczniow.
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