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DIAGNOZA MOTYWAGC!I UCZENIA SIE PRZEDMIOTU SZKOLNEGO
uczniow szkof Srednich ogolnoksztatcacych

Diagnostyka siery motywacyjnej

Debaty o ksztalt o§wiaty polskiej nie powinny pozosta¢ w oderwaniu
od jej faktycznej kondycji. W ostatnich latach w badaniach edukacyjnych
rozwingl si¢ kierunek okreslany jako diagnostyka edukacyjna. Jest to -
najogdlniej ujmujgc - rozpoznawanie przebiegu uczenia sie (Niemier-
ko,1994). W okresie intensywnych zmian edukacyjnych, duzej samodziel-
nosci, ale réwniez odpowiedzialnoéci organdéw i instytucji oswiatowych i
nauczycieli, sprawne rozpoznawanie przebiegu uczenia sie pojedynczych
przypadkéw na uzytek nauczyciela i wychowawcy, wreszcie szerokie dia-
gnozy szKél czy instytucji oswiatowych stajg sie zadaniem o wysokiej ran-
dze. Skutecznosé ksztalcenia i wychowywania zalezy w duzej mierze od
whisciwego rozpoznania standw wejsciowych, posrednich i wreszcie kori-
cowych. Diagnoza powinna zajmowaé niezwykle doniosle miejsce w tak
waznej dziedzinie, jaka jest ksztaltowanie jednostki —~ mtodego czlowieka.
Powinna by¢ stalym elementem sktadowym praktycznego dzialania.

Dominujgcym skojarzeniem, zwigzanym z diagnostyka edukacyijng,
jest okredlanie realizacji wybranych celéw. Stosunkowo najczegsciej zajmo-
wano sie rozpoznaniem zmian w sferze poznawczej. Jest to zadanie prost-
sze a badana materia latwiejsza do opisania, zgodna z funkcjonujacym
odczytywaniem hierarchii celéw. Dokonujace sie¢ przemiany filozofii edu-
kacji podwazajg naturalnos¢ tego stanu rzeczy. Obecnie najwazniejsze cele
edukacji zwigzane sg ze wspieraniem zharmonizowanego rozwoju osobo-
wosci ucznia, oferowaniem §wiata wartosdci, stwarzaniem warunkéw do
ksztaltowania postaw zgodnych z uznawanymi za uniwersalne, ogdlno-
ludzkie. We wzroscie aktywnosci miodziezy upatruje sie mozliwosé przy-
gotowania do trudu samodzielnego rozwiazywania probleméw Zycia spo-
lecznego i zawodowego.

Zainteresowanie wspdlczesnej dydaktyki sfera motywacyjna upatry-
wad mozna takZe w przeniesieniu uwagi z technik nauczania na techniki
uczenia sie (Lewowicki, 1991). Od zaangazowania, stopnia wlasnej aktyw-
nosci, ale takZe checi i umiejetnoéci pokierowania wlasng pracg czy zaak-
ceptowania celéw dzialania, zaleza nie tylko efekty procesu dydaktyczne-
go, ale takie autoedukacji i samorealizacji. Jedng z waZniejszych sit sty-
mulujacych dzialanie czlowieka jako jednostki i jako zbiorowosci jest mo-
tywacja, takie jako daZenie do potwierdzenia i wzrostu wilasnej wartosci
(Kozielecki, 1996).
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Motywacja powoduje, Ze czlowiek $wiadomie ksztaltuje swoje sto-
sunki z otoczeniem i czynnie uczestniczy w zachodzacych w nim zdarze-
niach. Motywacja czlowieka, inicjujgc i okreslajac kierunek jego dziatania
oraz jego przebieg, jest przyczyng indywidualnych réznic w dziataniu.
Procesy motywacyjne mogg w znacznym stopniu réznicowac efektywnosc
pracy oséb o podobnych sprawnosciach umystowych i uzdolnieniach,
posiadajgcych zblizone do siebie warunki srodowiskowe.

Dla wielu pedagogéw jest jasne, ze motywacja jest jednym z gléw-
nych czynnikéw warunkujacych skuteczne uczenie sie. Rudniariski (1984)
wskazuje, Ze im wigcej w dzialaniu elementéw pracy umystowej, tym
wigksze jest znaczenie motywacji, gdyZz ,praca umystowa odbywa sie we-
wnalrz nas, a wiec to co sie dzieje w psychice, wplywa na motywacje
bezposrednio” (s.10). Cofer i Appley (1972) podkreslaja, ze motywacja jest
sity napedows wszelkiego dzialania i bez niej uczen nie wykazalby sie
zadng aktywnoscig w uczeniu si¢. Motywacja i uczenie sie s3 procesami
nierozerwalnymi. Role tych dwéch proceséw uwydatnia takze Lewicki
(1962) stwierdzajgc, Ze uczenie sie jest mozliwe jedynie wéwcezas, gdy
pojawia sie odpowiednie motywy.

Chyba najpelniejsza prébe ukazania jednosci trzech z pozoru odreb-
nych sfer ujetych w celach nauczania i wychowania podjat R. Gagné. W
»Zasadach projektowania dydaktycznego” zaproponowal uczenie sie po-
staw (motywacji) traktowaé réwnorzednie z dwoma podstawowymi celami
ksztalcenia. Napisal: ,Trudno byloby przeceni¢ doniostosé postaw dla
uczenia si¢ szkolnego. Przede wszystkim, z czego zdaje sobie sprawe kaz-
dy nauczyciel, postawy ucznidw wobec chodzenia do szkoly, wspdldzia-
tania z nauczycielami i kolegami, postawa wobec obowigzku uwazania
podczas lekcji, na koniec w stosunku do samego aktu uczenia sie -
wszystkie te postawy wywierajg znaczny wplyw na to, czy i w jakim stop-
niu latwo przychodzi uczniom nauka” (1992, s. 90).

Diagnoza osiggnie¢ motywacyjnych staje si¢ przy dzisiejszym widze-
niu funkcji i celéw edukacji zadaniem koniecznym. Poprzez moje do-
Swiadczenia zawodowe, zwigzane pierwotnie z pracg w szkole podsta-
wowej, a nastgpnie na uczelni oraz czgste kontakty z nauczycielami zwré-
citam uwage na duze zainteresowanie sprawami dotyczacymi nie tylko
metodyki nauczania, ale takze mozliwoscig wplywania na proces uczenia
si¢ ucznidw oraz zagadnieniami wychowawczymi, w tym szczegdlnie wy-
ksztalcaniem pozadanych spolecznie postaw. Tymczasem w zakresie dia-
gnozy sfery motywacyjnej zainteresowania dydaktykéw biologii skupiaty
sic wokot rozwoju zainteresowari biologicznych (gléwnie prace prowa-
dzone przez Stawiriskiego), przy jednoczesnym niedoborze opracoward
dotyczacych szerokiego spojrzenia na sfer¢ motywacyjng, w tym takse
motywacje uczenia si¢ biologii. Zastana sytuacja skionita mnie do zasta-
nowienia sie nad tym, w jaki sposéb ksztaltuje sie motywacja do uczenia
si¢ przedmiotu szkolnego. Zdecydowalam sie rozpatrywaé motywacje do
uczenia si¢ botaniki jako wybranej, jednorodnej czesci przedmiotu szkol-
nego o nazwie biclogia.
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Zatozemnia hadawcze

Skoncentrowatam si¢ w swoich badaniach gléwnie na poszukiwaniu
odpowiedzi na nastepujace pytania:

1) jak zmienia si¢ motywacja wobec botaniki w toku uczenia sie botani-
ki?

2) w jakim stopniu motywacja uczenia sie wspélzalezy z nauczycielska
koncepcja ksztalcenia?

W rozpowszechnionej w Polsce klasyfikacji celéw motywacyjnych
najwyzszy i najpelniejszy ich wymiar stanowia wyksztalcone postawy.
Zgodnie z rolg motywacji w nauczaniu i uczeniu si¢ przyjelam jako pod-
stawe motywacji ksztaltowanej w ramach przedmiotu szkolnego dwa jej
zakresy tresci i charakteru. Oba te zakresy laczy przedmiotowa tresé
ksztalcenia (Niemierko, 1992). Postawy wobec §wiata roslin obejmuja
przede wszystkim postawy deklaratywne, a wiec wewnetrzna sklonnosc¢
do podjecia okreSlonego rodzaju aktywnosci wobec roslin w sytuaciji bez-
posredniego kontaktu. Np. uczen jest przekonany o tym, ze pielegnowa-
nie rodlin pokojowych nie sprawi mu trudnosci, choé nigdy sie tym nie
zajmowal.

Motywacja uczenia si¢ botaniki obejmuje stosunek do nauczania tego
przedmiotu i oczekiwan wobec nauczania oraz samoocene przedmiotows, a
wige rachunek osiagniec ucznia, satysfakeji i upokorzeri, przewidywari i pla-
néw na przyszto$¢. Od samooceny zaleZy poziom spontanicznej aktywnosci w
dziedzinie danego przedmiotu oraz wewnetrzny (moralny) koszt uczestnictwa
w dzialaniach obowigzkowych (Niemierko, 1992).

W toku kariery zawodowej nauczyciela jego system dydaktyczno-
wychowawczy jest ukladem dzialajgcym i otwartym, na ktéry sklada sie
zespdl elementéw obejmujacych nauczycieli, uczniéw, tresci ksztalcenia i
srodowisko dydaktyczne, ktére to skladniki oddzialujac na siebie wzajem-
nie stuzg osiaganiu zalozonych celéw ksztalcenia i wychowania (Okor,
1972, Davis, 1983). Nauczycielski system dydaktyczny moze by¢ tworzony
za uzytek jednego przedmiotu, oddzialu szkolnego lub calej szkoly. Na-
uczycielska koncepcja ksztalcenia zwigzana jest ze stylem kierowania pro-
cesem ksztalcenia. Obowigzujacy typ kontaktéw jest czyms, co stopniowo,
lecz systematycznie ksztaltuje postawe uczniéw wobec nauczycieli, a tak-
ze wobec narzuconych tresci i podejmowanych dzialari dydaktyczno-
wychowawczych. Styl kierowania stosowany w toku lekcji to nie tylko
formy odnoszenia si¢ do uczniéw, lecz stale nastawienie, lezace u pod-
staw wzajemnych stosunkéw (Fornal, 1982). Na zewngtrz przejawia sie to
W uczuciowym nastawieniu do uczniéw, w dobieranych metodach i for-
mach pracy, w stopniu wysitkéw, jakie nauczyciel §wiadczy uczniom.

Przyjety przeze mnie schemat diagnozy edukacyjnej odpowiada blo-
omowskiemu modelowi uczenia sig. W badaniach nie manipulowalam
zmiennymi niezaleZnymi, a jedynie rejestrowalam ich poziom. Zatem
przyjety model badawczy uzna¢ mozna za model korelacyjny (diagno-
styczny). W badaniach postuzylam sie metodg kwestionariuszy oraz skal.
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Badania przeprowadzitam na prébie uczniow klas pierwszych liceow
ogolnoksztatcacych na terenie kraju. W celu umozliwienia poréwnywania
wynikéw osiggnie¢ poznawczych wybdr ograniczony zostal do klas na-
uczanych zgodnie z programem nauczania biologii z higieng i ochrong
$rodowiska z 1990 r. Badaniem objelam ogétem 537 ucznidw, w tym: 259
z Trojmiasta i 278 z terenu Polski pétnocnej i wschodnio - pétnocnej. Byla
to proba najlatwiej dostepna, ktérg stanowili uczniowie klas wybranych
losowo sposrad szkél, w ktérych odbywaly sie praktyki pedagogiczne
studentow IV roku biologii w latach 1994/95 - 1996/97.

Wyniki badan

Gléwnym celem czesci diagnostycznej tej pracy bylo wskazanie wiel-
kosci motywacji wobec przedmiotu szkolnego oraz diagnoza kierunku
zmian w wielkosci motywacji pod wplywem odbywania przez uczniow
kursu botaniki w ramach przedmiotu biologia. Dwukrotne badanie pozio-
mu motywacji — w pierwszym tygodniu i w korfcowej fazie ksztalcenia w
zakresie botaniki - mialy udzieli¢ odpowiedzi na pytanie: ,jak zmienia sie
motywacja wobec botaniki w toku uczenia sie botaniki”.

Szczegblowa analiza tabeli 1, zawierajgcej miary tendencji centralnej
oraz miary dyspersji, wskazuje na wyrazne roznice miedzy pomiarem
wstepnym i koricowym motywacji do uczenia sie botaniki.

Skala Pomiar X M, M. Vi, R, S
Motywacja do uczenia sie | wstepny 82,6 1886 | 845|186 73 | 154
koricowy 78,4 | 75,4 | 78,0 | 21,2 81 16,6

Postawa wobec swiata wstepny - - y
- 580 | 6,81 | 593 | 18,9 | 5,72 1,1
koricowy 577 16891588 | 18,5 | 4,86 | 1,07

Tab. 1. Charakterystyka motywacji do botaniki jako przedmiotu szkolnego ( X -
$rednia arytmetyczna, M, — modalna, M. - mediana, V% - wspolczynnik
zmiennosci, R, — rozstep wynikéw, S — odchylenie standardowe)

Wszystkie miary tendencji centralnej ulegly obniZeniu, co Swiadczy
wyraznie o spadku motywacji do uczenia sie przedmiotu szkolnego. Od-
mienne s3 réwniez ksztalty rozkladu wynikéw motywacji mierzonej na
poczatku i na koniec kursu.
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Rys. 1. Zmiana motywacji uczenia si¢ botaniki dla poszczegdlnych oddziatéw szkolnych
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Badani pod koniec kursu botaniki réznig sie migdzy soba wyraZniej
niz na poczatku. Na podstawie przytoczonych danych sadzi¢ mozZna, Ze
poziom motywacji ulegl polaryzacji pod koniec kursu. Analiza wynikéw
badania motywacji do uczenia sie przeprowadzona osobno dla poszcze-
golnych oddziatéw szkolnych, wskazuje na wystepowanie istotnych zmian
w motywacji poczatkowej i koricowej. Dla zdecydowanej wiekszosci od-
dzialéw obserwuje sie spadek motywacji (rys. 1).

Charakterystyka postawy wobec §wiata roélin zamieszczona w tabeli
wskazuje na brak réznic, tak w miarach tendencji centralnej, jak i w dys-
persji. Jedyna wyraZna réinica dotyczy rozstepu wynikdw. Prawie iden-
tyczne sq réwniez ksztalty rozkladu wynikéw postaw wobec §wiata roslin
wyznaczonych w poczatkowej i koricowej fazie ksztalcenia w zakresie
botaniki. Z uzyskanych analiz rysuje si¢ obraz wzglednie stalego poziomu
postaw wobec roélin dla calej badanej préby.
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Rys. 2. Zmiana postaw wobec roslin w toku uczenia sie przedmiotu szkolnego

Interesujgco przedstawia sie obraz zmian, jakie pod wplywem proce-
su ksztatcenia zachodza w postawach uczniéw w poszczegdlnych oddzia-
tach szkolnych (rys. 2). W wyniku poznawania §wiata roslin dochodzi do
przyjmowania wobec nich postawy obojetnej.

Uzyskane przeze mnie wyniki potwierdzajg obserwowane w réznych
krajach oraz dla réznych dziedzin ksztalcenia szkolnego spadki w obrebie
sfery motywacyjnej uczenia sie¢ tych dziedzin. Lowe i Stawinski (1995)
wskazujg, ze wérdd réznych dziedzin nauczania biologii najwyzszy spadek
zainteresowania wérod uczniow szkdét podstawowych dotyczy zagadnieri
botanicznych. Zainteresowanie przedmiotami biologicznymi jest wyzsze
niz innymi przedmiotami szkolnymi. Lowe (1992) wskazuje na wyraZng
polaryzacje zainteresowari réZnymi aspektami wiedzy biologicznej i
przedmiotu szkolnego wraz z wiekiem ucznia.

Zachodzace w czasie procesdw uczenia Sig OCeny poznawczo-
racjonalne | afektywno-emocjonalne wykonywanych czynnosci prowadzg
do modyfikacji sposobéw zachowar, a takze okreslonych strategii dziatari
bedacych niczym innym jak postaws. Pozytywne badZ negatywne do-
$wiadczenie, zwigzane z oddzialtywaniem okre§lonych bodZcéw, dolgcza-
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jac do istniejgcych ocen pochodzgcych ze srodowiska spolecznego tworzy
nowy schemat zachowari jednostki. Tendencje spadkowa motywacji upa-
trywa¢ mozna w krytycznym ocenianiu sytuacji szkolnej prowadzacej do
tworzenia si¢ negatywnych ocen poznawczo-racjonalnych i afektywno-
emocjonalnych.

Uczeri klasy I liceum ogdlnoksztalcacego powinien dysponowaé po-
gladami na temat roslin podobnymi jak czlowiek dorosty. Program na-
uczania botaniki w szkole §redniej jest rozszerzony w poréwnaniu z pro-
gramem szKoly podstawowej, ale stanowi prawie wierne odbicie jego
ukiadu. Przy prawidlowo uksztattowanych pogladach oraz wyksztatconych
wzorcach zachowari zmiany w toku uczenia sie musza by¢ niewielkie i
drugorzedne. Stad obserwowany wobec calej grupy staly poziom postaw
wobec roslin.

Z drugiej za$ strony, znaczne teoretyzowanie na lekcjach botaniki
polaczone z brakiem zajed¢ w naturalnym dla roslin $rodowisku oraz w
oparciu o obserwacje okazéw naturalnych i doswiadczenia biologiczne,
prowadzi w konsekwencji do oderwania proceséw nauczania o roslinach
od przyrodniczych obiektéw bedgcych przedmiotem nauczania. To inne
wyjasnienie niewielkiego wplywu ksztalcenia na postawy wobec owych
obiektéw.

Gléwnym celem prowadzonych badari bylo wylonienie czynnikéw
ksztattujacych motywacje do uczenia sie botaniki i postawy wobec §wiata
rodlin. Okazalo sie, ze najwyzsze zwiazki istniejg miedzy motywacja do
uczenia si¢ botaniki a obserwowanymi zmiennymi nauczyciela. Pamietaé
jednak trzeba, Ze zaleznosci wyznaczono dla calych oddziatéw, a nie po-
jedynczych uczniéw, a badana préba liczyta N = 12 klas szkolnych.

Najsilniej motywacja do uczenia sie botaniki wspétwystepuje z na-
uczycielska koncepcjg nauczania-uczenia sie. Zjawisko to jest zrozumiale.
Nauczanie i uczenie si¢ szkolne jest dla wielu uczniéw jedynym Zrédiem
informacji o przedmiocie. Nauczycielski system dydaktyczny, a wiec dobér
informacii, jej obieg na lekcji w odpowiednio stworzonych przez nauczy-
ciela warunkach, jest jednym z wazniejszych obszaréw zdobywania przez
ucznia doS§wiadczenia w edukacji botanicznej. Przebieg lekcii, jej organiza-
Cja i zawartos¢ merytoryczna pozostajg w silnym zwiazku z wyksztalcong
motywacjg koricowsg.

Badania potwierdzily istotny wplyw nauczycielskiej koncepcji na-
uczania-uczenia si¢ na motywacje do uczenia sie botaniki. Obserwowana
zaleznos¢ jest wyraZzna i dodatnia.

Czynnikiem majacym najwyzszy zwigzek z postawami wobec §wiata
roslin okazal si¢ obserwowany styl kierowania procesem ksztalcenia. Ko-
relacja wynikéw oceny stylu kierowania procesem ksztalcenia wskazuje
najwyzszg wspolzmiennos¢ z postawami wstepnymi, a nizsza z pomiarem
koricowym postaw. Stosunkowo wyrazna, jednak nizsza, jest zaleznosé
migdzy jakoscia uczenia si¢ a postawami wobec $wiata roélin, tak dla po-
miaru wstepnego, jak i pomiaru koricowego. Dla obu wskazanych zmien-
nych niezaleznych korelacja jest wyzsza dla poziomu wstepnego.
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Badania potwierdzily istnienie dodatniej korelacji miedzy stylem kie-
rowania procesem ksztalcenia a motywacja do uczenia sie botaniki oraz
postawami wobec §wiata rodlin, wyznaczonymi na podstawie wypowiedzi
uczniéw. Te same zaleZno$ci wyznaczone na podstawie wypowiedzi na-
uczycieli okazaly sie niewyraZne i niewystarczajgce do formulowania
uogdlnieri.

Czym rdZnig si¢ nauczyciele, ktdrzy wywolujg w swych uczniach
wzrost lub spadek motywacji? Sposréd badanych nauczycielka M. jest oso-
bg, ktérej uczniowie charakteryzuja sie wzrostem motywacji tak do ucze-
nia si¢ botaniki, jak i do roslin jako organizméw. W oczach swych wy-
chowankéw to osoba twércza, potrafigca przeksztalcaé nauczang tresc,
poszukiwadé rozwigzar, uczestniczy¢ w odkrywaniu wartoéci i znaczen.
Mobilizuje do samodzielnosci, sprawnosci i zaangazowania. Prowadzone
przez nia lekcje sa barwne, bogato ilustrowane.

Koncepcja ksztalcenia nauczycielki I. wywiera wplyw na spadek po-
ziomu motywacji. Uczniowie postrzegajg ja jako osobe nadmiernie skon-
centrowang na tresci ksztalcenia, majaca trudnosci z jej doborem, a szcze-
golnie selekcjg. Przyrost wiedzy naukowej przeraza nauczycielke 1. Jej
model ksztalcenia osadzony jest jeszcze w herbartyzmie, gdzie uczenie sie
to gromadzenie, kojarzenie i systematyzowanie wiedzy. Natlok informacjj,
ograniczenia czasowe powodujs, Ze rezygnuje ona z samodzielnosdci
ucznidéw, rezygnuje takie z korzystania ze swej wiedzy dydaktyczno-
pedagogicznej. Prowadzi nudne, ubogo ilustrowane lekcje, za to wypel-
nione naukowym stownictwem. Sztywne trzymanie si¢ utartych wzorcow i
$ciezek nie pozwala jej dostrzec w uczniach partneréw.

Nietrudno zauwazy¢, ze nauczycielka M. wyzwala wewnetrzng mo-
tywacje tworzgc klimat sprzyjajacy wysokiej samoocenie osiggnie¢. Nasta-
wienie demokratyczne, zachecanie uczniéw do podejmowanie dzialar,
mobilizowanie uczniéw, stwarzanie okazji do osiggniecia sukcesu przez
kazdego ucznia to, zgodnie z poznawcza teoria motywacji, dzialania
sprzyjajace wystepowaniu wysokiej motywacji.

Na podstawie analizy i interpretacji przeprowadzonych badari diagno-
stycznych mozna sformulowaé nastepujgce wnioski i stwierdzenia:

1. Regresja poziomu motywacji do uczenia si¢ przedmiotu szkolnego
jest zjawiskiem czestym, zwigzanym ze zdobywaniem do$wiadczenia
i uzaleznieniem si¢ od przyjetych schematéw.

2. W toku uczenia si¢ botaniki w szkole sredniej ogélnoksztalcacej nie
zaobserwowano znaczgcych zmian postaw w stosunku do §wiata ro-
§lin.

3. "W tym $wietle wazne stajg si¢ postulaty gruntownej przebudowy kon-
cepcji nauczania botaniki, wynikajacej z programu nauczania tak za-
kladanego, jak i realizowanego.

4. Jakos¢ ksztalcenia pozostaje w Scistym zwigzku z motywacja uczenia
si¢ oddzialéw szkolnych. Proces ksztalcenia, w ktérym nauczyciel
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nadawatby celom i zadaniom struktury pozwalajace osiagng¢ uczniom
wlasne osobiste cele i do§wiadczaé sukceséw poprzez wzrost samo-
oceny, zwrotnie oddzialywujg na motywacje.

5. Styl kierowania procesem ksztalcenia okazal si¢ gléwnym predykto-
rem postawy wobec $wiata roslin. Ksztaltowanie prawidlowych i po-
zadanych spolecznie postaw wobec roslin zwigzane jest z nauczaniem
opartym na aktywnosci uczniéw, tak intelektualnej, jak i sensoryczne;j,
motorycznej i emocjonalnej, a takZe praktycznym rozwiazywaniem
zadan i stalym kontakcie z roslinami jako materialnymi obiektami.
Przedstawiona diagnoza osiggnie¢ motywacyjnych nie nastraja zbyt

optymistycznie. Regres motywacji do uczenia si¢ przedmiotu jest zjawi-

skiem obserwowanym wielokrotnie (Cizkowicz, 1994; Penkowska, 1994,

1998). Jednak czy mozemy si¢ z nim godzic? Analiza zaleznosci miedzy

motywacjg a nauczycielsky koncepcjg ksztalcenia pozwala dostrzec nie-

zwyklos¢ roli nauczyciela w ksztalceniu. Rozpoczynajaca sie reforma edu-
kacji, zakladajgca nowe odczytywanie filozofii ksztalcenia, nowa pozycje
nauczyciela w procesie edukacji, zapewni¢ moze prawidlowy kierunek

rozwoju motywacyjnego jednostki. Kolejne pytanie, ktére pojawilo sie w

wyniku analizy materialu diagnostycznego, to pytanie o przygotowanie

nauczycieli do rozpoznawania motywacji swych uczniéw, $ledzenia jej
zmian. Przede wszystkim za$§ - pytanie o znajomos¢ sposobdw motywo-
wania uczniow.
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