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1. Wprowatlzenie

Opracowanie zalozeri programowych, adresowanych do uczestnikow
zaje¢ dydaktycznych mozliwe jest wdwcezas, gdy zostang uswiadomione
cele, jakim ma ten program sluzyé. Na ogdl sa to zréZznicowane cele spo-
leczne i utylitarne, dostrzegane przez jednostke i zespoly ludzkie, ktére
dzialaja pod wplywem okreslonych potrzeb i uwarunkowari spolecznych.
W przypadku podjecia zespolowej inicjatywy, zmierzajacej do opracowania
programu dla uczestnikéw ,Podyplomowego Studium Kompetenciji Eduka-
cyjnych w zakresie diagnozy pedagogicznej”, mamy przede wszystkim do
czynienia ze splotem wplywéw réznych czynnikéw globalnych i lokal-
nych, zwigzanych z przede wszystkim z reformg edukacyjna.

Warto zauwazyé, ze wsrdd wielu szczeciriskich pedagogéw akade-
mickich i nauczycieli réZznych typdw szkol od kilku juz lat poglebialo sie
przeswiadczenie co do potrzeby zmian w polskim szkolnictwie. Z zaintere-
sowaniem spotykaly si¢ rézne przedsigwzigcia resortowe i kuratoryjne oraz
niekiérych szkét i nauczycieli, ktére przygotowywaly obiektywne i su-
biektywne warunki do przygotowania reformy o$wiaty. Temu zaintereso-
waniu sprawami reformy towarzyszyla tez troska o stan kadry nauczyciel-
skiej, ktora rzekomo moze byd najstabszym ogniwem zmieniajacego sie
systemu ksztalcenia'.

U podstaw podjetych dzialari, zmierzajacych do uruchomienia Pody-
plomowego Studium Kompetencji Edukacyjnej lezy glebokie przeswiad-
czenie o tym, Ze przemiany o$wiatowe, zgodnie z transformacjg ustrojowa,
dokonujg si¢ przede wszystkim dzigki oddolnym poczynaniom nauczycieli.
Z drugiej strony nie mozna nie zauwazy¢, Ze nauczyciele bardzo czesto nie
maja potrzebnej pomocy, nie majg tez odpowiedniego przygotowania do
samodzielnego ,reformowania” szkoly. Skoro waznym etapem przygoto-
wania reformy (teraz juz jej wdrazania jako intencjonalnego ciagu zmian
ilosciowych i jakoSciowych — dop. K.W.) jest edukacja nauczycieli, gdyz
ich motywacje zawodowe, przekonanie o stusznosci reformy, znajomosé
zalozeni i1 sposobdw jej reahzacp oraz profesjonalne kompetencje nauczy—
cieli maja zadecydowa¢ o powodzeniu lub niepowodzeniu reformy’,
zachodzi potrzeba wspdlnych dzialari ze strony wiadz osw;atowych i
uczelni wyzszych.

Zaldad Ksztalcenia Pedagogicznego, Instytutu Pedagogiki Uniwersy-
tetu Szczeciniskiego w nawigzaniu do wieloletnich doswiadczen dydak-
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tycznych w zakresie pedagogicznej edukacji nauczycieli na niepedagogicz-
nych kierunkach oraz prowadzonych badari w tym zakresie zorganizowat i
wspoluczestniczy w organizacji dwdch ogdlnopolskich seminariéw na-
ukowych. Pierwsze z nich, ktére odbylo sie w Uniwersytecie Szczeciriskim
w kwietniu 1999 r., poswigcone byto ksztalceniu pedagogicznemu w dobie
przemian edukacyjnych w Polsce’. Drugie z kolei seminarium odbyte w
Migdzyzdrojach (czerwiec 1999) w ramach Ogélnopolskiego Seminarium
Szkoly Wyiszej, koncentrowalo sie na problematyce: ,Szkota wyzsza wo-
bec reformy systemu edukacyjnego”.

Nie mniej istotnym czynnikiem sprawczym na rzecz przygotowania
projektu programu dla ,Podyplomowego Studium Kompetencji Edukacyj-
nych w zakresie diagnozy pedagogicznej” byly rozmowy kierownictwa
Zakladu Ksztalcenia Pedagogicznego z Kuratorium O§wiaty Wojewddztwa
Zachodniopomorskiego. W nawigzaniu do wynikéw z badad nt. ,Probny
test kompetencji uczniow klas VIII wojewddztwa zachodniopomorskiego
(marzec 1999 r.)", ktéry zostal opracowany przez Ogélnopolski Zespdt
Konstruktoréw Testu pod opieka naukows profesora Bolestawa Niemierki
i dr Bogdana Cichomskiego®, wysunieto potrzebe nawigzania do do§wiad-
czeni programowych Podyplomowego Studium Ewaluacji Dydaktycznej
Uniwersytetu Gdariskiego.

Opracowanie, dotyczgce zaloZeri programowych Podyplomowego
Studium Kompetencji Edukacyjnych w zakresie diagnozy pedagogicznej
Uniwersytetu Szczeciriskiego, prezentowane na konferencji nt. ,Problemy
diagnozy edukacyjnej. Standardy i diagnoza a rozwdj w edukacji” (Legni-
ca, listopad 1999), obejmuje kilka zagadnieri.. Podjeto zagadnienia doty-
czace teoretycznych przestanek w procesie budowy programu ksztalcenia i
doskonalenia pedagogicznego. Wyjasnia si¢ potrzebe traktowania kompe-
tencji edukacyjnych nauczycieli jako wartoscl i celéw organizujgcych ich
dzialanie. W dalszej czesci opracowania zwraca sie uwage na szczegdlna
role diagnozy pedagogicznej w rozwoju kompetencji nauczyciela w toku
wdrazania reformy edukacyjnej. Najbardziej jednak obszerna czescig niniej-
szego doniesienia jest tres¢ zatozeri programowych Podyplomowego Stu-
dium, ktéry zostal poprawiony i uzupelniony w §lad za recenzja naukows
prof. B. Niemierki. W koricowej cze$ci pracy znalazly sie dociekania w
swictle badari wiasnych nad wplywem pedagogizacji kadry naukowo-
dydaktycznej uczelni wyzszych na rozwdj kompetencji edukacyjnych na-
uczycieli. Podjeto takze probe sformulowania niektérych sadéw uogélnia-
jacych i wnioskéw.

2. Teoretyczne pizestanki w procesie budowy programu ksztalcenia
i doskonalenia pedayovicznego nauczycieli

Teoria w dzialalno$ci naukowej ogrywa szczegélng role, poniewaz
obejmuje pewng liczbe powigzanych ze sobg deklaracji, ktére stanowig
logicznie spéjny system. Z kolei system ten opiera sie na zasadach nieza-
leznych od zjawisk, ktére majg by¢ wyjasnione. Dlatego tez mozna sadzi¢,
ze teoria dostarcza zespotu narzedzi do wyjasnienia faktéw i praw z nimi
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zwigzanych oraz ponadto na ogét pomaga w opracowaniu danych dostar-
czonych przez obserwacje i nowe do$wiadczenia’. W nawigzaniu do te-
matu rozwazar dotyczacych zalozed programu ksztalcenia i doskonalenia
pedagogicznego w ramach Podyplomowego Studium nasuwa sie pytanie:
czy w trakcie konstytuowania programu studiowania mozna odwolywa¢
sie do teorii naukowych?

We wspélczesnej nauce teorie traktuje sie jako zespét twierdzen, wy-
jasniajgcych badang rzeczywistosé, a przez wyjasnienie rozumie sie okre-
Slenie zwigzkow, zwihaszeza przyczynowo-skutkowych, miedzy zjawiskami.
Chodzi wigc tutaj o taki zespdt twierdzeri, ktére opisujg i wyjasniajg od-
powiednio wyodrebniong z rzeczywistodci calosé, a podstawy tej calosci
jest proces lub zespdt proceséw’. Poniewaz budowa zalozer programu
ksztalcenia i doskonalenia pedagogicznego nauczycieli ma postaé techno-
logiczng, a wiedza naukowa ma stuzy¢ zastosowaniu w praktyce nauczy-
cielskiej to mozna sadzi¢, ze mamy do czynienia z zastosowaniem réznych
teorii.

W procesie budowy programu ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli
w ramach Podyplomowego Studium Kompetencji Edukacyjnych zachodzi
potrzeba wychodzenia od teorii zawodu nauczyciela i funkcji zawodowych
do teorii przemian spolecznych i edukacyjnych w ujeciach socjologicznych
i psychologiczno-pedagogicznych. Chodzi tutaj takze o to, aby rézne falety
dotyczqce najszerzej rozumianej pedagogizacji nauczycieli w relacji do
potrzeb i mozliwosci reformujgcej sie edukacji podda¢ ewaluacji w toku
budowy programu oraz analizowa¢ w relacji do teorii dydaktycznych i
teorii samowiedzy’.

Przyjmujac teze, Ze teoria zawierajgca wiedze o zaleznosciach przy-
czynowo-skutkowych jest w projektowaniu Zrédlem pomystéw co do spo-
sobdw dziatania oraz okresla jego warunki i granice®, wéwcezas mozna
powiedzie¢, Ze budowa projektu programu Podyplomowego Studium
Kompetencji Edukacyjnych opiera si¢ o okreslone przestanki leoretyczne,
ktére wytyczajg kierunki poszukiwari oraz zarysowuja procedury elastycz-
nych zmian.

Program ksztalcenia (nauczania) jest podstawowym dokumentem, w
ktérym okresla sie cele, zakres i uktad tresci ksztatcenia oraz metody reali-
zacji przedmiotéw, przewiduje si¢ takze oczekiwane i pozgdane wyniki
ksztalcenia. Na ogét w programach ksztalcenia wprowadza sig¢ réwniez
tzw. rdzenie programowe, obejmujace wiadomosci i umiejgtnosci (oraz
postawy — dop. K.W.), na podstawie kidrych placéwka organizujgca
ksztalcenie moze wprowadzaé rézne uzupelnienia i ulepszenia. Z drugiej
strony kazdy program ksztalcenia powinien spelnia¢ co najmniej trzy funk-
cje: 1) ogdlnoksztalcaca i ogélnozawodows oraz specjalistyczna; 2) spo-
teczno-wychowawczg oraz 3) dydaktyczng’.

Prace projektowe nad programem Podyplomowego Studium w zasa-
dzie powinny nawigzywaé takze do procedur standaryzacji kwalifikaciji
zawodowych dla nauczycieli, ale wydaje sie, Ze w tym zakresie znajdujemy
si¢ dopiero na poczatku drogi. Wynika to miedzy innymi stad, Ze nadal
kontynuowana jest dyskusja nad tym, do jakiego modelu edukacji naleza-
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toby przygotowywad wspolczesnego nauczyciela: technologicznego, hu-
manistycznego, czy krytycznego'. Mozna takze sadzi¢, ze prace nad opra-
cowaniem procedur standaryzacji kwalifikacji zawodowych nauczycieli,
niezaleznie od resortowych rozporzadzen dotyczacych m. in. doskonalenia
nauczycieli i ich kwalifikacji, bedg kontynuowane.

Program ksztalcenia i doskonalenia pedagogicznego nauczycieli, jako
integralna czes¢ opracowar dotyczacych procedur standaryzacji kwalifika-
cji zawodowych nauczycieli, powinien nawigzywacé do: 1) migdzynarodo-
wego poziomu ksztalcenia zawodowego nauczycieli; 2) sposobéw opra-
cowywania standardéw kwalifikacyjnych; 3) normatywnego zabezpiecze-
nia standardéw kwalifikacyjnych, czyli uregulowani prawnych; 4) form
organizacyjnych ksztalcenia zawodowego nauczycieli i klasyfikacji ze
wzgledu na charakter pracy i posiadane specjalnoéci; 5) systemow kontroli
jakosci ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli'’

W ostatnich latach w opracowaniach pedagogicznych wiedza o stan-
dardach kwalifikacji zawodowych jako narzedziach weryfikujacych pod-
stawy programow ksztalcenia ulegla dalszemu poglebieniu i coraz czesciej
jest stosowana w trakcie ich budowy. Problem standardéw edukacyjnych,
w odniesieniu do ksztalcenia ogélnego (takze do ksztalcenia pedagogicz-
nego, ktére jest przede wszystkim ksztalceniem ogdlnohumanistycznym,
techniki pedagogiczne majg z kolei w znacznej mierze charakter sztuki
ksztalcgeo-wychowawcezej — dop. K'W.) rozpatruje sie przede wszystkim
jako szczegélowe opisy osiggnigé uznanych za niezbgdne na okre$lonym
szczeblu wylksztalcenia i stanowigce na]ogolme] wymagania programowe o
szerokim zasiegu (zwykle krajowym)™.

W poszukiwaniu argumentéw wspierajacych teze, ze budowe pro-
gramu ksztalcenia i doskonalenia pedagogicznego nauczycieli nalezy opie-
ra¢ o przestanki teoretyczne, zachodzi potrzeba odwolania si¢ do proce-
dury ewaluacyjnej programu ksztalcenia. Na koniecznos$¢ przeprowadzenia
ewaluacji (szacowanie, warto§cilowanie osiagnied oséb uczacych si¢) na
etapie opracowywania projektu programu ksztalcenia zwracano uwage w
szkolnictwie amerykariskim juz w polowie lat szesédziesiatych. Poniewaz
brak weryfikacji programu ksztatcenia w fazie przedempirycznej powoduje
okreslone koszty jednostkowe i spoleczne, dlatego tez przestrzeganie zalo-
zonej procedury technologicznej wydaje sie by¢ w pelni uzasadnione, po-
niewaz funkcjonowanie programu jest zwigzane z przestrzeganiem naste-
pujacych zasad: 1) skonstruowanie inwentarza programowego przez po-
wolany w tym celu zespdl specjalistdw; 2) weryfikacja inwentarza przez
recenzentéw; 3) powolanie zespolu oceniajacego; 4) przeprowadzenie
analiz (ogdlnej, poprzecznej i podiuznej) projektu programu przez zespot
oceniajgcy; 5) ocena programu przez zespol oceniajacy; 6) skonstruowanie
kwestionariusza ankiety badajgcej opinie nauczycieli i uczestnilkéw zajec
oraz rodzicdw lub pracodawcdw); 7) badanie opinii o programie; 8) wery-
fikalcé‘ja oceny z uwzglednieniem badanych opinii; 9) weryfikacja progra-
mu’’.

Procedura ewaluacyjna i wdrozeniowa programu ksztalcenia i dosko-
nalenia zawodowego w fazie wdrozenia eksperymentalnego jest w istocie
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nie mniej pracochtonna, anizeli w fazie przedempirycznej oraz zwigzane sg
z tym okreslone wymogi czasowe, bazowe i personalne. Dlatego tez ze-
spot wdroZeniowy programu ksztalcenia jest zobowiazany do nastepujg-
cych dziatari: 1) organizowania warunkéw bazowych dla przeprowadzenia
prob z jednym uczestnikiem, lub z malymi grupami w warunkach natural-
nych; 2) opracowania lub zlecenia opracowania Srodkéw dydaktycznych;
3) organizacji kurséw przygotowujacych nauczycieli do pracy z nowym
programem; 4) doboru szkoly (placéwki dydaktycznej), w ktorej majg byc
przeprowadzone badania. Na tym etapie procedury ewaluacyjnej i wdro-
zeniowej zespol ten jest odpowiedzialny za spelnienie wymogéw formal-
noprawnych oraz prowadzenie zréznicowanych dzialar oceniajacych.
Wsréd tych dzialar oceniajgcych, podejmowanych przez zespdl wdroze-
niowy wyrdZni€ nalezy nastepujgce zadania: 1) skonstruowanie arkusza
obserwacji; 2) skonstruowanie narzedzi oceny osiagniec¢: 3) obserwacja
czynnosci uczestnika lub uczestnikéw zaje¢ i nauczyciela(i); 4) modyfika-
cja programu; 5) modyfikacja narzedzi oceny osiagnie¢; 6) przygotowanie
narzedzi kontroli wstepnej i koricowej; 7) przeprowadzenie eksperymentu
na matej probie; 8) analiza wynikéw; 9) modyfikacja programu; 10) do-
skonalenie narzedzi pomiaru; 11) przeprowadzenie eksperymentu na pro-
bie w warunkach naturalnych; 12) analiza wynikéw; 13) modyfikacja pro-
gramu™,

Procedura ewaluacyjna w fazie masowego wdrozenia danego progra-
mu ksztalcenia obejmuje nastepne zadania do wykonania przez zespot
wdroZeniowy: 1) przygotowanie kadry pedagogicznej do pracy z nowym
programem; 2) modyfikacja i nadzér nad przygotowaniem pakietéw edu-
kacyjnych; 3) nadzér nad dystrybucjy i wykorzystaniem pakietéw eduka-
cyjnych. Wiaze sig to takze z potrzebg teoretycznej weryfikacji programu
przez zespot specjalistéw z danej dziedziny wiedzy oraz modyfikacji pro-
gramu na podstawie wczesniejszych doswiadczeri edukacyjnych pozyska-
nych na etapie eksperymentalnym. Podkresli¢ nalezy takze to, ze w fazie
wdrozenia masowego mamy do czynienia z przeniesieniem akcentu z
oceny wewneliznej na zewnetizng, uwzgledniajac nadrzedno$é oceny
jakosciowej nad ilosciows. Ewaluacji podlega¢ bedzie wéwczas m. in.
zgodnos¢ wyposazenia placéwek prowadzgcych ksztalcenie w oparciu o
dany program, ilos¢ nauczycieli przygotowanych do realizacji tego pro-
gramu, ilos¢ uczestnikéw, ktéra jest w stanie w pelni sprostaé zakladanym
standardom, stopieri przygotowania kadry nadzorujacej oraz stopied roz-
bieznosci migdzy programem realizowanym i zaloZzonym®.

Koriczac, raczej odtwércze, rozwazania nad wybranymi teoretycznymi
przeslankami, na ktérych powinno sie opiera¢ prace zwigzane z budowg
programu ksztalcenia i doskonalenia pedagogicznego nauczycieli naleza-
toby jeszcze raz przypomnieé, chociazby samemu sobie, dydaktyczne cre-
do profesora Bolestawa Niemierki. Zasadza sie ona na stale aktualnym
pytaniu: co student powinien umie¢? Ot6z powinien umiec: 1) klasyfiko-
wac cele ksztalcenia wedlug dziedziny, poziomu i stopnia operacyjnosci;
2) dokonywac operacjonalizacji celéw poznawezych i wychowawczych; 3)
formutowa¢ wymagania programowe w ukladzie hierarchicznym; 4) pla-
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nowac tresci nauczania; 5) projektowad sprawdzanie osiggnie¢ poznaw-
czych wedlug celéw nauczania i dostepnych warunkéw sprawdzania: 6)
ocenia¢ jako$¢ sprawdzania i w miare potrzeby podnosié ja; 7) interpreto-
wac wyniki sprawdzania; 8) sprawdza¢ i ocenia¢ osiagniecia motywacyj-
ne'®. Czy wystarczy to jedno pytanie i lista odpowiedzi? Raczej nie, ale w
dalszej czesci opracowania, m. in. w projekcie programu Podyplomowego
Studium Kompetencji Edukacyjnych, podejmuje sie prébe ich rozwiniecia.

d. Hompetencje edukacyine nauczycieli jako wartosci i cele Z0rganizowa-
nyeh dziatan

Na ogél przez kompetencje rozumie sie zakres wiedzy, umiejetnosci i
odpowiedzialnosci, a takze zakres pelnomocnictw I uprawnier nadanych
do dzialania i decydowania oraz wydawania sadéw. Moéwi sie¢ takze o
uprawnieniach i obowigzkach danego organu do realizacji okreslonego
przepisami dziatania'.

Dociekajgc, czym s3 kompetencje zawodowe nauczycieli nalezaloby
zauwazy¢, ze funkcjonujg rézne okreslenia, takie jak: kompetencje jezy-
kowe, poznawcze, interpretacyjne, emancypacyjne, interpersonalne lub
komunikatywne, zyciowe, artystyczne, kulturowe, zawodowe | inne. Majg
one zarazem zroznicowang pojemnosc tresciows, dlatego tez moze warto
przytoczy<, jak definiuja pojecie ,kompetencje zawodowe” w innych kra-
jach'®.

Kompetencje zawodowe to:

o Indywidualna zdolnos¢ do podejmowania dziatalnosci wymagajeg-
cych niezaleznego planowania, wdrazania i auto-monitorowania”
(Zwigzek Niemieckich Pracodawcow branzy mechanicznej, 1985).

° Zdolnosc wykorzystywania wiedzy o produkcie i technologii i w re-
zultacie, efektywne dziatanie w kierunku osiggnigcia celu” (Further
EducationUnit, Anglia).

° ,Posiadanie i rozwijanie odpowiednich umiejetnosci, wiedzy, wia-
Sciwych postaw i doswiadczeri w celu pomysinego wypetniania funk-
¢ji zawodowych”,

° . Dostosowanie umiefetnosci, wiedzy i podejscia do zadania lub ze-
spotu zadaii do standardéw w warunkach roboczych”,

o, Zdolnosc wykonywania czynnosci w zawodzie w sposcb zgodny ze
standardami wymaganymi dla danego miejsca zatrudnienia. W tym
pojecii. miesci sig rowniez wmiejetnosc stosowania umiefetnosci i
wiedzy do nowych sytuacfi w ramach obszaru zawodowego i poza
zasadniczymi zajeciami. Taka elastycznosc czesto wymaga wigksze-
80 opanowania wmiejetnosci i zdolnosci pojmowania niz spotykane
lo jest u nawet doswiadczonych pracownikéw” (Manpower Services
Commission, Anglia, 1985). )

° . Zdolnosc wykonywania funkcji pracy fub zajecia zgodnie ze stan-
dardami wymaganymi w lej g)mcy”. (National Council for Vocational
Qualifications, Anglia, 1989)",
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Ksztalcenie zawodowe silnie jest powigzane z koncepcjg kompetenciji
zawodowych, méwi sie takZe o cechach tych kompetenciji, poniewaz po-
trzebne sa one pracownikowi jako wskaZniki zdolnosci do wykonania
okreslonych zadan w sferze wykonywanych funkcji zawodowych. Dlatego
tez kwalifikacje (takze kwalifikacje nauczycielskie — dop. K.W.) nabywane
przy stosowaniu podejécia kompetencyjnego majg za zadanie: 1) uczynié
kwalifikacje bardziej odpowiadajgcymi potrzebom zawodowym; 2) zapew-
ni¢ osigganie poszukiwanych na rynku kwalifikacji; 3) z1ch¢c1é instytucje
do podnoszenia jakosci i efektywnosci ksztalcenia i szkoleri™.

O kompetencjach nauczycieli rozwazano na p051eclzen1u Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN w dniu 13 listopada 1997 r., ktére bylo po-
§wiecone wymaganiom w zakresie wyksztalcenia zawodowego nauczycie-
li. W zalozeniu majg one stanowié¢ podstawe przygotowania nauczycieli do
sprawowania przez ‘nich funkcji ksztalcacych, wychowawczych i opiekuri-
czych w projekcie zestawu standardéw kompetencji zawodowych. Tworzg
go (w tym projelcie) standardy: prakseologmzne komunikacyjne, wspdl-
dzialania, kreatywne, informacyjne i moralne’

Projekt standarddw kompetencji zawoclowych nauczycieli KNP PAN,
co prawda w toku przygotowari i wdrazanej obecnie reformy edukacyjnej
w Polsce nie zostal wyraZnie nagtosniony, tym niemniej wzbudzil zaintere-
sowanie zwlaszcza wéréd pedeutologéw i oséb zajmujgcych si¢ pedagogi-
kg szkoly wyzszej. Dlatego tez zachodzi potrzeba odniesienia sie do tego
dokumentu, tym bardziej, Ze stanowi on merytoryczna osnowe dla budo-
wania projektu programu Podyplomowego Studium Kompetencji Eduka-
cyjinych w zakresie diagnozy pedagogicznej. Co prawda lektura tego pro-
jektu i srodowiskowa nad nim dyskusja raczej naklania do wysuniecia na
czolowe miejsce kompetencji moralnych wéréd pozostaltych standardéw
kompetencji zawodowych nauczyciela. Wydaje si¢ jednak, ze taka propo-
zycja nie jest istotna, poniewaz wszystkie standardy edukacyjne znajduijg
sie na rownorzednych pozycjach rangowych. Z drugiej strony nie mozna
kwestionowad szczegdlnej roli kompetencji prakseologicznych, gdyz wila-
$nie w nich wyraza sie skutecznos$¢ nauczyciela w planowaniu, organizo-
waniu, kontroli i oceny proceséw edukacyjnych. Z kolei nauczycielskie
kompetencje komunikacyjne, ktdre wyrazaja si¢ przede wszystkim w sku-
tecznosci zachowan jezykowych w zréZnicowanych sytuacjach edukacyj-
nych, nalezaloby potraktowac¢ ze szczegdélng troska, poniewaz sprawnoéé
jezykowa jest bezposredni funkcja myslenia. Kompetencje wspotdziatania
jako wyraz skutecznosci zachowar prospolecznych i sprawnosci nauczy-
ciela w dziataniach integracyjnych powinny z kolei budzi¢ nie tylko apro-
bate, gdy jest potrzeba urzeczywistniania idei wychowujgcego spoteczer-
stwa. Nauczyciel, ktéry wyrdznia sie¢ kompetencjami kreatywnymi jest oso-
bowoscig tworczg, dziala niestandardowo oraz tworzy wokél siebie at-
mosfere dla innowacyjnych zachowan w szkole i poza szkola. Tworzace
sie spoleczeristwo informacyjne, wraz ze wszystkimi jego pozytywnymi i
negatywnymi skutkami, oczekuje juz dzi§ od nauczyciela, aby byl kompe-
tentny pod wzgledem informatycznym. Aby umiat sam korzysta¢ z nowo-
czesnych Zrodet informaciji jako najsprawniejszych narzedzi intelektualnych
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oraz umial uczy¢ i wychowywaé uczniéw 2y¢ w Swiecie informacyjnym.
Dlatego kompetencje moralne nauczyciela mozna traktowaé jako integral-
ny czynnik osobowy zachowad nauczycielskich w zréZnicowanych sytu-
acjach dydaktyczno-wychowawczych oraz jako ukoronowanie procesu
jego emancypacji zawodowej™.

O kompetencjach nauczycieli rozwaza si¢ na tle sporu o koncepcje
ksztalcenia nauczycieli, wskazujgc na potrzebe uniwersyteckiego ich
ksztalcenia. Nawigzuje si¢ takze do aksjologicznych fundamentéw w
ksztalceniu nauczycieli oraz ich aktywnosci zawodowej. Wszystko to moze
napawac duzg doza pedagogicznego optymizmu®, chociaz nie mozna nie
dostrzega¢ samego procesu pauperyzacji zawodu nauczycielskiego. Prze-
waza jednak przekonanie, ze zarysowany program Podyplomowego Stu-
dium Kompetencji Edukacyjnych nawigzuje do oczekiwanych wartosci
Srodowiskowych i Ze zmierza we whasciwym kierunku.

4. Diagnozy pedagogiczne w rozwoju kompetencji nauczyciela w dobie re-
form edukacyinyeh

Diagnoza pedagogiczna jest opisem i wyjasnieniem sposobow rozpo-
znania sytuacji dydaktycznej, wychowawczej i opiekuriczej, ale takze
oSwiatowej W najszerzej rozumianym $rodowisku. Rozpoznaje zwlaszcza
zmiany, zachodzace pod wplywem oddzialywar wychowawczych. Zbiera i
ocenia te sposoby oddziatywari na uzytek nauczyciela i pedagoga dorad-
cy* oraz innych oséb i instytucii, zainteresowanych funkcjonowaniem
systemu edukacyjnego oraz wychowujgcego spoleczeristwa.

Diagnoza pedagogiczna, w poréwnaniu do diagnostyki dydaktyczno-
wychowawczej, jest diagnoza rozwini¢ts, poniewaz nie ogranicza sie do
sprawdzania i oceniania stanu osiagniec¢ ucznia, lecz obejmuje wyjasnienie
przyczyn tego slanu i przewidywanie rozwoju osiggnied (prognozc)gj. Dia-
gnoza (diagnostyka) opiekuricza, ze wzgledu na przedmiot dociekar nie-
kiedy jest okreslana jako rozpoznanie Istoty stanu rzeczy i uwarunkowan
ztoZzonego przypadku na podstawie objawéw oraz ich krytyczne Opraco-
wanie na drodze rozumowania wedlug znajomosci ogdlnych prawidlowo-
sci, dotyczgcych danej dziedziny. Dlatego tez tak rozumiana diagnoza, gdy
zawiera w sobie szereg aspektow, moze by¢ nazywana diagnozami czast-
kowymi, do ktdrych zalicza sig aspekt identyfikacyjny (diagnoza przypo-
1'7.:1clkowujq)ca), genetyczny, celowosciowy, fazowy, rozwojowy, CZy pro-
gnostyczny .

Z kolei z odmiennymi, réznicujgcymi akcentami mamy do czynienia
w przypadku objasniania o tym, czym jest diagnostyka w wychowaniu
resocjalizujacym. Otéz chodzi tutaj o rozpoznanie stanu nieprzystosowania
spolecznego jednostki, jego opis, wyjasnienie przyczynowe lub teleolo-
giczne oraz ocena z punktu widzenia istniejacych standardéw pedagogicz-
nych i spolecznych, celem zaprojektowania oddzialywania zapobie-
gawczego (profilaktycznego) lub korekcyjnego (resocjalizujacego)”.

W psychologii, podobnie jak w medycynie, stosuje si¢ termin doty-
czgcy odchylert od normy. Oznacza to wykazanie istnienia okreslonego
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stanu rzeczy (np. stwierdzenie wysokiego poziomu inteligencji, zdolnosci
muzycznych, matematycznych, jezykowych itd.), w tym takze wykrycie
okreslonych odchyleri od normy (nieodzowne przy tym jest wyjasnienie,
Co to jest norma oraz jakie sg dla niej wskazniki)®,

W niniejszej czesci opracowania nie chodzi o to, aby przypominac
czym jest diagnoza pedagogiczna i jakie s liczne jej odmiany, ale przede
wszystkim o to, aby podja¢ prébe odpowiedzi na pytanie: jaki moze by¢
udzial diagnozy pedagogicznej w rozwoju kompetencji edukacyjnych na-
uczycieli? Tak sformulowane pytanie niejako prowokuje do odpowiedzi,
ktéra bedzie mozna czeéciowo udzieli¢ na podstawie programu ,Podyplo-
mowego Studium Kompetencji Edukacyjnych w zakresie diagnozy dydak-
tyczne”, a wzglednie pelng - od absolwentéw tego Studium.

Studiowanie aktualnej publikacji naukowych, dotyczacych perspek-
tywy diagnostyki edukacyjnej uswiadamia o tym, jakie pojawiaja si¢ za-
gadnienia teoretyczne w diagnostyce edukacyjnej i na jakim znajdujg si¢
etapie rozstrzygniec¢™. Miejsce diagnozy edukacyjnej w praktyce i teorii
pedagogicznej nie jest ustalone i niekwestionowane, mamy natomiast do
czynienia z réZznymi anomaliami, wynikajacymi m. in. z jej nieznajomosci
w strukturze praktycznego dzialania nauczycieli oraz z brakiem umiejetno-
sci racjonalnego jej wykorzystania®. Wspolczesne wyzwania wobec dia-
gnostyki edukacyjnej wigza si¢ z przemianami teleologii oswiatowej i no-
wego pojmowania pedagogiki. WiaZe sie to z potrzebg ogarnigcia wszyst-
kich orientacji uprawianej pedagogiki i badari edukacyjnych stosowanymi
modelami diagnostyki. Dlatego tez rozwdj diagnostyki, jej sens, zakres i
sposoby oraz spoleczna uzyteczno$é w duzej mierze zaleze¢ bedzie od
tego, czy i jak wyzwania te zostang dostrzeZzone i poclj(;te,3 ''m. in. w sferze
diagnostycznej samowiedzy nauczycieli o swoich kompetencjach eduka-
cyjnych. W rozwazaniach nad tym, jak nauczyciele normuja test osiagnigc
szkolnych wyrazone zostaly watpliwosci dotyczace pojmowania wycho-
wania jako faktu (czyli ogdhu istniejacych praktyk wychowawczych) i jako
zadania (czyli ogélu wyobrazeniowych praktyk wychowawczych, kiére -
zdaniem pewnej grupy — lepiej spetnilyby jej oczekiwania). Wyrazone w
tej publikacji poglady dotycza przede wszystkim ... czynnosci zwany(ch)
normowaniem testu osiggniec.” Potwierdzana jest natomiast hipoteza, ktéra
brzmi: ,,na decyzje normuijgce test wphnva ideologia oswiatowa normuyjgce-
go™*. Koricowe konkluzje, zawarte w tym opracowaniu, sklaniaja do gleb-
szych przemysleri, poniewaz niemal kazde diagnozowanie pedagogiczne,
zwlaszcza dotyczgce spraw wychowawczych, narazone sg na grzech ten-
dencyjnosci. Czyzby nauczyciele diagnozujac samych siebie od strony
oczekiwanych kompetencji edukacyjnych byli bezgrzeszni?

Znajdowanie odpowiedzi na pytanie: ,dlaczego nasza polska teoria
pedagogiczna tak wyraZnie odrzuca pomiar, ewaluacje i surveye empirycz-
ne? — jak wiele spraw w zyciu szkoly i nauczyciela, nie jest ani latwe, ani
w swej tre§ci nie jest jednoznaczne. Faltem teZ jest, Zze badania diagno-
styczne i towarzyszaca im teoria sg zbyt trudne dla przecietnego polskiego
badacza i praktyka pedagogicznego, aby mdgl je przyja¢ lub polemizo-
wac®. Z drugiej strony wypowiedzi na temat modeli egzaminéw pari-
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stwowych, opartych na programie nauczania® tego, jak mozna okreslaé

szczeble pomiaru, stosujgc testy, kwestionariusze i eksperymenty w zakre-
sie zachowari dogmatycznych nauczycieli” oraz dotyczace zalozeri meto-
dologicznych ewaluacji Programu ,Nowa Matura” $wiadczg przede
wszystkim o tym, Ze zachodzi pilna potrzeba ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli. Wiedza i umiejetnosci nauczycieli w zakresie diagnozy peda-
gogicznej, ukazanie im mozliwych rodzajow ewaluacji programéw naucza-
nia i sposobéw oraz narzedzi badania osiggnie¢ szkolnych, to jedna z
wielu drég wiodgea do emancypacii edukacyjne;.

W dobie reform edukacyjnych uczeri i nauczyciel sa pierwszoplano-
wymi aktorami zmian na scenie szkoly i wokdt niej. Dlatego jest im po-
irzebne myslenie kontekstowe, wyzsza S§wiadomosé cywilizacyjna, etycz-
no§¢ kwalifikacji, ale réwniez sprawnosci interpretacyjne i komunikacyj-
ne”’. W rozwoju kompetencji edukacyjnych nauczyciela wazne s nie tylko
wiedza i umiejgtnos$ci w zakresie diagnozy pedagogicznej, ale przede
wszystkim pozadana jest tutaj najszerzej rozumiana kultura pedagogiczne-
go stosowania réznych modeli ewaluacji pomiarowej.

9. Tre$¢ zatozen programowych Podyplomeowego Studium Kompetenci Edu-
kacyinych w zakresie diagnozy pedagogiczne]

Ponizszy tekst projektu programu byl przedmiotem konsultacji z ku-
ratorium os$wiaty w Szczecinie oraz z prof. zw. dr hab. Bolestawem Nie-
mierka. Uwagi o programie zostaly wykorzystane w pracach zespolu dla
modyfikacji jego tresci. Dalsze prace zwigzane z doskonaleniem programu
Podyplomowego Studium przewidywane sa po uzyskaniu wslepnych opi-
nii ze strony kandydatéw, kiérzy wypelniajac karte zgloszenia majg mozli-
wos¢ ustosunkowania sie m. in. do proponowanych przedmiotéw ksztal-
cenia i przypisanego im wymiaru godzin.

*ok

[1] Cel ksztalcenia i doskonalenia pedagogiczneuo

Celem poznawczym ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli ukierun-
kowanego na szeroko rozumiane kompetencje edukacyjne w zakresie
diagnozy pedagogicznej jest opanowanie przez uczestnikéw Studium
wiedzy dotyczacej:

e ogolnej kompetencji edukacyjnej nauczyciela i ucznia;

e pomiaru dydaktycznego i diagnozy wychowawczej oraz ewaluacii
pedagogicznej;

e przemian w koncepcjach pedagogicznych i zmianach w systemach
edukacyjnych oraz metodologii badari pedagogicznych, ukierunko-
wanych na diagnoze i prognoze kompetencji .

~ Celem utylitarnym ksztalcenia i doskonalenia pedagogicznego jest
przede wszystkim opanowanie umiejetnosci:
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° doboru i stosowania pozadanych form i rodzajéw oraz zasad strate-
gii ,oceniania-sprawdzania” kompetencji uczniéw;

e w zakresie pomiaru dydaktycznego i konstruowania testéw spraw-
dzajacych oraz analizy wynikéw testowania, w stosunku do zjawisk i
zdarzeri wychowawczych oraz opiekuriczych;

e diagnozowania potrzeb i mozliwosci rozwojowych ucznia w zakresie
kompetencji szkolnych.

Celem operacyjnym dla uczestnikéw Studium jest to, Ze po jego
ukoriczeniu potrafig:

® organizowa¢ badania osiagnie¢ szkolnych w rodzimej placéwee
oSwiatowej oraz wspolorganizowaé takie badania na szczeblu
gminnym, powiatowym i wojewddzkim,

e krytycznie uzytkowa¢ rézne narzedzia pomiaréw dydaktycznych do
diagnozowania osiggnied opiekuriczo-wychowawczych w aspekcie
oczekiwanych kompetencji edukacyjnych,

e konstruowac testy osiagnie¢ szkolnych i inne narzedzia pomiarowe;

® stosowac zasady oceniania wewnatrzszkolnego, m. in. w zakresie
jawnosci ocen, dostosowania wymagari edukacyjnych do mozliwosci
ucznia, trybu oceniania i skali ocen, klasyfikagji srédrocznej i kori-
coworocznej, oceniania zachowania i egzaminowania.

Podyplomowe Studium pragnie wyksztakcié samokrytycznych i twor-
czych nauczycieli, co powinno by¢ zwigzane z nastawieniem uczestniksw
na wartosciowanie swoich kompetenciji edukacyjnych.

[2.] Uczestnicy Podyplomowego Studium

W Podyplomowym Studium Kompetencii Edukacyjnych mogg uczest-
niczy¢ osoby z wyzszym wyksztalceniem, ktdre posiadajg  kwalifikacje i
doswiadczenia pedagogiczne. Jest ono glownie przeznaczone dla nauczy-
cieli i pracownikéw nadzoru pedagogicznego jako konsultantéw i dorad-
cow, egzaminatoréw oraz dla kandydatéw do wdrazania nowego systemu
oceniania i egzaminowania. Dlatego rekrutacja uczestnikéw Studium ma
charakter wolny i oparty jest na skierowaniach ze strony wojewddzkich i
terenowych wiladz oswiatowych, poniewaz wigze si¢ o z potrzebsg przy-
gotowania wysoko wykwalifikowanych kadr cla reformujacej sie szkoly.
Studium Kompetencji Edukacyjnych jest adresowane do kazdego nauczy-
ciela przedmiotéw ogélnoksztalcacych i zawodowych dajgc im mozliwosci
poglebienia swojej wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych, ktére zgodnie z
deklaracjg Ministerstwa Edukacji Narodowej stanowi¢ beds od 2000 roku
podstawe do awanséw placowych.

[3.] Organizacia zaje¢ oraz warunki uzyskania dyplome

Studium prowadzi zajecia w cyklu dwusemestralnym i maja one cha-
rakter wyktadowy (140 godz.), ¢wiczeniowy (130) i praktyczny w szkole



ZaloZenia programowe Studium. .. 61

(150 godz.). W ramach zaje¢ ¢wiczeniowych prowadzone beda seminaria
podyplomowe (20 godz.), ukierunkowane na przygotowanie koricowego
promocyjnego opracowania z przeprowadzonych badan.

Przewiduje sig¢ uczestnictwo w zajeciach wykladowych jednej grupy
(35 - 50 osdb), ¢wiczeniowych dwdch lub trzech grup (15-18 osdéb) i se-
minaryjnych cztery, lub pie¢ grup (7-10 oséb).

Zajecia programowe odbywajg si¢ w pigtki po potudniu (6 godz.), w
soboty i niedziele (po 8 godz.). Na prace wlasng, na ktérg sktada sie opra-
cowanie literatury przedmiotowej na ¢wiczenia i seminaria oraz skonstru-
owanie narz¢dzi pomiaru, przeprowadzenie badafi w szkole oraz opraco-
wanie wynikéw badar uczestnicy powinni przeznaczy¢ co najmniej 150
godz., czyli tyle, ile nalezaloby poswigci¢ na praktyke pedagogiczng w
szkole (regulamin praktyki w zalyczeniu).

14.] Sposoby snrawdzania wynikéw ksztalcenia

Absolwenci Podyplomowego Studium uzyskujg $wiadectwo ukorcze-
nia na podstawie nastepujgcych wskaznikéw §wiadczacych o aktywnosci i
wynikach pracy w toku studiowania:

® czynne uczestnictwo w zajeciach wykladowych, ¢wiczeniowych i
seminaryjnych (minimum 80% udzial w zajeciach programowych);

° zaliczenie ¢wiczen oraz uzyskanie wpisu z tytutu zaliczenia kazdego
przedmiotu, na podstawie aktywnego uczestnictwa w zajeciach, m.
in. w postaci opracowania wybranego tematu;

¢ opracowanie jednego testu i jednej skali postaw lub skali opisowej,
przy zastosowaniu standaryzacji wstepnej, ktéry dotyczy wybranego
zakresu nauczania z danego przedmiotu, wraz z ich korekta po ba-
daniach prébnych, sprawdzonych kartami odpowiedzi uczniéw i
obliczeniami wynikéw, ktére stuzg standaryzacii;

® opracowanie Wybranego tematu jako pracy podyplomowej, ktéra ma
mie¢ charakter sprawozdania z diagnostycznych badan przedmioto-
wych, w oparciu o podstawy naukowe zawarte w literaturze przed-
miotu;

° przediozenie pisemnego sprawozdania z odbytej praktyki pedago-
gicznej, w trakcie ktorej ma miejsce konfrontacja teorii pedagogicz-
nej z zakresu kompetencji edukacyjnych w relacji do konkretnej
grupy uczniow;

° zdanie koricowego egzaminu podyplomowego przez uczestnika
Studium przed promotorem pracy, na ktéry sklada sie pozytywna
odpowiedZ na wylosowane trzy pytania egzaminacyjne (tematy zo-
stang na szes¢ tygodni przed terminem egzaminu przekazane
uczestnikom) oraz pozytywna ocena pracy podyplomowej (taczna
ocena promotora pracy i recenzenta).
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I5] Zakres tematyczny podyplomowego pedagouicznego ksztafcenia
i doskonalenia

Realizacja celéw ksztalcenia i doskonalenia wymaga zapoznania si¢ ze
strony uczestnikéw Studium, od strony tecretycznej i praktycznej, z naste-
pujacymi zagadnieniami podzielonymi na dzialy tematyczne. Przewiduje
sig¢ zarazem podzial uczestnikéw na grupy przedmiotowe: humanistyczna,
matematyczno-przyrodniczg i pedagogiczng, jako podstawe do elastycznej
realizacji zaje ¢wiczeniowych i seminaryjnych.

Lp. Dzialy prograni Wyklady | Cwicz
1. | Dzial A Pomiar pedagogiczno-psychologiczny i ewaluacja 85 75
1w edukacyi
2. | Dziat B Pedeutologia i kompetencje edukacyjne ncznidw 40 20
3. | Dzial C Koncepcje pedagogiczne i systemy edukacyjne 15 35
4. | Dzial D Praca wlasna uczestnikow w zakresie badar nad ) 150
kompetencjami ucznidw

Poszczegdlne przedmioty, ktérych jest jedenascie (11), wraz z semina-
rium podyplomowym i praktyks pedagogiczna (uczestnictwo w badaniach
nad kompetencjami edukacyjnymi uczniéw), zostaly zgrupowane w kolej-
nych dziatach programu.

W Dziale A. Pomiar pedagogiczno-psychologiczny i ewaluacja w edu-
kacji (160 godz.) znajdujy sie nastepujgce przedmiotu: Psychologia (40
godz.); Metodologia badaii pedagogicznych (30 godz.); Pomiar pedago-
giczny (50 godz.); Metody statystyczne w badaniach pedagogicznych (20);
Seminarium podyplomowe (20 godz.).

Dzial B. Pedeutologia i kompetencje edukacyjne uczniow (60 godz.)
obejmuje przedmioty: Dydakiyka (30 godz.); Pedagogika wychowawcza i
opiekuricza (30 godz.);

Dziat C. Koncepcje pedagogiczne i systemy edukacyjne (50 godz.)
sktada si¢ z przedmiotéw: Organizacja szkolnictwa (20 godz.); Edukacija
medialna (15); Edukacja informatyczna (15 godz.).

Dziat D. Praca wilasna uczesinikdw w zakresie badari nad kompeten-
cjami uczniow (150 godz.).

Plan nauczania podyplomowego studitun kompetencji edukacyjnej w zakresie
diagnozy pedagogicznej (czas trwania — dwa semestry)

g Wikdady | Cwicz. | Razem

Ip. Nazwwa przedmion Godz.) | Godz) | (podz.)
1. | Psychologia 30 10 40
2. | Dydakiyka 20 10 30
3. | Pedagogika wychowawcza i opiekuricza 20 10 30
4. | Metodologia badani pedagogicznych 20 10 30
5. | Pomiar pedagogiczny 30 20 50
6. | Orpanizacja szkolnictwa 10 10 20
7. | Metedy statystyczne w badaniach pedagogicznych 5 15 30
8. | Edukacja medialna 5 10 15
9. | Edukacja informatyczna - 15 15
10 | Seminarium podyplomowe - 20 20
11. | Praca wiasna uczestnikéw w zakresie badan nad kompetencjami 150 150

uczniéw

Ogdélem 140 280 420
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I6.] Hompetencje petdagogiczne uzyskane przez absolwentow podypliomo-
weoo studium

6.1. Kompetencje podstawowe w zakresie elementarnych tresci ksztalcenia
i doskonalenia

6.1.1.

6:1.

6:1:3
6.1.4.

6.1.5.

6.1.6.

6.1.7.

o

Znajomos¢ zestawu standardéw kompetencji nauczyciel-
skich w reformujgcej si¢ szkole: prakseologicznych, ko-
munikacyjnych, wspdldzialania, kreatywnych, informacyj-
nych i meoralnych.

Umiejetnosé  interpretacji wspdiczesnych kierunkdw dia-
gnozy wychowawczej oraz pomiaru i ewaluacji dydak-
tycznej.

Znajomos¢ i rozumienie wspodlczesnych koncepcji eduka-
cyjnych oraz wychowawczych wspélczesnej szkoly .
Pastugiwanie si¢ modelem ,Ocenianie — Sprawdzanie” oraz
modelem ,Zasady analizy wymagari programowych”.
Znajomos¢ réznych zadan testowych, umiejetnos$¢ analizo-
wania whdciwosci zadar testowych oraz ich zastosowar,
jalk rowniez budowy tzw. nieformalnych narzedzi diagnozy
spoteczno-wychowawcezej i pomiaru dydaktycznego.
Opanowanie wiadomosci i umiejetnosci w zakresie opra-
cowania programu nauczania przedmiotu fub przedmiotéw
nauczania, dla ktérych uczestnik Studium posiada kwalifi-
kacje zawodowe, tzn. w sferze formulowania celéw ksztal-
cenia, doboru i projektowania materialéw dydaktycznych
oraz okreslania wymagari (kontrola i ocenianie).

Zdolnoé¢ do samooceny pedagogicznej z punktu widzenia

diagnozowania potrzeb edukacyjnych ucznia i §rodowiska

lokalnego oraz mozliwosci indywidualizaciji ksztalcenia.

6.2. Kompetencje metodyczne w zakresie innowacji i twérczosci
6.2.1. Opanowanie sposobéw diagnozowania potrzeb, oczekiwan i

aspiracji edukacyjnych ucznia na danym etapie ksztatcenia.

0.2.2. Sprawnos¢ w mierzeniu jakosci pracy nauczyciela i ucznia w

6.2.3.

danej szkole.

Umiejetnoscé stosowania metod statystycznych w diagnosty-
ce wychowawczej i opiekuriczej oraz w pomiarze dydak-
tycznym.

Opanowanie umiejgtnosci w zakresie metodycznej oceny
podrecznikéw i innych medidw edukacyjnych oraz ich do-
boru i projektowania tzw. pakietéw ksztalcenia.
Zapoznanie si¢ z metodyka nauczania zintegrowanego i
blokowego oraz na ,Sciezkach edukacyjnych (nie tylko na
uzytek w klasach poczatkowych).
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6.3. Kompetencje rozszerzajace i dopelniajace zwiazane z kwalifikacjami i

doswiadczeniami pedagogicznymi uczestnikéw Studium

6.3.1. Umiejetnoé¢ w dokonywaniu poréwnard wspolczesnych
kierunkéw ewaluacji i pomiaru dydaktycznego w syste-
mach edukacyjnych wybranych krajow Unii Europejskiej.

6.3.2. Umiejetno$¢ analizowania zroznicowanych zaleZnosci mie-
dzy sprawdzaniem i ocenianiem osiagnie¢ nauczyciela i
ucznia w szkole w relacji do Srodowiskowej sytuacji opie-
kuriczo- wychowawczej.

6.3.3. Umiejetno$¢ opracowania programu wewngirzszkolnego do-
skonalenia nauczycieli rozumianego jako rezultatu jako-
Sciowej oceny pracy kadry pedagogicznej i uczniéw danej
szkoty.

6.3.4. Wdrazanie $rodowiska lokalnego, zwlaszcza rodzicéw, w
celu rozbudzania wysokich aspiracji edukacyjnych i pod-
noszenia jako$ci pracy szkoly.
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6. Zakoiczenie

Zalozenia dotyczace programu ksztalcenia i doskonalenia pedago-
gicznego nauczycieli uwiktane sa w splot uwarunkowar merytorycznych,
metodologicznych, kadrowych, Srodowiskowych i organizacyjnych. Po-
trzeba takich dziatarn wyplywa z funkcji kazdej uczelni wyzszej, ktéra jest
zobowigzana do stosowania wiedzy, jej tworzenia oraz przekazywania.

Wdrazana od 1999 roku reforma edukacyjna naktania kadre naukowo-
dydaktyczng, zwlaszcza pedagogéw do uczestnictwa w tym, co dzieje sie
w szkole i wsréd nauczycieli, czesto absolwentow danej uczelni. Dlatego
tez dostrzegajac ich potrzeby w zakresie podnoszenia swoich kwalifikacji
nauczycielskich, ktére nierzadko ujawniajg sie pod wplywem zmian na
rynku pracy, podjeto sie zorganizowania okreslonej formy ksztalcenia i
doskonalenia. Wybdr merytoryczne; osnowy i nazwy dla tego Podyplo-
mowego Studium nie byl przypadkowy, poniewaz z jednej strony istnieje
spoleczne zapotrzebowanie, zwlaszcza rodzicéw i ucznidw na Jkompe-
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tentnych” nauczycieli, z drugiej jednak strony wiadze kuratoryjne, zatro-
skane o poziom edukacji oraz samorzady terenowe nadzorujace od strony
arganizacyjno-materialnej placéwki oswiatowe sg zainteresowane przygo-
towaniem kadr o$wiatowych do wdrazania nowego systemu oceniania.

Uczelniom wyzszym przystuguje autonomiczne prawo do uprawiania
takiej nauki i dydaktyki, jaka znajduje uznanie w danym $rodowisku na-
ukowym. Poniewaz trudno byloby powiela¢ wzorce naukowo-dydaktyczne
innych uczelni, m. in. w zakresie ksztalcenia i doskonalenia pedagogicz-
nego dla nauczycieli, takZe ze wzgledu na mozliwosci kadrowe, dlatego
zachodzi potrzeba wymiany do$wiadczeri, aby w ten sposéb korzystaé z
dobr naukowych i sprawdzonych rozwigzari organizacyjno-dydaktycznych.
Organizatorzy Podyplomowego Studium Kompetencji Edukacyjnych, ktére
ma dziala¢ przy Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego, z
wdzigcznosely przyjmuja udzielang pomoc ze strony Pana prof. zw. dr
hab. Bolestawa Niemierki. Zywimy nadzieje, Zze dzieki tej pomocy be-
dziemy mogli zrealizowa¢ podejmowane cele i zadania edukacyjne w za-
kresie podyplomowych studiéw diagnostyki dla nauczycieli.
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