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MIEISCE EDUKACYINYCH BADAN DIAGNOSTYCINYCH
IEWALUAGYINYCH
W KLASYFIKACIACH NAUK | BADAN NAUKOWYCH

W pracy nawiazano do klasyfikacji nauk i badari naukowych funkcjo-
nujacych w metodologii nauk. Uwzgledniono migdzy innymi podziaty
nauk na: podstawowe i praktyczne (stosowane), przyrodnicze i humani-
styczne, nomologiczne i idiograficzne. Podzialy te zinterpretowano wedtug
odpowiednich rodzajéw wiedzy i badai wystepujacych w tych naukach.
Na tej podstawie podjeto probe ogdlnego okreslenia miejsca i stanu wie-
dzy w zakresie edukacyjnych badar diagnostycznych i ewaluacyjnych.

Jak stwierdzit Marian Mazur w swym bestsellerze naukowym [Mazur
M. ~ 1996] ,w nauce dzisiefszej istnicje jeszcze nauka wezorajsza, ale juz
zaczyna istnieC nauka julrzejsza, co umoziiwia ich konfrontacje”. Struktu-
ra nauki tradycyjnej — wczorajszej obejmuje wedlug niego monodyscypliny,
gléwnie monodyscypliny empiryczne, dotyczace fragmentéw (aspektow)
rzeczywistoSci. Podstawa formalng dla tych dyscyplin jest matematyka.
Same dyscypliny rozwijane sy jakosciowo, glownie w celach poznawczych,
czyli jako tzw. dyscypliny podstawowe wzajemnie od siebie niezaleznie,
ale integruje je postepujaca w nich matematyzacja. Probleméw decyzyj-
nych - praktycznych prawie wcale, w nauce wczorajszej, nie dostrzegano.
Wedlug M. Mazura ,Nawuka tradycyjna miata wigc strukiure obejmujacg w
zasadzie dwa obszary problemduy:

- problemy abstrakcyjne (rozwiqzywane w matematyce),

- problemy konkretne monodyscyplinarne (rozwigzywane w poszcze-

golnych monodyscyplinach).”.

Dla nowoczesnej praktyki i nauki jutra oprécz probleméw abstrakeyi-
nych i poznawczych bardzo istotne sq problemy decyzyjne, ktére, wedtug
Mazura, nie dajg si¢ izolowa¢ wycinkowo i rozwigzywaé w wasko, po-
znawczo, ukierunkowanych monodyscyplinach. Z jednej strony pojawiajg
si¢ wigc problemy interdyscyplinarne rozwigzywane na gruncie nauk sys-
temowych (np. cybernetyki, teorii systemow itp.) — dajacych sie stosowaé
do probleméw niespecyficznych, wystepujacych w sposéb analogiczny w
roznych monodyscyplinach. Z drugiej strony pojawiaja sie problemy multi-
dyscyplinarne, wymagajgce badari praktycznych (stosowanych) i wspél-
pracy specjalistéw z réZnych monodyscyplin i nauk systemowych. Nie-
zbgdne przy tym systemowo zintegrowane traktowanie rzeczywistosci
badanej sprzyja konfrontacji aparatury pojeciowej i metodologii, a w dal-
szych konsekwencjach integrowaniu si¢ réZnych monodyscyplin i nauk
systemowych w tzw. dyscypliny praktyczne. Jak wida¢, dla badari rzeczy-
wistosci oprocz nauk podstawowych konieczne stalo sie zaistnienie nauk
praktycznych, zwanych tez stosowanymi. Taka sytuacja wystepuje miedzy
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innymi w pedagogice jako nauce, a zwlaszcza w diagnostyce i ewaluacji
edukacyjnej - jako, interesujgcych nas tutaj, jej dyscyplinach sktadowych.

Pedagogika (jak tez jej dyscypliny skladowe) jest jednoczesnie nauka
podstawowg i naukg praktyczna. W ramach badari podstawowych peda-
gog dazy do zapisu faktéw edukacyjnych w terminologii swoistej dla pe-
dagogiki oraz wykrycia zaleZnosci miedzy zjawiskami edukacyjnymi w
celu umozliwienia ich wyjasniania. W ramach badad praktycznych w pe-
dagogice poszukuje sig, na podstawie réznych monodyscyplin, np. psy-
chologii, socjologii itp., takiej wiedzy i dazy do wykrywania takich zalez-
nosci, ujmowanych z pomocg odpowiednich postulatéw i norm, ktére sg
niezbedne dla opracowywania efektywnych sposobéw osiggania okreslo-
nych celéw utylitarnych pedagogiki. Podejécie celowosciowe, charaktery-
styczne dla nauk praktycznych, jest tez swoiste dla pedagogiki jako nauki
o szeroko pojetym wychowaniu (ksztalceniu i wychowaniu ujetym wasko).
~Postepowanie badawcze na jej gruncie rozpoczyna sig zawsze od przyje-
cia pewnego postulowanego lub wartosciowanego stanu rzeczy, ktérego
warunki realizacji majq zostac ustalone”.... ,Aksjologia wychowawcza
stanowi nierozigezng czesc skiadowq pedagogiki jako nawki.” (Muszyriski
H. — 1970]

Wiedza i czynno$ci wiedzotwércze w monodyscyplinach podstawowych

Ogodlnie biorac, badania naukowe naleza do rozpatrywanych w meto-
dologii nauki czynnosci wiedzotwérezych. Przyjrzyjmy sie najpierw rodza-
jom wiedzy i czynnosci wiedzotwoérczych w monodyscyplinach podsta-
wowych.

Informacje dotyczace wiedzy w monodyscyplinach podstawowych,
czyli intersubiektywnie komunikowalnych i sprawdzalnych opiséw empi-
ryczno-sprawozdawczych wybranych fragmentéw (aspektéw) rzeczywisto-
sci, zestawiono skrétowo w lewej czesci tablicy 1. Prawa jej czes¢ dotyczy
wiedzy w tzw. naukach praktycznych.

Wiedza w monodyscyplinach podstawowych to wiedza powstajaca w
trakcie naukowego poznawania empirycznego, czyli tworzenia intersu-
biektywnie komunikowalnych i sprawdzalnych opiséw empiryczno-
sprawozdawczych wybranych fragmentéw (aspektéw) rzeczywistosci. W
wigkszosci  dyscypliny te zaliczy¢ mozna do tzw. nauk nomologicznych,
czyli tworzonych w celu uzyskania zawierajgcych prawa (jako twierdzenia
sciSle ogdlne) opiséw empiryczno — sprawozdawczych, inaczej - wiedzy
ogolnej. Najprostsza wiedza ogdlna jest wiedza faktograficzng ujmujaca
fakty w  klasy faktéw i systematyzujaca te klasy z pomoca adpowiednich
klasytikacji, typologii itp. Powszechnie znanym, typowym przyktadem
rozwinietej, faktograficznej wiedzy nomologicznej byla wiedza biologiczna
W ujeciu zaproponowanym przez Linneusza.
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Tablica 1 - wiedza w monodyscyplinach podstawowych oraz w tzw. naukach prak-

tycznych
Opis empiryczno-sprawozdawczy Cpls g Dz;%i?mgg;sgy;lryczno-
Idiograficzny Nomologiczny Idiograficzny Nomologicz-
ny
Wiedza Fakty proste/ Klasy faktow Wiedza Postulowane Klasy pro-
prostych i ich proste cele stych celow
faktograficz- | (fakty atomo- klasyfikacje teleolo- operacyjne i operacyjnych
noempiryczna | we) giczno normy funk- i norm funk-
aksjolo- cjonowania cjonowania
giczna systemu systemu
Fakty zlozone/ | Klasy fakiéw Postulowane Klasy zlozo-
(fakty moleku- | zloZonych i ich zloZzone cele nych celéw
larne)/ klasyfikacje operacyjne i operacyjnych
skojarzenia normy funkcjo- | i norm funk-
faktéw nowania sys- cjonowania
temu
Wiedza Proste zalezno- | Prawa jako Wiedza Dyrektywy Normy —
teoretyczno $ci miedzy klasy zaleznosci operacyjne klasy dyrek-
systemat. faktami/ (klasy relacji) prakse- postulowanego | tyw operacyj-
Transformacje migdzy zmien- | ologicz- sposobu dziala- | nego sposobu
fakiéw prostych | nymi (klasami | na nia systemu w | dzialania w
faktéw) oraz okreslonym zaleznosci od
systematy praw. kontekscie kontekstu
Wiedza Zlozone zalez- | Modele klas Uwarunkowania | Klasy diagnoz
moedelowo- nosci migdzy sytuacji (syste- | Wiedza diagnozy oraz i ocen dziala-
teoretyczna faktami/ méw) zlozo- kryteria i pro- nia w zalez-
ZloZone opisy nych diagno- cedury spraw- nosci od
konkretnych styczno dzania i oceny | kontekstu
sytuacji/ ewaluac. | sposcbu dziala-
Modele kon- nia systemu w
kretnych sytu- okreslonym
acji kontekscie

Zasadniczo, wszelkie nauki nomologiczne w poczatkowym etapie
rozwojowym ograniczajg si¢ do tworzenia poje¢ ogélnych (ogélnych zapi-
sow faktograficznych) oraz ich klasyfikacii, typologii itp. W pedagogice
jako dyscyplinie podstawowej ten etap rozwojowy nie zostal, jak sie wy-
daje, w pelni zakoriczony. Aparatura pojeciowa pedagogiki oczekuje na
pelng eksploracje i systematyzacje. Aby stworzy¢ w pelni usystematyzowa-
ng aparaturg monodyscypliny podstawowej, konieczne jest w niej prowa-
dzenie badai w postaci obserwacji ukierunkowanych na odkrywanie i
porzadkowanie fakiéw zwigzanych z okreslonymi systemami. Dotyczy to
zarowno faktéw prostych (atomowych — dalej nie rozkladalnych na fakty
prostsze), jak tez faktéw zlozonych (molekularnych), czyli powtarzalnych
koincydencji lub sekwencji (ogélnie — powtarzalnych skojarzeri faktow
prostych). W pedagogice i jej dyscyplinach sktadowych potrzebna jest
obserwacija, zbieranie danych pomiarowych i systematyzacja faktow zwig-
zanych z réznymi systemami edukacyjnymi. Obserwacja i zbieranie danych
pomiarowych jako badania dokonywane by¢ musza na reprezentatywnych
jednostkowych, konkretnych systemach i sytuacjach. Sa to wiec badania
(czynnosci wiedzotwércze) o charakterze idiograficznym. Widzimy wiec, iz
docelowo monodyscypliny podstawowe i badania w nich prowadzone
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zmierzajg do wiedzy faktograficzno - empirycznej o charakterze nomolo-
gicznym (ogélnym), ale w procesach dochodzenia do niej muszg sie opie-
ra¢ na faktograficznej wiedzy idiograficznej (jednostkowej, konkretnej).
Faktograficzno — empiryczna wiedza ogdlna umozliwia spelnianie przez
monodyscypliny podstawowe dwéch waznych funkcji: deskryptywnej (fe-
nomenologicznego opisywania faktéw) i prognostycznej (przewidywania
falctow).

Rozwinieta ~ wiedza  ogdlna (nomologiczna), empiryczno-
sprawozdawcza, w monodyscyplinach podstawowych nie ogranicza sie
jednak do wiedzy ogdlnej, faktograficzno-empirycznej lecz przyjmuje do-
datkowo  posta¢  wiedzy  teoretyczno-systematowej  (empiryczno-
teoretycznej). Oznacza to uwzglednianie w tej wiedzy praw, czyli ogdlnych
zaleznosci przyczynowych migdzy faktami (ogdlnych transformacji jednych
faktow w inne) oraz odpowiedniej systematyzacji uktadéw praw w teorie.
Teoretyczno—empiryczna posta¢ wiedzy umozliwia spelnianie przez mo-
nodyscypliny podstawowe oprocz funkeji wyzej wspomnianych réwniez:
poglebionej funkcji deskryptywnej w odniesieniu do faktéw (opisu esen-
cjalnego, tj. opisu uwzgledniajgcego skutki i przyczyny — inaczej — opisu
uwzgledniajgcego zjawiska powierzchniowe i istotne zjawiska ukryte),
funkeiji eksplanacyjnej (wyjasniania faktéw). Funkcje poglebionego opisu i
wyjasniania stanowig podstawe dla rozumienia faktéw oraz racjonalnego
prognozowania fakiéw.

Monodyscyplinami, w ktérych wiedza teoretyczno-empiryczna jest
WZorcowo rozwinigta, sq niekidre dzialy fizyki, np. mechanika klasyczna,
mechanika relatywistyczna i inne. Mamy tam do czynienia z wieloma
ogolnymi zaleznosciami przyczynowymi, prawami dotyczacymi elementdw
I ich polgczed, tworzacymi usystematyzowany uklad — teorie - systemat.
W pedagogice jako monodyscyplinic podstawowej wiedza teoretyczno—
empiryczna jest dopiero w poczagtkowym etapie FOZWOoju.

Docelowo monodyscypliny podstawowe i badania w nich prowadzo-
ne zmierzajg do wiedzy teoretyczno - empirycznej o charakterze nomolo-
gicznym (ogdlnym), ale w procesach dochodzenia do niej musza sie opie-
ra¢ na teoretyczno-empirycznej wiedzy idiograficznej (jednostkowej, kon-
kretnej). Ta ostatnia przyjmowac moze posta¢ prostych, konkretnych za-
lezno$ci  miedzy faktami w systemie, uogdlnieniami ktSrych sa prawa, jal
tez modeli teoretycznych dla konkretnych sytuaciji i systeméw. Budowanie
modeli teoretycznych oparte jest oczywiscie o wykorzystanie teorii — sys-
tematéw. Wspomniane modele teoretyczne to inaczej teorie modelowe,
stanowigce bardzo wazne narzedzia uzyskiwania wiedzy idiograficznej na
drodze obliczeri i symulacji. Wyniki uzyskiwane z obliczerd i symulacji
moga by¢ konfrontowane z wynikami z badan naturalno-obserwacyjnych i
eksperymentalnych. Typowe, powtarzalne w praktyce modele teoretyczne
poddawane bywajg uogdlnieniom i wystepuja jako modele klas sytuacii
(system6w). Niektdre prawa, np. prawa uczenia sie, w pedagogice juz
potrafimy formutowac. W odréznieniu od wspomnianych dzialéw fizyki,
nie mamy w pedagogice metodyki tworzenia kompleksowych modeli teo-
retycznych dla konkretnych sytuacji i systeméw edukacyjnych, metodyki
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wykorzystywania ich do obliczen i symulacji. Nie mamy tez, na razie, w
pedagogice, kompleksowych modeli klas sytuacji (systeméw).

Rozréznienia i klasyfikacje, dotyczgee rodzajow wiedzy, bedg w dal-
szej czeéci pracy pomocne w analizie charakteru i rodzajéw badari domi-
nujacych w diagnostyce edukacyjnej oraz w ramach ewaluacji edukacyj-
nej.

Wiedza i czynnosel wiedzotworcze w naukach praktveznych

Przyjrzyjmy si¢ teraz rodzajom wiedzy, wystepujacej w naukach
praktycznych (stosowanych). Podamy tutaj jedynie wnioski z refleksji wia-
snych i analiz, do jakich doszed} autor niniejszego referatu, studiujac mie-
dzy innymi prace: [Ackoff R.L.- 1969], Biegariski W1.-1907], Korporowicz
L.(red.) — 1997], Kotarbiriski T. - 1986], [Muszyriski H.: - 1970], [Ossowski
S. - 1983], [Pabis S. —-1985], [Pawtowski T. — 1977, [Petrazycki L. —1939],
[Podgérecki A.- 1962], [Siemianowski A. —1976], [Such ]J. — 1973], [Sztompka
P. — 1973], [Wasiutyriski Z.- 1962], [Wilson E.B. — 1964], [Wojcicki R. —
1974], [Ziemski S. — 1973].

W przeciwienstwie do monodyscyplin podstawowych, gdzie dominuje
i stanowi gldwny cel wiedza nomologiczna (ogélna), a wiedza i badania
idiograficzne majg charakter wspomagajacy, w naukach praktycznych pod-
stawowym celem s opisy stanowigce wyniki analiz i syntez idiograficz-
nych. Przede wszystlim muszg one zawieraé¢ wiedze idiograficzng, teleolo-
giczng (ujmujgcg postulowane konkretne, operacyjne cele do osiggniecia
w projektowanych lub diagnozowanych systemach) i aksjologiczng (ujmu-
jaca normy opisujace postulowane, konkretne uwarunkowania konteksto-
we, jakie muszg by¢ spelnione w projektowanym lub diagnozowanym
systemie). W naukach prakitycznych rozwigzujemy dwa gléwne rodzaje
zadani (lub probleméw decyzyjnych), dotyczacych rozpatrywanych syste-
méw. Moze to by¢ zadanie (lub problem) projektowania nowego systemu.
Moze to tez by¢ zadanie (lub problem) diagnozy systemu juz istniejacego.

W trakcie realizacji zadania projektowania uzyskiwana jest wiedza po-
stulatywno—empiryczno-sprawozdawcza, czyli wiedza praktyczna w posta-
ci idiograficznej wiedzy prakseologicznej. Zawiera ona jako podstawowe
dyrektywy operacyjne postulowanego sposobu dziatania systemu w okre-
Slonym kontekscie (ij. przy zaloZzonych wczesniej celach i normach tego
dzialania). Wykorzystuje tez czesto prawa (wiedze nomologiczng) za-
czerpniete z réZznych monodyscyplin podstawowych.

W wyniku realizacji zadania diagnozy tworzona jest wiedza praktycz-
na o postaci idiograficznej wiedzy o uwarunkowaniach diagnozy oraz
kryteriach i procedurach sprawdzania i ewentualnie oceniania efektywno-
§ci dzialania systemu w okreslonym kontekscie (diagnoza moze pomijaé
lub uwzglednia¢ ewaluacje jako swg integralng cze$¢ sktadowg).

Idiograficzna wiedza prakseologiczna moze by¢ czerpana z indywidu-
alnego doswiadczenia projektantéw lub by¢ adaptowana z odpowiednich
dziatéw prakseologii, ujmujacej wiedze prakseologiczng w postaci (no-
mologicznej) ogdlnych norm prakseologicznych, lub z innych nauk prak-
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tycznych, np. z bardziej konkretnej nauki praktycznej o projektowaniu
odpowiednich systeméw.

Podobnie idiograficzna wiedza diagnostyczna moze by¢ wiedza uzy-
skiwang przez badacza bez lub z wykorzystaniem diagnostyki jako odpo-
wiedniej nauki zawierajgcej dwa rodzaje wiedzy nomologicznej: empirycz-
no — teoretycznej oraz praktyczno - teoretycznej. Bardziej pozadana, oczy-
wiscie, jest ta druga sytuacja badacza realizujacego badania diagnostyczne.

Systemy edukacyine

Poniewaz podstawowym obiektem interesujacych nas edukacyjnych
badari diagnostycznych i ewaluacyjnych sg systemy edukacyjne, wypada
dokona¢ tutaj odpowiednich konwencji terminologicznych, zwiazanych z
tymi systemami. Za ' [Muszyriski H. — 1998] warto rozrézni¢: diagnozy edu-
kacyjne dokonywane w skali jednostkowej, np. konkretnego ucznia, czy
konkretnego ukladu: uczeri — nauczyciel, lub w szerszej skali grupowej
(spolecznej), np. poszczegdlnych szkdt czy innych instytucji o§wiatowo —
wychowawczych. W kazdym z tych przypadkéw mamy do czynienia z
konkretnym systemem edukacyjnym o innym zakresie.

Edukacyjne badania diaunostyczne

Wspoltworea i aktywny propagator polskiej diagnostyki edukacyijne;j,
prof. B. Niemierko, odnosil poczgtkowo diagnostyke do systemu eduka-
cyjnego w postaci sytuacji dydaktycznej konkretnego ucznia. W pracy
[Niemierko B. — 1993] diagnoza dydaktyczno - wychowawcza. - | jest
opisem i wyjasnieniem sposobow rozpoznawania sytuacfi dydaktycznej i
wychowawczef ucznia, w tym zwlaszcza zmian, jakie w nim zachodzg
pod wphwem oddziatywania pedagogicznego”. Tego typu diagnostyka
pedagogiczna bywa czesto w praktyce o$wiatowej rozdzielana na diagno-
zg/diagnostyke spoleczno-wychowawcza oraz diagnoze / diagnostyke
dydaktyczna. Przykladowo w pracy [Niemierko B. — 1994] diagnostyka
edukacyjna zdaje si¢ by¢ zawezona do diagnostyki dydaktycznej: ,Diagno-
styka edukacyjna to jest - najogolnief wjmujgc ~ rozpoznawanie przebiegu
uczenia sig”. Mamy tu do czynienia z okre§leniem przedmiotu badari dia-
gnostyki dydaktycznej jako monodyscypliny o wyodrebnianej odpowied-
nio faktograficznej wiedzy nomologicznej, empiryczno-sprawozdawczej,
zwlaszcza dyscypliny o wlasnej terminologii. Przykladowo terminologia ta
(wiedza faktograficzna, nomologiczna i empiryczno-sprawozdawcza zara-
zem) obejmuje: system dydaltyczny, sytuacje dydaktyczna, proces dydak-
tyczny, tres¢ ksztalcenia, osiggniecia szkolne itp.

Diagnostyka edukacyjna jest, oczywiscie, szczegdlnym przypadkiem
diagnostyki dydaktyczno-wychowawczej, czy jeszcze ogélniej diagnostyki
edukacyjnej. Definicje przedmiotu diagnostyki edukacyijnej, czy diagnostyki
dydaktyczno-wychowawczej, mozna sprobowaé prosto uogdlni¢ tak, by
pasowata do réznych zakresowo systemow edukacyjnych. Moglaby ona
mie¢ postaé: , przedmiotem diagnostyki edukacyjnej — jest ogélnie
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ujmujac — rozpoznawanie pewnego procesu edukacyjnego, specy-
ficznego dla okreslonego systemu edukacyjnego”. Jesli przykladowo
bylby to system w postaci tej czeéci osobowosci ucznia, ktdra zmienia sie
W procesie uczenia sig, to diagnostyka edukacyjna oznaczalaby rozpozna-
wanie przebiegu uczenia si¢ ucznia. Jesli za§ w innym przyktadowym
przypadku jako system edukacyjny przyjelibysmy uklad uczer — nauczy-
ciel, diagnostyka edukacyjna oznaczalaby rozpoznawanie przebiegu proce-
su ksztalcenia w tym tandemie. Inne przykladowe interesujgce ukiady
edukacyjne to: uklad nauczyciel — klasa, szkola reprezentowana przez
uktad nauczyciele i uczniowie szkoly itd. W tych przykladach rozpozna-
wany bylby réwniez proces ksztalcenia, ale odnoszony do réznych syste-
mow. Procesami rozpoznawanymi w roznych opcjach diagnostyki eduka-
cyjnej moga by¢ w zasadzie dowolne procesy, wyst¢pujace w odpowied-
nio wyodrebnionych systemach edukacyjnych.

Wréémy jeszcze na chwile do diagnostyki dydaktyczno—wychowaw-
czej [Niemierko B. — 1993] jako monodyscypliny podstawowej. Jak juz
wiemy z poczatkowej czesci niniejszej pracy, w monodyscyplinie podsta-
wowej o postaci rozwini¢tej wymagane jest istnienie nie tylko faktograficz-
nej wiedzy nomologicznej, empiryczno-sprawozdawczej, ale tez odpo-
wiedniej wiedzy teoretyczno- systematowej w postaci odpowiednich praw
teoretycznych. Na podstawie tych praw mozliwe powinno byé budowanie
modeli teoretycznych (teorii modelowych). Przyklady prototypéw takich
praw mozemy znaleZ¢ w pracy [Niemierko B. — 1993]. Ilustruje to, przykta-
dowo, fragment tekstu: ,Aspiracje do osiggniec szkolnych sq wypadkowqg
wzorow Srodowiskowych, zwlaszcza rodzinnych i samooceny uksztattowa-
nef w szkole. Niemale znaczenie ma takze grupa uczniowska oddziatn
szkolnego ....”

W prezentowanym na obecnej konferencji referacie profesor [Nie-
mierko B.-1999] utrwala edukacyjno-procesowe ujecie przedmiotu diagno-
styki jako rozpoznawania naukowego. Jednoczesnie precyzuje cele tego
rozpoznawania. Cele te przytoczymy tutaj w postaci uogélnionej (odpo-
wiednio do uogdlnionej interpretacji definicji diagnostyki, podanej przez
profesora). Cele te zapisa¢ mozna jako:

1. dostarczanie informacji wyjasniajacej przebieg procesu,

2. podnoszenie trafnosci rozpoznania procesu,

3. poznawanie zaleznosci miedzy kontekstem, wejSciami i dzia-
laniami a wynikami zwiazanymi z rozpatrywanym procesem
edukacyjnym specyficznym dla badanego systemu edukacyj-
nego,

4. poznawanie wplywu postaw uczestnikéw proceséw edukacyj-
nych specyficznych dla okreslonych systeméw edukacyjnych
wobec tych proceséw na przebieg tych procesow.

W pracy [Niemierko B. — 1994] podkresla sie¢ mocno fakt, iz ,,,diagno-
styka”, podobnie jak ,dydakiyka” i np. ,pomiar dydaktyczny” obejmuje
zarcwno teorig, jak i prakiyke odpowiedniej dziedziny”, Tutaj ujmujemy to
samo, kiedy powtarzamy przez analogie to, co [Muszyriski H. — 1970] pisat
o pedagogice. Mozna to uja¢ nastepujaco: diagnostyka (podobnie jak
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pedagogika) jest jednoczesnie monodyscypling podstawowa i nauka
praktyczna. W swej strukturze nomologicznej diagnostyka powinna za-
wiera¢ dwa dzialy: empiryczno-teoretyczny oraz praktyczno-teoretyczny.
Powyzej poswigcilismy wiele uwagi podkresleniu tych cech diagnostyki,
ktore skiadajy sie na to, iz jest ona moenodyscypling podstawows, Jeszcze
raz, w skrécie, gléwne jej cechy w tej roli to: wiasna terminologia, wlasna
faktograficzna, nomologiczna wiedza empiryczno-sprawozdawcza, proto-
typy wiasnych praw (twierdzeri ogdlnych — jako jej charakterystycznych
rodzajéw zdan). To, iz diagnostyka edukacyjna musi by¢ jednoczesnie
nauks praktyczng wynika z faktu podejmowania przez nig zadania (lub
problemu decyzyjnego) diagnozy odpowiedniego procesu, wybranego na
podstawie odpowiedniego systemu edukacyjnego. Edukacyjne bacdania
diagnostyczne sg wlasnie podejmowaniem i realizacjg zadari (lub proble-
mdw) diagnozy. Czy faktycznie diagnostyka juz jest naukg praktyczng
rowniez w swej formie? Czy zawiera jako zdania dla siebie charaktery-
styczne i w swoich ramach wypracowane odpowiednie, uogdlnione normy
diagnostyczne? Jedli tak, to jedynie czastkowo, i to w bardzo niewielkim
zakresie. Konieczny jest jej rozwdj. Przykladowo prakseologia w wersji
rozwinietej przez prof. T. Kotarbiriskiego jest wspanialym przykladem na-
uki praktycznej, podejmujgcej zadania projektowania systemow sprawnego
dziatania. Jej zdania charakterystyczne to normy prakseologiczne. Diagno-
styka obecna jako nauka praktyczna wydaje sie dotychczas daleka od ta-
kiego stadium rozwoju. Dotychczasowy rozwdj diagnostyki zmierzat z
jednej strony do jej rozwoju gléwnie jako monodyscypliny podstawowej, z
drugiej za$§ praktycznie polegal na wykonywaniu konkretnych diagnoz
(badari diagnostycznych). Te duze liczby zrealizowanych na $wiecie przez
roznych badaczy diagnoz edukacyjnych sprawiajg, iz obecnie diagnostyka
posiada ogromny dorobek w postaci wiedzy idiograficznej. Umiejetne wy-
korzystanie tego dorobku powinno owocowac jej dalszym réwnoleglym
rozwojem zaréwno jako monodyscypliny podstawowej, jak tez jako nauki
praktycznej. Szanse na to zdaje si¢ formalnie potegowad postepujgcy réw-
nolegle lawinowo rozwéj wiedzy idiograficznej w zakresie ewaluacji edu-
kacyjnej.

Edukacyjne hadania ewaluacyjne

Ewaluacja to ogdlnie rzecz biorgc wszelkie czynnosci wiedzotwdrcze
zwigzane z oddzielaniem dobrego od zlego w trakcie badari réznego ro-
dzaju programodw, przedsiewzied, dzialalnosci celowej. Ewaluacja dazy
gléwnie do oceny efektywnosci jakiejs dziatalnosci, przedsiewzie¢ (pro-
jektow). W tym celu badacze — ewaluatorzy staraja sie stwarza¢ warunki
do sprawdzania (kontrolowania) réznych aspektow badanej dziatalnosci
czy projektéw i ich kontekstu. Dgzg tez oni do zbierania réZznego rodzaju
danych o rozpatrywanej dzialalnosci i przedsiewzigciach, wielostronnego
analizowania i interpretowania tych danych tak, aby w konkluzjach wy-
powiada¢ sady o efektywnosci odpowiedniej dzialalnosci celowej. Prawie
identyczne poglady glosza rézni autorzy w pracy [Korporowicz L.(red.) -
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1997]. Badania ewaluacyjne w odniesieniu do systeméw edukacyjnych, to
miedzy innymi procesy badar niektérych celowych proceséw w nich za-
chodzacych oraz wynikéw tych proceséw, polegajace na zbieraniu i anali-
zowaniu takich danych, aby na ich podstawie mozliwe byto formutowanie
ocen i/lub okreslanie efektywnosci tych proceséw czy wynikow. Jezeli
diagnoze edukacyjng pojmujemy zadaniowo (problemowo) jako rozpo-
znawanie proceséw edukacyjnych, specyficznych dla odpowiednich sys-
teméw edukacyjnych, to ewaluacja dydaktyczna jawi sie tutaj jako ewen-
tualnie wyodrebniona, integralna wewnetrzna czes¢ badari diagnostycz-
nych (zadan czy problemoéw diagnozy). Wystepuje ona tylko wtedy, gdy
rozpoznawanie proceséw w trakcie diagnozy ma ujmowac nie tylko edu-
kacyjno-specyficzne cechy proceséw, ale tez ich efektywnosé. Zachodzi to
miedzy innymi, gdy rozpoznawane procesy majg charakter dzialalnosci
celowej (przedsiewzieé réznego rodzaju). Podobny ewaluacyjny charakter
nadaje rozpoznawaniu proceséw edukacyjnych uwzglednianie w nim
ocen réznego rodzaju.

Ujecie zadania (problemu) ewaluacji jako czesci zadania (problemu)
diagnozy nie jest ujeciem jedynie mozliwym. W dyskusjach zwraca czesto
na to uwage prof. B. Niemierko. Mozna przeciez przyja¢ przeciwnie — za-
danie diagnozy potraktowa¢ jako fragment szerzej ujetego zadania ewalu-
acji. Zauwazimy, iz te dwa poglady wynikajg z réinego, zaleznego od
przyjetych konwencji terminologicznych, interpretowania relacji pomiedzy
zadaniem diagnozy i zadaniem ewaluacji. Nie miejsce tutaj ani czas na
szczegolowe analizowanie i poréwnywanie uzytecznosci réznych mozli-
wych konwencji w rozpatrywanej kwestii. WeZmy jednak pod uwage je-
dynie wybrane fakty, jak sie wydaje, najistotniejsze.

1. Nietrudno zauwazy¢, iz dziedziny badane, w ktérych prowadzg ba-
dania badacze pracujacy w zakresie diagnoz z jednej strony oraz
ewaluacji - z drugiej, w bardzo duzym zakresie pokrywajg sie. In-
nymi slowy, badania ujmowane zadaniowo i wyniki badari w po-
staci odpowiedniej wiedzy idiograficznej nazywane przez jednych
ewaluacjami, nazywane sg przez drugich diagnozami.

2. Na gruncie pedagogiki ogdlnej diagnozy jako badania zadaniowe
(idiograficzne) majg juz czeSciowo uksztaltowane podstawy: za-
réwno empiryczno-teoretyczng w postaci odpowiedniej wiedzy
nomologicznej, empiryczno—teoretycznej, jak i w postaci wiedzy
praktyczno-teoretycznej (wiedzy postulatywnej, aksjologicznej i
normatywnej). Studia literaturowe pokazujg, iz oba te rodzaje wie-
dzy konstytuujg dzisiejszg diagnostyke. Inaczej moéwiac, juz obec-
nie diagnozy maja wyrazng podstawe naukows postaci diagnostyki
rozwinietej, w kierunkach zgodnych z rozwojem nauki jutra, w
pewnym - cho¢ nie w peini zadawalajgcym-stopniu.

3. Literatura ewaluacji pokazuje, iz moze sie ona poszczyci¢ ogrom-
nym iloSciowym i jakos$ciowym (w poréwnaniu z diagnoza) do-
robkiem idiograficznym, zakladajacym jednoczesnie bardzo wiele,
bardzo cennych, ukrytych uje¢ nomologicznych, zaréwno empi-
ryczno—teoretycznych, jak tez praktyczno-teoretycznych. Idiogra-
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ficzna wiedza ewaluacyjna jako dotyczaca diagnoz szczegdlnego
rodzaju, moze by¢ uzyta do istotnego rozwinigcia idiograficzne;
wiedzy dotyczacej diagnoz w ogodle. Przykladowo, metody praktyki
ewaluacji dydaktycznej jako oceny (pomiaru) indywidualnych
kompetencji czy wynikdéw ksztalcenia ucznidéw wzbogacajg metody
diagnozy dydaktycznej. Takie transfery powinny by¢ dokonane w
roznych zakresowo dzialach ewaluacji i diagnozy edukacyjnej i w
tych dotyczgcych indywidualnych systemdw edukacyjnych, np. dla
indywidualnego ucznia, dla indywidualnej pary uczer — nauczyciel,
jale tez systeméw edukacyjnych, w ktdrych wyodrebniono odpo-
wiednie grupy spoleczne. Precyzyjnego przeniesienia na teren dia-
gnoz wymagajg zréznicowane doswiadczenia ewaluacji ksztaltujg-
cej i ewaluacji zbiorczej (konkluzywnej, sumujacej), jak tez do-
$wiadczenia ewaluacji zewnetrznej i wewnetrznej (odpowiadajgce
miedzy innymi diagnozom i diagnozom uczestniczacym, autodia-
gnozom grupowym i indywidualnym itp.)

4. Na podstawie dostepnej literatury dla ewaluacji jako, badani zada-
niowych, budowa dla nich odpowiednio rozwinietej kierunkowo
podstawy — nauki jutra, dopiero si¢ zaczyna. Przynajmniej nie jest
na tyle zaawansowana, na ile jest zaawansowana diagnostyka dla
diagnoz.

Jest, jak si¢ wydaje, tylko kwestia odpowiednio przyjetych konwencji
terminologicznych takie uksztaltowanie nalezacej do diagnostyki edukacyj-
nej wiedzy nomologicznej, empiryczno—teoretycznej, aby mogla ona sta-
nowi¢ wspdlng czes¢ wiedzy nomologicznej tego rodzaju, niezbednej jako
podstawa naukowa dla realizacji diagnoz i ewaluaciji jako zadan i dla zwig-
zanej z nimi wiedzy idiograficznej. Odpowiednie za$ postulaty i konwencje
aksjologiczne i normatywne powinny umozliwi¢ uksztaltowanie odpo-
wiedniej wiedzy nomologicznej, praktyczno—teoretycznej zawartej w dia-
gnostyce edukacyjnej jako drugiej czesci wspdlnej podstawy naukowej dla
realizacji diagnoz i ewaluacii.

Wnioski kofcowe

Przedmiotem diagnostyki edukacyjnej jest, ogdlnie ujmujac, rozpo-
znawanie pewnego procesu edukacyjnego, specyficznego dla okreslonego
systemu edukacyjnego. Takie ujecie umozliwia réwnolegle rozwijanie
wielu réznych zakresowo dziatéw diagnostyki edukacyjnej. Najwazniejsze,
rozpatrywane w diagnostyce procesy edukacyjne, maja charakter proceséw
dziatania celowego (sg réznego rodzaju przedsiewzieciami edukacyjnymi).

Nauki jutra dotyczace rzeczywistosci (taka ma by¢ réwniez diagnosty-
ka edukacyjna) to nauki rozwijane rownolegle w dwoch kierunkach:

1. jako monodyscypliny podstawowe, obejmujace docelowo wiedze
nomologiczng, czyli zawierajgca prawa (twierdzenia scisle ogélne),
empiryczno-sprawozdawczg (inaczej - wiedz¢ empiryczno-teore-
tyczna), powstajagca w oparciu o odpowiednig wiedze idiograficzna
(czyli zawierajacy opisy jednostkowe). Wiedza w monodyscypli-
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nach podstawowych bywa poczatkowo wiedza faktograficzng, w
postaci rozwinietej przyjmuje postaé teoretyczno—systematowsg, ktd-
ra z kolei stuzy powstawaniu wiedzy modelowo—teoretycznej. Tak
rozwijajaca sie monaodysypline tworzy sie obecnie réwniez w ra-
mach diagnostyki edukacyjnej. Warto te monodyscypline zbudo-
wac tak, aby sluzyla ona podstawa empiryczno-teoretyczng nie
tylko dla diagnoz, ale tez dla ewaluacji;

ako tzw. nauki praktyczne, obejmujace docelowo wiedze nomolo-
giczng, postulatywno-empiryczno-sprawozdawczg (inaczej wiedze
praktyczno-teoretyczng). Postulaty przyjmowane w w poczatko-
wych etapach rozwoju tych nauk zawierajg zalozenia dotyczace
celéw oraz odpowiednie normy aksjologiczne i normy funkcjono-
wania. Docelowo nauki te obejmujg wiedze nomologiczng, doty-
czacy celowego dziatanin w postaci odpowiednich dyrektyw lub
ocen. MoZina wigc rozréznia¢ nauki praktyczne, ukierunkowane
prakseologicznie (projelktowo i realizacyjnie) oraz diagnostycznie i
ewaluacyjnie. Do tej drugiej grupy nalezy diagnostyka edukacyjna
jako nauka praktyczna. Nauki praktyczne wecielaja tez czesto do
swej wiedzy prawa (wiedze nomologiczng) z réznych monodyscy-
plin podstawowych. Nauki praktyczne maja swg wiedza nomolo-
giczng, praktyczno-teoretyczng, wspomaga¢ dochodzenie do od-
powiedniej wiedzy idiograficznej. Jakkolwiek w praktyce zada-
niowych badari, prowadzacych do wiedzy idiograficznej mozna sie
w zasadzie obejs¢ bez nauk praktycznych, to jednak realizacja ta-
kich badan jest o wiele latwiejsza i lepsza jakosciowo, gdy opiera-
ne sq one na odpowiednich naukach praktycznych. Istnieje pilna
potrzeba budowy takiej teoretyczno-praktycznej wiedzy diagno-
stycznej i ewaluacyjnej. Mozna to z powodzeniem realizowad w
ramach odpowiednio uksztaltowanej diagnostyki edukacyjnej. Ma
ona stanowi¢ wspdlna podstawe praktyczno—teoretyczng  dla dia-
gnoz i dla ewaluacji.

Nauki jutra opierajg swoj rozwdj szeroko na wynikach praktycznych
badan zadaniowych, prowadzacych do wiedzy o charakterze idiograficz-
nym. W diagnostyce edukacyjnej takie badania i wiedza idiograficzna
przyjmujg posta¢ diagnoz oraz ewaluacji. Stan dzisiejszy edukacyjnych
badari diagnostycznych i ewaluacyjnych to gléwnie wyniki konkretnych
diagnoz i ewaluacji. Konieczne sg szeroko zakrojone prace studialne wyni-
kéw wielu konkretnych diagnoz i ewaluacji w celu rozwijania w diagno-
styce odpowiedniej wiedzy nomologicznej, empiryczno-sprawozdawczej
(empiryczno-teoretycznej), z jednej strony oraz w celu rozwijania w dia-
gnostyce wiedzy nomologicznej postulatywno-empiryczno—sprawozdaw-
czej (praktyczno-teoretyczne)) z drugiej strony.
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