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W pracy nawiqzano do klasyfikacji nauk i badari naukowych funkcjo-
nujqcych w metodologii nauk. Uwzgl^dniono mi^dzy innymi podzialy
nauk na: podstawowe i praktyczne (stosowane), przyrodnicze i humani-
styczne, nomologiczne i idiograficzne. Podzialy te zinterpretowano wedlug
odpowiednich rodzajow wiedzy i badan wyst^pujqcych w tych naukach.
Na tej podstawie podj^to probe ogolnego okreSlenia miejsca i stanu wie-
dzy w zakresie edukacyjnych badan diagnostycznych i ewaluacyjnych.

Jak stwierdzil Marian Mazur w swym bestsellerze naukowym [Mazur
M. - 1996] „w nauce dzisiejszej istnieje jeszcze nauka wczorajsza, ale juz
zaczyna istniec nauka jutizejsza, co umozliwia icb konfrontacjp” . Struktu-
ra nauki tradycyjnej- wczorajszej obejmuje wedlug niego monodyscypliny,
glownie monodyscypliny empiryczne, dotyczq.ce fragmentow (aspektow)
rzeczywistosci. Podstawq formalnq dla tych dyscyplin jest matematyka.
Same dyscypliny rozwijane sq jakosciowo, glownie w celach poznawczych,
czyli jako tzw. dyscypliny podstawowe wzajemnie od siebie niezaieznie,
ale integruje je postepujqca w nich matematyzacja. Problemow decyzyj-
nych - praktycznych prawie wcale, w nauce wczorajszej, nie dostrzegano.
Wedlug M. Mazura „Nauka tradycyjna miata wipe stmkturg obejmujqcq w
zasadzie dwa obszatyproblemow:

- problemy abstrakcyjne (rozwiqzywane w matematyce),
- problemy konkretne monodyscyplinarne (rozwiqzywane w poszcze-

golnych monodyscyplinach). ”
Dla nowoczesnej praktyki i nauki jutra oprocz problemow abstrakeyj-

nych i poznawczych bardzo istotne sq problemy decyzyjne, ktore, wedlug
Mazura, nie dajq si£ izolowac wycinkowo i rozwiqzywac w wqsko, po-
znawezo, ukierunkowanych monodyscyplinach. Z jednej strony pojawiajq
sie wi^c problemy interdyscyplinarne rozwiqzywane na gruncie nauk sys-
temowych (np. cybernetyki, teorii systemow itp.) - dajqcych sie stosowad
do problemow niespecyficznych, wystepujqcych w sposob analogiczny w
roznych monodyscyplinach. Z drugiej strony pojawiajq sie problemy multi-
dyscyplinarne, wymagajqce badan praktycznych (stosowanych) i wspol-
pracy specjalistow z roznych monodyscyplin i nauk systemowych. Nie-
zb^dne przy tym systemowo zintegrowane traktowanie rzeczywistosci
badanej sprzyja konfrontaeji aparatuiy pojeciowej i metodologii, a w dal-
szyeh konsekwencjach integrowaniu si£ roznych monodyscyplin i nauk
systemowych w tzw. dyscypliny praktyczne. Jak widad, dla badan rzeezy-
wistoSci oprocz nauk podstawowych konieezne stalo sie zaistnienie nauk
praktycznych, zwanych tez stosowanymi. Taka sytuaeja wystepuje mi^dzy
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innymi w pedagogice jako nauce, a zwlaszcza w diagnostyce i ewaluacji
edukacyjnej - jako, interesuj^cych nas tutaj, jej dyscyplinach skiadowych.

Pedagogika (jak tez jej dyscypliny sldadowe) jest jednoczesnie nauk^podstawowq i naukq. praktycznq. W ramach badan podstawowych peda-
gog d^zy do zapisu faktow edukacyjnych w terminologii swoistej dla pe-
dagogiki oraz wykrycia zaleznoSci mi^dzy zjawiskami edukacyjnymi w
celu umozliwienia ich wyjasniania. W ramach badan praktycznych w pe-
dagogice poszukuje si£, na podstawie roznych monodyscyplin, np. psy-
chology, socjologii itp., takiej wiedzy i dqzy do wykiywania takich zalez-
nosci, ujmowanych z pomocq. odpowiednich postulatow i norm, ktore sq
niezb^dne dla opracowywania efektywnych sposobow osi^gania okreslo-
nych celow utylitarnych pedagogiki. Podej^cie celowo^ciowe, charaktery-
styczne dla nauk praktycznych, jest tez swoiste dla pedagogiki jako nauki
o szeroko poj^tym wychowaniu (ksztalceniu i wychowaniu uj^tym wq.sko).
„Post£powanie badawcze na jej gnincie rozpoczyna si\? zawsze od pizyjp-
cia pewnego postulowanego lub wartosciowanego stanu izeczy, ktorego
waninki realizacji tnajq zostac ustalone „Aksjologia wycbowawcza
stanowi nierozlqcznq czesc skladowq pedagogiki jako nauki .” [Muszynski
I-I.- 1970].

Wiedza 5 czynnosciuiiediotworcze w monodyscyplinachpodstawowych

Ogolnie bior^c, badania naukowe nalezq do rozpatrywanych w meto-
dologii nauki czynnosci wiedzotworczych. Przyjrzyjmy si£ najpierw rodza-
jom wiedzy i czynnosci wiedzotworczych w monodyscyplinach podsta-
wowych.

Informacje dotycz^ce wiedzy w monodyscyplinach podstawowych,
czyli intersubiektywnie komunikowalnych i sprawdzalnych opisow empi-
lyczno-sprawozdawczych wybranych fragmentow (aspektow) rzeczywisto-
sci, zestawiono skrotowo w lewej cz^ci tablicy 1. Prawa jej czesc dotyczy
wiedzy w tzw. naukach praktycznych.

Wiedza w monodyscyplinach podstawowych to wiedza powstaj^ca w
trakcie naukowego poznawania empirycznego, czyli tworzenia intersu-
biektywnie komunikowalnych i sprawdzalnych opisow empiryczno-
sprawozdawczych wybranych fragmentow (aspektow) rzeczywistosci. W
wi^kszosci dyscypliny te zaliczyc mozna do tzw. nauk nomologicznych,
czyli tworzonych w celu uzyskania zawierajqcych prawa ( jako twierdzenia
sciSle ogolne) opisow empiiyczno - sprawozdawczych, inaczej - wiedzy
ogolnej. Najprostsza wiedza ogolna jest wiedzq faktograficznq ujmujqcq.
fakty w ldasy faktow i systematyzujqcq te klasy z pomocq odpowiednich
klasyfikacji, typologii itp. Powszechnie znanym, typowym przykladem
rozwini^tej, faktograficznej wiedzy nomologicznej byla wiedza biologiczna
w uj^ciu zaproponowanym przez Linneusza.
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Tablica 1 - wiedza w monodyscyplinach podstawowych oraz w tzw. naukach prak-
rycznych

Opis empiryezno-sprawozdawezy Opis postulatywno-empiryczno-
sprawozdawezy

Idiograficzny Nomologiczny Idiograficzny Nomologicz-
ny

Wiedza

faktograficz-
noempiryezna

Fakty proste/

(fakty atomo-
we)

Klasy faktow
prostych i ich
klasyfikacje

Wiedza

teleolo-
giezno
aksjolo-
giezna

Postulowane
proste cele
operacyjne i
normy funk-
cjonowania
systemu

IClasy pro-
stych celow
operacyjnych
i norm funk-
cjonowania
systemu

Fakty ziozone/
(fakty moleku-
larne)/
skojarzenia
faktow

Klasy faktow
zlozonych i ich
klasyfikacje

Postulowane
zloione cele
operacyjne i
normy funkejo-
nowania sys-
temu

Klasy zlozo-
nych celow
operacyjnych
i norm funk-
cjonowania

Wiedza
teoretyezno
systemat.

Proste zalezno-
sci mi^dzy
faktami/
Transformaeje
faktow prostych

Prawa jako
klasy zaleznosci
(klasy relacji)
ini^dzy zmien-
nymi (klasami
faktow) oraz
systematy praw.

Wiedza

prakse-
ologicz-
na

Dyrektywy
operacyjne
postulowanego
sposobu dziala-
nia systemu w
okres'lonym
kontekScie

Nonny-
klasy dyrek-
tyw operacyj-
nego sposobu
dzialania w
zaleznosci od
kontekstu

Wiedza
modelowo-
teoreryezna

Ziozone zalez-
nosci mi^dzy
faktami/
Ziozone opisy
konkretnych
sytuacji/
Modele kon-
kretnych sytu-
acji

Modele Idas
sytuacji (syste-
mow) zlozo-
nych

Wiedza

diagno-
styezno
ewaluac.

Uwarunkowania
diagnozy oraz
kryteria i pro-
cedury spraw-
dzania i oceny
sposobu dziala-
nia systemu w
okres'lonym
kontekscie

IClasy diagnoz
i ocen dziala-
nia w zalez-
nos'ei od
kontekstu

Zasadniczo, wszelkie nauki nomologiczne w poczqtkowym etapie
rozwojowym ograniczajq si? do tworzenia poj?<f ogolnych (ogolnych zapi-
sow faktograficznych) oraz ich klasyfikacji, typologii itp. W pedagogice
jako dyscyplinie podstawowej ten etap rozwojowy nie zostal, jak si? wy-
daje, w pelni zakonczony. Aparatura poj?ciowa pedagogiki oczekuje na
pelnq eksploracj? i systematyzacj?. Aby stworzyd w pelni usystematyzowa-
nq aparatur? monodyscypliny podstawowej, konieczne jest w niej prowa-
dzenie badari w postaci obserwacji ukierunkowanych na odkrywanie i
porzqdkowanie faktow zwiqzanych z okreSlonymi systemami. Dotyczy to
zarowno faktow prostych (atomowych - dalej nie rozldadalnych na fakty
prostsze), jak tez faktow zlozonych (molekularnych), czyli powtarzalnych
koincydencji lub sekwencji (ogolnie - powtarzalnych skojarzeri faktow
prostych). W pedagogice i jej dyscyplinach skladowych potrzebna jest
obseiwacja, zbieranie danych pomiarowych i systematyzacja faktow zwiq-
zanych z roznymi systemami edukacyjnymi. Obserwacja i zbieranie danych
pomiarowych jako badania dokonywane bye muszq na reprezentatywnych
jednostkowych, konkretnych systemach i sytuacjach. Sq to wi?c badania
(czynnosci wiedzotworeze) o charakterze idiografieznym. Widzimy wi?c, iz
docelowo monodyscypliny podstawowe i badania w nich prowadzone
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zmierzajq do wieclzy faktograficzno - empirycznej o charakterze nomolo-
gicznym (ogolnym), ale w procesach dochodzenia do niej muszq si? opie-
rac na faktograficznej wiedzy idiograficznej ( jednostkowej, konkretnej).
Faktograficzno - empiryczna wiedza ogolna umozliwia spelnianie przez
monodyscypliny podstawowe dwoch waznych funkcji: deskryptywnej (fe-
nomenologicznego opisywania faktow) i prognostycznej (przewidywania
faktow).

Rozwini?ta wiedza ogolna (nomologiczna), empiryczno-
sprawozdawcza, w monodyscyplinach podstawowych nie ogranicza si<^jednak do wiedzy ogolnej, faktograficzno-empiiycznej lecz pi*zyjmuje do-
datkowo postad wiedzy teoretyczno-systematowej (empiryczno-
teoretycznej). Oznacza to uwzgl?dnianie w tej wiedzy praw, czyli ogolnych
zalezno£ci przyczynowych mi?dzy faktami (ogolnych transformacji jednych
faktow w inne) oraz odpowiedniej systematyzacji uldadow praw w teorie.
Teoretyczno-empiryczna postad wiedzy umozliwia spelnianie przez mo-
nodyscypliny podstawowe oprocz funkcji wyzej wspomnianych rowniez:
pogl?bionej funkcji deskiyptywnej w odniesieniu do faktow (opisu esen-
cjalnego, tj. opisu uwzgl?dniajqcego skutki i przyczyny - inaczej - opisu
uwzgl?dniajqcego zjawiska powierzchniowe i istotne zjawiska ukryte),
funkcji eksplanacyjnej (wyjasniania faktow). Funkcje pogl?bionego opisu i
wyja^niania stanowiq podstaw? dla rozumienia faktow oraz racjonalnego
prognozowania faktow.

Monodyscyplinami, w ktorych wiedza teoretyczno-empiryczna jest
wzorcowo rozwini?ta, sq niektore dzialy fizyki, np. mechanika klasyczna,
mechanika relatywistyczna i inne. Mamy tarn do czynienia z wieloma
ogolnymi zaleznosciami przyczynowymi, prawami dotyczqcymi elementow
i ich polqczeri, tworzqcymi usystematyzowany uldad - teori? - systemat.
W pedagogice jako monodyscyplinie podstawowej wiedza teoretyczno-
enipiiyczna jest dopiero w poczqtkowym etapie rozwoju.

Docelowo monodyscypliny podstawowe i badania w nich prowadzo-
ne zmierzajq do wiedzy teoretyczno - empiiycznej o charakterze nomolo-
gicznym (ogolnym), ale w procesach dochodzenia do niej muszq si? opie-
rad na teoretyczno-empiiycznej wiedzy idiograficznej ( jednostkowej, kon-
kretnej). Ta ostatnia przyjmowad moze postad prostych, konkretnych za-
lezno&ri mi?dzy faktami w systemic, uogolnieniami ktorych sq prawa, jak
tez modeli teoretycznych dla konkretnych sytuacji i systemow. Budowanie
modeli teoretycznych oparte jest oczywiscie o wykorzystanie teorii - sys-
tematow. Wspomniane modele teoretyczne to inaczej teorie modelowe,
stanowiqce bardzo wazne narz?dzia uzyskiwania wiedzy idiograficznej na
drodze obliczen i symulacji. Wyniki uzyskiwane z obliczen i symulacji
mogq byd konfrontowane z wynikami z badari naturalno-obsei*wacyjnych i
eksperymentalnych. Typowe, powtai*zalne w praktyce modele teoretyczne
poddaw'ane bywajq uogolnieniom i wyst?pujq jako modele Idas sytuacji
(systemow). Niektore prawa, np. prawa uczenia si?, w pedagogice juz
potrafimy formulowad. W odroznieniu od wspomnianych dzialow fizyki,
nie mamy w pedagogice metodyki tworzenia kompleksowych modeli teo-
retycznych dla konkretnych sytuacji i systemow edukacyjnych, metodyki
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wykorzystywania ich do obliczeri i symulacji. Nie mamy tez, na razie, w
pedagogice, kompleksowych modeli Idas sytuacji (systemow).

Rozroznienia i klasyfikacje, dotyczqce rodzajow wiedzy, bt^dq w dal-
szej czeSci pracy pomocne w analizie charakteru i rodzajow badari domi-
nujqcych w diagnostyce edukacyjnej oraz w ramach ewaluacji edukacyj-
nej.

Wiedza 8 czyDDniBSGD wiedzotworcze IN raaikacls praEtmjczmuEDa

Przyjrzyjmy si^ teraz rodzajom wiedzy, wystepujqcej w naukach
praktycznych (stosowanych). Podamy tutaj jedynie wnioski z refleksji wla-
snych i analiz, do jakich doszedl autor niniejszego referatu, studiujqc mi$-
dzy innymi prace: [Ackoff R.L.- 1969], Bieganski W1.-1907], Korporowicz
L.(red.) - 1997], Kotarbiriski T. - 1986], [Muszyriski H.: - 1970], [Ossowski
S. - 19831, [Pabis S. -1985], [Pawtowski T. - 1977], [Petrazycld L. -19391,
[Podgorecki A.- 1962], [Siemianowski A. -1976], [Such J. - 19731, [Sztompka
P. - 19731, [Wasiutytfski Z.- 1962], [Wilson E.B. - 1964], [Wojcicki R. -
1974], [Ziemski S. - 19731.

W przeciwienstwie do monodyscyplin podstawowych, gdzie dominuje
i stanowi giowny cel wiedza nomologiczna (ogolna), a wiedza i badania
idiograficzne majq charakter wspomagajqcy, w naukach praktycznych pod-
stawowym celem sq opisy stanowiqce wyniki analiz i syntez idiograficz-
nych. Przede wszystldm muszq one zawierad wiedzy idiograficznq, teleolo-
gicznq (ujmujqcq postulowane konkretne, operacyjne cele do osiqgni^cia
w projektowanych lub diagnozowanych systemach) i aksjologicznq (ujmu-
jqcq normy opisujqce postulowane, konkretne uwarunkowania konteksto-
we, jakie muszq byd spelnione w projektowanym lub diagnozowanym
systemie). W naukach praktycznych rozwiqzujemy dwa glowne rodzaje
zadari (lub problemow decyzyjnych), dotyczqcych rozpatiywanych syste-
mow. Moze to bye zaclanie (lub problem) projektowania nowego systemu.
Moze to tez bye zadanie (lub problem) diagnozy systemu juz istniejqcego.

W trakeie realizaeji zaclania projektowania uzyskiwana jest wiedza po-
stulatywno-empiryczno-sprawozdawcza, czyli wiedza praktyezna w posta-
ci idiografieznej wiedzy prakseologicznej. Zawiera ona jako podstawowe
dyrektywy operacyjne postulowanego sposobu dzialania systemu w okre-
Slonym kontekscie (tj. przy zalozonych wczesniej celach i normach tego
dzialania). Wykorzystuje tez cz^sto prawa (wiedzy nomologicznq) za-
czerpni^te z roznych monodyscyplin podstawowych.

W wyniku realizaeji zadania diagnozy tworzona jest wiedza praktyez-
na o postaci idiografieznej wiedzy o uwarunkowaniach diagnozy oraz
kryteriach i procedurach sprawdzania i ewentualnie oceniania efektywno-
Sci dzialania systemu w okreSlonym kontekscie (diagnoza moze pomijad
lub uwzgl^dniad ewaluacji jako swq integralnq cz^Sd skladowq).

Idiograficzna wiedza prakseologiczna moze byd czerpana z indywidu-
alnego doSwiadczenia projektantow lub byd adaptowana z odpowiednich
dzialow prakseologii, ujmujqcej wiedzy prakseologicznq w postaci (no-
mologicznej) ogolnych norm prakseologicznych, lub z innych nauk prak-
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tycznych, np. z bardziej konkretnej nauki praktycznej o projektowaniu
odpowiednich systemow.

Podobnie idiograficzna wiedza diagnostyczna moze byd wiedzq uzy-
skiwanq. przez badacza bez lub z wykorzystaniem diagnostyki jako odpo-
wiedniej nauki zawieraj^cej dwa rodzaje wiedzy nomologicznej: empirycz-
no - teoretycznej oraz praktyczno - teoretycznej. Bardziej poz^dana, oczy-
wi£cie, jest ta druga sytuacja badacza realizuj^cego badania diagnostyczne.

Systemy ©duftacyjjiifle

Poniewaz podstawowym obiektem interesuj^cych nas edukacyjnych
badan diagnostycznycb i ewaluacyjnych sq. systemy edukacyjne, wypada
dokonad tutaj odpowiednich konwencji terminologicznych, zwi^zanych z
tymi systemami. Za [Muszynski H. - 1998] warto rozroznid: diagnozy edu-
kacyjne dokonywane w skali jednostkowej, np. konkretnego ucznia, czy
konkretnego ukladu: uczeri - nauczyciel, lub w szerszej skali grupowej
(spolecznej), np. poszczegolnych szkol czy innych instytucji o^wiatowo -
wychowawczych. W kazdym z tych przypadkow mamy do czynienia z
konkretnym systemem edukacyjnym o innym zakresie.

EduEcacirine Duadanna diagnostyczne

Wspoltworca i aktywny propagator polskiej diagnostyki edukacyjnej,
prof. B. Niemierko, odnosil pocztttkowo diagnostyka do systemu eduka-
cyjnego w postaci sytuacji dydaktycznej konkretnego ucznia. W pracy
[Niemierko B. - 1993] diagnoza dydaktyczno - wychowawcza. - Jest
opisem i wyjasnieniem sposobow rozpoznaivania sytuacji dydaktycznej i
wychoiuawczej ucznia, w tym zwlaszcza zmian, jakie w nim zacbodzq
pod wptywem oddziatywania pedagogicznego” . Tego typu diagnostyka
pedagogiczna bywa cz^sto w praktyce o£wiatowej rozdzielana na diagno-
z^/diagnostyk^ spoleczno-wychowawczq oraz diagnozy / diagnostyka
dydaktyczn^. Pi*zyldadowo w pracy [Niemierko B. - 1994] diagnostyka
eclukacyjna zdaje si$ byd zaw^zona do diagnostyki dydaktycznej: „Diagno-
styka edukacyjna to jest - najogolniej ujmujqc - rozpoznawanie ptzebiegu
uczenia sip” . Mamy tu do czynienia z okre^Ieniem przedmiotu badan dia-
gnostyki dydaktycznej jako monodyscypliny o wyodr^bnianej odpowied-
nio faktograficznej wiedzy nomologicznej, empiryczno-sprawozdawczej,
zwlaszcza dyscypliny o wlasnej terminologii. Przyldadowo terminologia ta
(wiedza faktograficzna, nomologiczna i empiiyczno-sprawozdawcza zara-
zem) obejmuje: system dydaktyczny, sytuacji dydaktyczn^, proces dydak-
tyczny, tresd ksztalcenia, osiqgni^cia szkolne itp.

Diagnostyka edukacyjna jest, oczywiscie, szczegolnym przypadkiem
diagnostyki dydaktyczno-wychowawczej, czy jeszcze ogolniej diagnostyki
edukacyjnej. Definicj^ przedmiotu diagnostyki edukacyjnej, czy diagnostyld
dydaktyczno-wychowawczej, mozna sprobowad prosto uogolnid tak, by
pasowala do roznych zakresowo systemow edukacyjnych. Moglaby ona
mied postad: „ przedmiotem diagnostyki edukacyjnej — jest ogolnie
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ujmuj^c — rozpoznawanie pewnego procesu edukacyjnego, specy-
ficznego dla okreslonego systemu edukacyjnego” . Je$li przykladowo
bylby to system w postaci tej cz?Sci osobowo^ci ucznia, ktora zmienia si?
w procesie uczenia si?, to diagnostyka edukacyjna oznaczaiaby rozpozna-
wanie przebiegu uczenia si? ucznia. JeSli zas w innym przyktadowym
przypadku jako system edukacyjny przyj?liby$my uklad uczeri - nauczy-
ciel, diagnostyka edukacyjna oznaczaiaby rozpoznawanie przebiegu proce-
su ksztalcenia w tym tandemie. Inne przykladowe interesuj^ce uldady
edukacyjne to: uklad nauczyciel - klasa, szkola reprezentowana przez
uldad nauczyciele i uczniowie szkoly itd. W tych przykiadach rozpozna-
wany bylby rowniez proces ksztalcenia, ale odnoszony do roznych syste-
mow. Procesami rozpoznawanymi w roznych opcjach diagnostyki eduka-
cyjnej mog^ bycf w zasadzie dowolne procesy, wyst?puj^ce w odpowied-
nio wyodr?bnionych systemach edukacyjnych.

Wrodmy jeszcze na chwil? do diagnostyki dydaktyczno-wychowaw-
czej [Niemierko B. - 19931 jako monodyscypliny podstawowej. Jak juz
wiemy z poczqtkowej cz?sci niniejszej pracy, w monodyscyplinie podsta-
wowej o postaci rozwini?tej wymagane jest istnienie nie tylko faktograficz-
nej wiedzy nomologicznej, empiiyczno-sprawozdawczej, ale tez odpo-
wiedniej wiedzy teoretyczno- systematowej w postaci odpowiednich praw
teoretycznych. Na podstawie tych praw mozliwe powinno byd budowanie
niodeli teoretycznych (teorii modelowych). Przyktady prototypow takich
praw mozemy znalezd w pracy [Niemierko B. - 19931- Ilustruje to, przykla-
dowo, fragment tekstu: „Aspiracje do osiqgnipc szkolnych sq wypcidkoiuq
wzorow srodowiskoioych, zwtaszcza rodzinnych i samooceny uksztciUoiua-
nej iv szkole. Niemate znaczenie met takze gntpa uezniowska oddziahi
szkolnego .... ”

W prezentowanym na obecnej konfereneji referacie profesor [Nie-
mierko B.-19991 utrwala edukacyjno-procesowe uj?cie przedmiotu diagno-
styki jako rozpoznawania naukowego. Jednoczeinie precyzuje cele tego
rozpoznawania. Cele te przytoczymy tutaj w postaci uogolnionej (odpo-
wiednio do uogolnionej interpretaeji definieji diagnostyki, podanej przez
profesora). Cele te zapisac mozna jako:

1. dostarezanie informaeji wyjasniaj2|cej przebieg procesu,
2. podnoszenie trafnosci rozpoznania procesu,
3- poznawanie zaleznosci mi?dzy kontekstem, wejsciami i dzia-

laniami a wynikami zwkjzanymi z rozpatrywanym procesem
edukacyjnym specyficznym dla badanego systemu edukacyj-
nego,

4. poznawanie wplywu postaw uezestnikow procesow edukacyj-
nych specyficznych dla okreslonych systemow edukacyjnych
wobec tych procesow na przebieg tych procesow.

W pracy [Niemierko B. - 1994] podkreSla si? mocno fakt, iz u„diagno-
styka” , podobnie jak „dydaktyka” i np. „pomiar dydaktyezny” obejmuje
zarowno teorip, jak i praktykp odpoiviedniej dziedziny ”. Tutaj ujmujemy to
samo, kiedy powtarzamy przez analogi? to, co [Muszyriski H. - 1970] pisal
o pedagogice. Mozna to ujqd nast?pujqco: diagnostyka (podobnie jak
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pedagogika) jest jednoczesnie monodyscypliny podstawowy i naulca
praktyczna. W swej strukturze nomologicznej diagnostyka powinna za-
wierac dwa dzialy: empiryczno-teoretyczny oraz praktyczno-teoretyczny.
Powyzej poSwiecilismy wiele uwagi podkreSleniu tych cech diagnostyki,
ktore sldadajq si£ na to, iz jest ona monodyscypliny podstawowy. Jeszcze
raz, w skrocie, glowne jej cechy w tej roli to: wlasna terminologia, wlasna
faktograficzna, nomologiczna wiedza empiryczno-sprawozdawcza, proto-
typy wlasnych praw (twierdzeri ogolnych - jako jej charakterystycznych
rodzajow zdari). To, iz diagnostyka edukacyjna musi bye jednoczesnie
nauky praktyezny wynika z faktu podejmowania przez niy zadania (lub
problemu decyzyjnego) diagnozy odpowiedniego procesu, wybranego na
podstawie odpowiedniego systemu edukacyjnego. Edukacyjne badania
diagnostyezne sy wlaSnie podejmowaniem i realizaejy zadari (lub proble-
mow) diagnozy. Czy faktyeznie diagnostyka juz jest nauky praktyezny
rowniez w swej formic? Czy zawiera jako zdania dla siebie charakteiy-
styezne i w swoich ramach wypracowane odpowiednie, uogolnione normy
diagnostyezne? Jesli tak, to jedynie czystkowo, i to w bardzo niewielkim
zakresie. Konieczny jest jej rozwoj. Przyldadowo prakseologia w wersji
rozwini^tej przez prof. T. Kotarbiriskiego jest wspanialym przykladem na-
uki praktyeznej, podejmujycej zadania projektowania systemow sprawnego
dzialania. Jej zdania charakteiystyczne to normy prakseologiczne. Diagno-
styka obecna jako nauka praktyczna wydaje si£ dotychczas daleka od ta-
kiego stadium rozwoju. Dotychczasowy rozwoj diagnostyki zmierzal z
jednej strony do jej rozwoju glownie jako monodyscypliny podstawowej, z
drugiej zas praktyeznie polegal na wykonywaniu konkretnych diagnoz
(badan diagnostycznycb). Te duze liezby zrealizowanych na swiecie przez
roznych badaezy diagnoz edukacyjnych sprawiajy, iz obecnie diagnostyka
posiada ogromny dorobek w postaci wiedzy idiografieznej. Umiej^tne wy-
korzystanie tego dorobku powinno owocowad jej dalszym rownoleglym
rozwojem zarowno jako monodyscypliny podstawowej, jak tez jako nauki
praktyeznej. Szanse na to zdaje si£ formalnie pot^gowad post^pujycy row-
nolegle lawinowo rozwoj wiedzy idiografieznej w zakresie ewaluaeji edu-
kacyjnej.

EiflukacipeMania ewaluacype

Ewaluacja to ogolnie rzecz bioryc wszelkie czynnoSci wiedzotworeze
zwiyzane z oddzielaniem dobrego od zlego w trakeie badan roznego ro-
dzaju programow, przedsiewzi^d, dzialalnosci celowej. Ewaluacja dyzy
glownie do oceny efektywnoSci jakiejS dzialalnoSci, przedsi^wzi^d (pro-
jektow). W tym celu badaeze - ewaluatorzy starajy si£ stwarzad warunki
do sprawdzania (kontrolowania) roznych aspektow badanej dzialalnoSci
czy projektow i ich kontekstu. Dyzy tez oni do zbierania roznego rodzaju
danych o rozpatrywanej dzialalnoSci i przedsi^wzi^ciach, wielostronnego
analizowania i interpretowania tych danych tak, aby w konkluzjach wy-
powiadad sydy o efektywnoSci odpowiedniej dzialalnoSci celowej. Prawie
identyezne poglydy gloszy rozni autorzy w pracy [Korporowicz L.(red.) -
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1997]. Badania ewaluacyjne w odniesieniu do systemow edukacyjnych, to
mi?dzy innyrni procesy badan niektorych celowych procesow w nich za-
chodzqcych oraz wynikow tych procesow, polegaj^ce na zbieraniu i anali-
zowaniu takich danych, aby na ich podstawie mozliwe bylo formulowanie
ocen i/lub okre^lanie efektywnoSci tych procesow czy wynikow. Jezeli
diagnoz? edukacyjnq pojmujemy zadaniowo (problemowo) jako rozpo-
znawanie procesow edukacyjnych, specyficznych dla odpowiednich sys-
temow edukacyjnych, to ewaluacja dydaktyczna jawi si? tutaj jako ewen-
tualnie wyodr?bniona, integralna wewn?trzna cz?£d badan diagnostycz-
nych (zadari czy problemow diagnozy). Wyst?puje ona tylko wtedy, gdy
rozpoznawanie procesow w trakcie diagnozy ma ujmowad nie tylko edu-
kacyjno-specyficzne cechy procesow, ale tez ich efektywnosd. Zachodzi to
mi?dzy innymi, gdy rozpoznawane procesy majq charakter dzialalno^ci
celowej (przedsi?wzi?<f roznego rodzaju). Podobny ewaluacyjny charakter
nadaje rozpoznawaniu procesow edukacyjnych uwzgl?dnianie w nim
ocen roznego rodzaju.

Uj?cie zadania (problemu) ewaluacji jako cz?Sci zadania (problemu)
diagnozy nie jest uj?ciem jedynie mozliwym. W dyskusjach zwraca cz?sto
na to uwag? prof. B. Niemierko. Mozna przeciez przyj^d przeciwnie - za-
danie diagnozy potraktowad jako fragment szerzej uj?tego zadania ewalu-
acji. Zauwazmy, iz te dwa poglqdy wynikaj^ z roznego, zaleznego od
przyj?tych konwencji terminologicznych, interpretowania relacji pomi?dzy
zadaniem diagnozy i zadaniem ewaluacji. Nie miejsce tutaj ani czas na
szczegolowe analizowanie i porownywanie uzytecznoSci roznych mozli-
wych konwencji w rozpatiywanej kwestii. Wezmy jednak pod uwag? je-
dynie wybrane fakty, jak si? wydaje, najistotniejsze.

1. Nietrudno zauwazyc, iz dziedziny badane, w ktorych prowadzq ba-
dania badacze pracuj^cy w zakresie diagnoz z jednej strony oraz
ewaluacji - z drugiej, w bardzo duzym zakresie pokiywajq si?. In-
nymi slowy, badania ujmowane zadaniowo i wyniki badan w po-
staci odpowiedniej wiedzy idiograficznej nazywane przez jednych
ewaluacjami, nazywane sq przez drugich diagnozami.

2. Na gruncie pedagogiki ogolnej diagnozy jako badania zadaniowe
(idiograficzne) majq juz cz?£ciowo uksztaltowane podstawy: za-
rowno empiryczno-teoretycznq. w postaci odpowiedniej wiedzy
nomologicznej, empiryczno-teoretycznej, jak i w postaci wiedzy
praktyczno-teoretycznej (wiedzy postulatywnej, aksjologicznej i
normatywnej). Studia literaturowe pokazujq, iz oba te rodzaje wie-
dzy konstytuujq dzisiejsz^ diagnostyk?. Inaczej mowi^c, juz obec-
nie diagnozy majq wyraznq podstaw? naukowq postaci diagnostyki
rozwini?tej, w kierunkach zgodnych z rozwojem nauki jutra, w
pewnym - chod nie w pelni zadawalajqcym-stopniu.

3. Literatura ewaluacji pokazuje, iz moze si? ona poszczycic ogrom-
nym iloSciowym i jakoSciowym (w porownaniu z diagnozq) do-
robkiem idiograficznym, zaldadaj^cym jednoczesnie bardzo wiele,
bardzo cennych, ukrytych uj?d nomologicznych, zarowno empi-
ryczno-teoretycznych, jak tez praktyczno-teoretycznych. Idiogra-
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ficzna wiedza ewaluacyjna jako dotyczqca diagnoz szczegolnego
rodzaju , moze bye uzyta do istotnego rozwini^cia idiografieznej
wiedzy dotyczqcej diagnoz w ogole. Przykladowo, melody praktyki
ewaluaeji dydaktycznej jako oceny (pomiaru) indywidualnych
kompeteneji czy wynikow ksztalcenia uezniow wzbogacajq metody
diagnozy dydaktycznej. Takie transfeiy powinny by6 dokonane w
roznych zakresowo dzialach ewaluaeji i diagnozy edukacyjnej i w
tych dotyczqcych indywidualnych systemow edukacyjnych, np. dla
indywidualnego ueznia, dla indywidualnej paiy uezeri - nauczyciel,
jak tez systemow edukacyjnych, w ktorych wyodr^bniono odpo-
wiednie grupy spoleczne. Precyzyjnego przeniesienia na teren dia-
gnoz wymagajq zroznicowane doSwiadczenia ewaluaeji ksztaltujq-
cej i ewaluaeji zbiorezej (konkluzywnej, sumujqcej), jak tez do-
Swiadczenia ewaluaeji zewn^trznej i wewn^trznej (odpowiadajqce
miedzy innymi diagnozom i diagnozoni uczestniczqcym, autodia-
gnozom grupowym i indywidualnym itp.)

4. Na podstawie dost^pnej literatuiy dla ewaluaeji jako, badari zada-
niowych, budowa dla nich odpowiednio rozwini^tej kierunkowo
podstawy - nauki jutra, dopiero si$ zaezyna. Przynajmniej nie jest
na tyle zaawansowana, na ile jest zaawansowana diagnostyka dla
diagnoz.

Jest, jak si£ wydaje, tylko kwestiq odpowiednio przyj^tych konweneji
terminologicznych takie uksztaltowanie nalezqcej do diagnostyki edukacyj-
nej wiedzy nomologicznej, empiiyczno-teoretycznej, aby mogla ona sta-
nowic wspolnq cze£d wiedzy nomologicznej tego rodzaju, niezb^dnej jako
podstawa naukowa dla realizaeji diagnoz i ewaluaeji jako zadari i dla zwiq-
zanej z nimi wiedzy idiografieznej. Odpowiednie zas postulaty i konweneje
aksjologiczne i normatywne powinny umozliwic uksztaltowanie odpo-
wiedniej wiedzy nomologicznej, praktyezno-teoretyeznej zawartej w dia-
gnostyce edukacyjnej jako drugiej cz^sci wspolnej podstawy naukowej dla
realizaeji diagnoz i ewaluaeji.

Wnioski KOBICOLTO

Przedmiotem diagnostyki edukacyjnej jest, ogolnie ujmujqc, rozpo-
znawanie pewnego procesu edukacyjnego, specyficznego dla okreslonego
systemu edukacyjnego. Takie ujecie umozliwia rownolegle rozwijanie
wielu roznych zakresowo dzialow diagnostyki edukacyjnej. Najwazniejsze,
rozpatiywane w diagnostyce procesy edukacyjne, majq charakter procesow
dzialania celowego (sq roznego rodzaju przedsi^wzi^ciami edukacyjnymi).

Nauki jutra dotyczqce rzeczywistosci (takq ma byd rowniez diagnosty-
ka edukacyjna) to nauki rozwijane rownolegle w dwoch kierunkach:

1. jako monodyscypliny podstawowe, obejmujqce docelowo wiedzy
nomologicznq, czyli zawierajqcq prawa (twierdzenia 6ci31e ogolne),
empiryczno-sprawozdawczq (inaezej - wiedzy empiiyczno-teore-
tycznq), powstajqcq w oparciu o odpowiedniq wiedz? idiografieznq
(czyli zawierajqcq opisy jednostkowe). Wiedza w monodyscypli-
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nach podstawowych b)wa poczqtkowo wiedzq faktograficznq, w
postaci rozwini?tej przyjmuje postad teoretyczno-systematowq, kto-
ra z kolei sluzy powstawaniu wiedzy modelowo-teoretycznej. Tak
rozwijajqcq si? monodysyplin? tworzy si? obecnie rowniez w ra-
mach diagnostyki edukacyjnej. Warto t? monodyscyplin? zbudo-
wac tak, aby sluzyla ona podstawq empiryczno-teoretycznq nie
tylko dla diagnoz, ale tez dla ewaluacji;

2. jako tzw. nauki praktyczne, obejmujqce docelowo wiedz? nomolo-
gicznq, postulatywno-empiryczno-sprawozdawczq (inaczej wiedz?
praktyczno-teoretycznq). Postulaty przyjmowane w w poczqtko-
wych etapach rozwoju tych nauk zawierajq zalozenia dotyczqce
celow oraz odpowiednie normy aksjologiczne i normy funkcjono-
wania. Docelowo nauki te obejmujq wiedz? nomologicznq, doty-
czqcq celowego dzialania w postaci odpowiednich dyrektyw lub
ocen. Mozna wi?c rozrozniad nauki praktyczne, ukierunkowane
prakseologicznie (projektowo i realizacyjnie) oraz diagnostycznie i
ewaluacyjnie. Do tej drugiej grupy nalezy diagnostyka edukacyjna
jako nauka praktyczna. Nauki praktyczne wcielajq tez cz?sto do
swej wiedzy prawa (wiedz? nomologicznq) z roznych monodyscy-
plin podstawowych. Nauki praktyczne majq swq wiedzq nomolo-
gicznq, praktyczno-teoretycznq, wspomagad dochodzenie do od-
powiedniej wiedzy idiograficznej. Jakkolwiek w praktyce zada-
niowych badan, prowadzqcych do wiedzy idiograficznej mozna si?
w zasadzie obejsc bez nauk praktycznych, to jednak realizacja ta-
kich badan jest o wiele latwiejsza i lepsza jakosciowo, gdy opiera-
ne sq one na odpowiednich naukach praktycznych. Istnieje pilna
potrzeba budowy takiej teoretyczno-praktycznej wiedzy diagno-
stycznej i ewaluacyjnej. Mozna to z powodzeniem realizowac w
ramach odpowiednio uksztaltowanej diagnostylci edukacyjnej. Ma
ona stanowid wspolnq podstaw? praktyczno-teoretycznq dla dia-
gnoz i dla ewaluacji.

Nauki jutra opierajq swoj rozwoj szeroko na wynikach praktycznych
badan zaclaniowych, prowadzqcych do wiedzy o charakterze idiograficz-
nym. W diagnostyce edukacyjnej takie badania i wiedza idiograficzna
przyjmujq postad diagnoz oraz ewaluacji. Stan dzisiejszy edukacyjnych
badan diagnostycznych i ewaluacyjnych to glownie wynilci konkretnych
diagnoz i ewaluacji. Konieczne sq szeroko zakrojone prace stuclialne wyni-
kow wielu konkretnych diagnoz i ewaluacji w celu rozwijania w diagno-
styce odpowiedniej wiedzy nomologicznej, empiryczno-sprawozdawczej
(empiryczno-teoretycznej), z jednej strony oraz w celu rozwijania w dia-
gnostyce wiedzy nomologicznej postulatywno-empiryczno-sprawozdaw-
czej (praktyczno-teoretycznej) z drugiej strony.
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