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STANDARDY MATURALNE Z JEZYKA POLSKIEGO

A FORMULA ZADAK EGZAMINACYINYCH
Z doSwiadezen wroclawskich w Nowej Maturze

Kiedy jesienia 1994 r. grupa wroctawskich polonistéw przystepowata
do programu Nowa Matura, postawila sobie zasadnicze pytania: jaki ma
by¢ egzamin dojrzatosci? Jakie umiejetnosci i wiadomosci powinien spraw-
dza¢, by nie pozostal pustym rytualem, by niésl informacje istotng dla
ucznia, uczelni, pracodawcy, by pozwolil maturzyscie wykazaé sie ta samg
wiedzg, kitéra bedzie przydatna w samodzielnym, dorostym zyciu. W isto-
cie pytano o standardy, cho¢ samo pojecie nie bylo jeszcze dla owych
polonistéw jasne.

Podejmujgc prace w programie Nowa Matura, przyjeto kilka podsta-
wowych zaloZeri. Po pierwsze przyjcto, Ze podstawa wszelkich dziatari
bedzie Scista wspdlpraca z nauczycielami i ze dzialania te zostang spraw-
dzone w praktyce. Po drugie postanowiono przestrzega¢ zasady dobro-
wolnoéci udzialu nauczycieli w kolejnych przedsiewzieciach. Po trzecie
wreszcie zalozono stopniowe wprowadzanie zmian do egzaminu dojrzalo-
$ci w ramach obowigzujacego regulaminu.

Kierunek myslenia wroctawskiego zespotu jezyka polskiego mozna
przedstawic nastepujgco:

standardy egzaminacyjne

LN

kryteria oceny formuta tematu
prac egzaminacyjnych maturalnego
W pracy zespotu mozna wyrézni¢ kilka etapaw:

. rozpoznanie istniejgcego stanu, préba okreslenia standardéw egzamina-
cyjnych i sformulowania kryteriow oceny pracy pisemnej ucznia (r.
szk. 1994/95),

II. sformulowanie standardéw i kryteriéw, wprowadzenie I zmian w eg-
zaminie dojrzatosci (r. szk. 1995/96),

III. sprawdzenie efekidw zmian wprowadzonych w ub. r. szk., poczatek
prac nad nowa formula tematu (r. szk. 1996/97),

1V. wprowadzenie zadania nowego typu na egzamin dojrzalosci (r. szk.
1997/98).

Organizowana w kazdym roku prébna matura byta dla uczniéw i na-
uczycieli okazja do zmierzenia si¢ z nowa sytuacjg, a dla zespolu — do
zebrania opinii 1 zweryfikowania przygotowanych materiatdw,
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Wprowadzanym zmianom towarzyszyly systematyczne konsultacje z
nauczycielami, analizy wynikéw matur (publikowane w formie raportéw),
publikowanie materialéw dla ucznidéw i nauczycieli (zeszyty przedmioto-
we) i szkolenia nauczycieli (warsztaty i konferencje). Efekty prac zespolu
zostaly réwniez poddane zewnetrznym recenzjom.

Etap | - rozpoznamnie sytuacji

Swoja prace zespdl jezyka polskiego rozpoczal od opracowania ze-
stawu umiejetnosci i wiadomosci ucznia szkoly sredniej, ktére powinny
byc¢ sprawdzane na egzaminie. Punktem wyjscia stat sie opublikowany do
konsultacji projekt podstaw programowych opracowany przez polonistéw
z zespohu S. Slawirskiego oraz obowigzujacy program nauczania jezyka
polskiego w liceum ogdlnoksztalcacym — profil podstawowy. Ow zestaw
byt raczej rodzajem wyciggu z projektu podstaw programowych niz zbio-
rem standardéw. Pojawialy sie w nim sformutowania ogélne, np. ,Sprawne
I poprawne wypowiadanie si¢ w literackiej, standardowej polszczyznie
moéwionej i pisanej’, obok opiséw umiejetnosci szczegdtowych, czesto
mieszczacych sie w obrebie ogdlnych, np. ,Poprawne i celowe postugiwa-
nie si¢ wypowiedziami o rozbudowanej strukturze sktadniowej, stosowanie
konstrukeji imiestowowych, réwnowaznikéw zdar, wypowiedzen elip-
tycznych i urywanych”. Tym niemniej ten zapis umiejetnosci i wiadomosci
(z podobnymi z innych wojewadztw) dal poczatek standardom opracowa-
nym przez krajowy zespél jezyka polskiego, a na terenie woj. wroclaw-
skiego pozwolit sformulowaé pierwszg propozycje kryteriéw oceniania
tradycyjnej pisemnej pracy maturalnej, majacej z reguly postac¢ rozprawki,
rzadziej eseju.

TEMAT KOMPOZYCIA STYL JEZYE, ORT., INT.
jakase pkt. fakodd pkt. jakos¢ pkt. jakosd pkt.

pelne zrozumicnie temalu i 8 swiadomy zamysl 4 kszlaltowanie 4 poprawna, 8
wyczerpujice rozwiniccie kompozycyjny § iywej, swobodnej urozmaicona

| w swiadomic wyznaczo- konsclkwentna wypawiedzi, skladnia i

_E' nych granicach jego jego realizacja, stosowanic bogalej, Irazeologia,

£ | realizacji, celowy dobar zachowanie urozimiliconej zgodna 2

o | materialu, Interesujyce wihadciwych leksyki, wybor stylu nornyi fleksja.

T_.v'f ufgeie tematu, samodziclne proporcji migdzy zgodny 7 zasloso- Dapuszezalne

2 | formulowunie wnioskéw i poszczegalnymi wany formy wypo- sporadycznic
oplnii, dostrzepanie czedciami pracy wiedzi, zachowanie Pojay ce sie
zwigzkow miedzy zjawi- jednorodnej kon- bledy ort. i int.
skaml kultury wencji stylistycznej
zrozumienic tematu | 4 trdjdzielnosgce 2 ksztallowanie na 2 schemalyczna 4
poprawne, chod niczbyt kompozycyjna opdl swobodnej skladnia, ale
pelne jego rozwinigcie, na pracy wypowiedzi, stosunkowo

...| ool wlagciwy dobor niezbyt bogata nicliczne bledy

& | malerialu zeczowego | w leksyka, wybér skladniowe,

E wigkszosci celowe jego stylu zgodny 7 fleksyjne i

g wykorzystanie, wyriZnic zastosowian;) form;) frazeologiczne;

£ | aduwdrezy charkter pracy, wypowicdzi, ale dopuszczalne
logiczne podsumowanie niepelna umicjgt- bledy ort. i inl.
zawantych w pracy rozwa- nosd zachowania
Zani jednoradnej kon-

wencji stylistycznej
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Juz w tej propozycji wyodrebniono 4 grupy kryteriéw, odnoszgce sie
do:

5pOsobu rozwijania tematu,

kompozycii,

stylu,

jezyka, ortografii i interpunkcii.
Rozroznienie stylu i jezyka wynikalo z przekonania o potrzebie
uwzglednienia w ocenianiu tego, co indywidualne i tego, co normatywne.
Opisowi jakosciowemu towarzyszyla punktacja, przyznajaca WYZ529 range
kryteriom z grup ,Temat” i Jezyk" — tylko im przypisano réwniez moc
dyskwalifikujacg. Takie zasady konstruowania kryteriéw zostaly utrzymane
w woj. wroctawskim do dzi§. Twérey kryteridw majg §wiadomosé, ze nie
mozna skonstruowa¢ precyzyjnych kryteriéw dla ,kazdego” wypracowania,
ze dobre kryteria tworzy si¢ dla konkretnych zadari. Zdecydowali sie jed-
nak na tg probe, by zmniejszy¢ margines dowolnosci przy ocenianiu prac
maturalnych, by podja¢ problem oceniania zobiektywizowanego i oceny
poréwnywalnej — ze swiadomosécig, Ze nie jest mozliwe osiagniecie pelne-
go obiektywizmu i poréwnywalnosci ocen w przypadku swobodnej wy-
powiedzi pisemne;j.

I wersja kryteriow zostata przekazana nauczycielom jezyka polskiego
wraz z prosbg o podjgcie préby ich zastosowania, ocenienia i zapropono-
wania zmian. II — poprawiona wersja kryteriéw zostala przedyskutowana z
nauczycielami podczas zajgé warsztatowych i dolgczona do tematéw na
prébnej maturze. Skierowano réwniez do polonistéw ankiete badajaca ich
opini¢. Zespdl j. polskiego otrzymat 44 ankiety z 28 szkét (niektére wyra-
zaty opinie¢ kilkorga nauczycieli). W 42 ankietach napisano, ze kryteria sa
pomocne w ocenianiu i recenzowaniu, Ze porzadkuja recenzowanie i oce-
nianie. Naplynely réwniez propozycje uzupelnier, zmian redakcji; nie bylo
propozycji skresleri jakiegokolwiek zapisu. Zebrany material postuzyt do
trzeciej — ostatniej Korekty kryteriow. Nie wprowadzono ich jednak na
maturg ‘95 uznajgc, Ze taka zmiana musi by¢ poprzedzona szkoleniem w
zakresie stosowania kryteriéw (¢wiczenia w grupach nauczycieli). Matura
‘95 przebiegata wigc wedlug dotychczasowych zasad. Abiturienci wybierali
jeden sposrdd czterech tematéw, z ktérych jeden zobowiazywat do analizy
i interpretacji wiersza, a trzy do napisania wypracowania. Pewnej modyfi-
kacji ulegly sformulowania tematéw wypracowar. Realizujac istniejacy w
wykazie wymagari egzaminacyjnych zapis o umiejetnosci celowego doboru
materialu rzeczowego, postanowiono nada¢ tematom posta¢ ogélnie sfor-
mulowanego problemu (bez wskazywania utworéw czy epok).

Po zakoriczonej maturze poddano analizie 110 prac, gtéwnie z liceéw
ogolnoksztalcacych. W recenzjach 67 z nich pojawily sie sformutowania
zaczerpnigte z wykazu kryteriéw, ale tylko w 9 — réwniez punktacja. Kry-
teria postuZyly nauczycielom do redagowania recenzji — ocene ustalali
intuicyjnie. Z recenzji wynika, ze egzaminatorzy postugiwali sie rézng licz-
ba kryteriow. Ci, ktérzy odwotywali sie do propozyciji zespolu Nowa Matu-
ra, stosowali wskazane w niej cztery grupy; inni brali pod uwage dwie
(realizacja tematu i poprawnos¢ jezykowa), bardzo rzadko trzy (temat,

[
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jezyk i styl). Nawet jesli poming¢ fakt, Ze nauczyciele w poszczegélnych
szkotach maja rézne punkty odniesienia i Zze z niejednakowg uwaga re-
aguja na bledy jezykowe uczniéw, trudno w przypadku tak przeprowa-
dzonego egzaminu méwié o poréwnywalnoéci ocen.

Zespdt jezyka polskiego poddal nadeslane prace powtémej ocenie
przy zastosowaniu jednolitych kryteridw.

Oto zestawienie ocen wystawionych przez nauczycieli i czlonkow ze-
spolu:

Ocena zespolu
Oceiia Ocena
nauczyciela cel bdb db dist mim ndst
cel 18 | 8 6 3 1
bdb 17 7 9 1
db 18 14 4
dst 19 1 14 4
mm 18 1 10 7
ndst 16 16
Etap Il - pierwsze zmiany

Pierwszg zmiang — mozliwg w obrebie obowigzujacego regulaminu
egzaminu dojrzalosci — bylo wprowadzenie na mature jednolitych kryte-
riow oceniania prac. O ich wykorzystaniu decydowali sami nauczyciele, a
analizie po egzaminie poddano tylko te prace, ktére byly oceniane kryte-
rialnie. W r. szk. 1995/96 opracowano (w spos6b wyzej przedstawiony)
kryteria oceny uczniowskiej analizy i interpretacji tekstu oraz zorganizo-
wano zajecia warsztatowe, przygotowujace nauczycieli do jednolitego sto-
sowania kryteriéw. Wzielo w nich udziat 90 polonistéw.

Pierwszg prébg stosowania kryteridw stala sie prébma matura. Do na-
uczycieli skierowano ankiete badajacg ich opinie. Odeslano 82 ankiety —
niektére wypelniane przez zespoly polonistéw.

Oto zestawienie opinii akceptujacych (odpowiedzi na pytania: co w
kryteriach jest niejasne? Co jest zbedne? Czego brakuje? Co zmienic?).

oba zestawy

- zeslaw
— 53 jasne, precyzyjne, rzeczowe 44 26
—  Wszystko jest niezbedne 64 1
—  Niczego w nich nie brakuje 30 | 21
—  Niczego nie zmieniac 37 ] 11
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Propozycje zmian dotyczyly w wiekszosci przypadkéw punktacji oraz
. redakcji sformulowari.

Wprowadzeniu kryteridow na mature towarzyszyla decyzja o nieinge-
rowaniu w formule tematéw. Trzy pierwsze uporzadkowano tylko wg
zasady: przedstaw, rozwaz, ocerl. Zaproponowano rowniez nauczycielom
jednolitg karte recenzji i oceny oraz wybér jednego z trzech sposobdw
pracy szkolnej komisji egzaminacyjnej:

— zakodowanie prac i podwdijna, niezaleina ocena prac celujacych,
bardzo dobrych, miernych i niedostatecznych,

— podwdina, niezalezna ocena wszystkich prac bez ich kodowania,

— podwdijna, niezalezna ocena prac celujgcych, bardzo dobrych, mier-
nych i niedostatecznych (bez kodowania).

Decyzje komisji byly réZne w réznych szkolach.

Po zakoriczonym egzaminie poddano analizie 307 prac z wszystkich
typow szkdt. Oto wnioski plyngce z zestawienia wynikéw dokonanych w
r. 1995 i 1996.

szkoly lata oceny w procentach

cel. bdb db dst mrn ndst
licea 1995 2,5 11,9 27,4 37.5 18,5 23
ogélnokszt. 1996 1,9 10,4 28,4 38,5 16,9 3,7
technika 1995 0,5 6,0 23,9 34,7 27,0 7.9
na podb. SP 1996 0,3 4,0 17,9 36,8 29,8 11,2
technika 1995 0,4 5,5 19,6 29,9 31,5 13,0
na podb. ZSZ | 1996 0,2 0,9 14,6 312 35,7 17,3
licea 1995 0,3 4,9 18,7 33,8 31,9 10,5
zawodowe 1996 0,1 3.8 19,1 34,2 30,1 12,7

Wprowadzenie jednolitych kryteridw oceniania zmienilo strukture
ocen. Jak wynika z tabeli, we wszystkich typach szkél zmniejszyt sie udzial
ocen celujgcych i bardzo dobrych (w technikach szczegélnie drastycznie
udzial ocen bardzo dobrych). Udzial ocen dobrych nieco zwiekszyl sie w
liceach ogdlnoksztalcacych i zawodowych — w technikach takZe ocen do-
brych byto mniej. We wszystkich typach szkdt zwickszyla si¢ liczba ocen
niedostatecznych, a w technikach - takZze miernych.

cel, bdb db dst mrn
1995 55,5 59,0 22,0 21,0 390
1996 50,0 38,0 18,0 9,0 30,8

W poréwnaniu z maturg ‘95 rozbieznosci ocen pomiedzy poszczegdl-
nymi szkolami wyraZnie sig zmniejszyly. Tabela przedstawia (w procen-
tach) zestawienie rozbieznosci ocen wystawionych przez nauczycieli w
liceach ogdlnoksztatcgeych (w r. 1995 oraz 1996) i wystawionych przez
zespol jezyka polskiego.
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Etap Il - nowa formula tematu maturainego

Przyst¢pujac do pracy nad nowsg formulg tematu maturalnego, regio-
nalne zespoly programu Nowa Matura (w tym zespdt wroctawski) dyspo-
nowaly juz listg standardéw maturalnych opracowanych przez krajowy
zespot jezyka polskiego. Powstata ona w wyniku analiz pPropozycji przy-
gotowanych w poszczegdlnych regionach (zespdt krajowy tworzyli liderzy
regionalnych zespoléw przedmiotowych). Ujednolicone standardy mialy
posta¢ ogdlnych opiséw umiejetnosci i wiadomosci odnoszacych sie do
kategorii odbioru i przekazu. Zapisy ogdlne zostaly uzupelnione o okre-
Slenia windomosci i umiejetnosci na trzech poziomach wymagari: podsta-
wowym, wystarczajacym i wyzszym. Oto przyklad dwéch standardéw:

czeniach czytelni-
czych i estetycznych

opinie

= prezentuje wiasne
odczyiania tekstow
lektury

Standardy Poziom wymagari
egzaminacyjne wystarczajgcy podstawowy WYZSZY
1. Wypowiada si¢ | Uczen: Uczeri: Uczeri:
na podstawie lektury [=  odrwarza ®  odtwarza wiadomo- [®*  prezentuje
o wiasnych doswiad- | wiadomosci i 5ci i opinie wlasne odczyta-

nia tekstéw
leletury

= uzasadnia
wypowiedziane
sady i opinie

2. Ksztaltuje wla-
sny itekst, celowo
dobierajac srodki
jezykowe

= posluguje
si¢ poprawnym
stylem

= na ogét
wlasciwie sto-
suje Srodki jezy-
kowe

= posluguje sie po-
prawnym stylem

*  unika stereotypéw
jezylkowych

= trafnie stosuje $rod-
ki jezykowe

= postuguje
sig stylem po-
prawnymn, indy-
widualnym, bez
stereotypow
jezykowych

s trafnie sto-
suje srodki jezy-
kowe

Tradycyjne wypracowania dawaly oczywiscie okazje do sprawdzenia
istotnych umiejetnosei polonistycznych i odpowiadaty niektérym standar-
dom, np.: ,Sprawnemu i poprawnemu postugiwaniu sie jezykiem" czy
~Redagowaniu wypowiedzi w sposéb zamierzony”. Sprzyjaty jednak po-
wielaniu cudzych opinii, wypowiadaniu sadow powierzchownych, haslo-
wemu przywolywaniu tekstéw literackich. Poza tym umiejetnosé napisania
dlugiej rozprawki historycznoliterackiej przydawata sie maturzyécie na
egzaminie dojrzalosci zapewne ostatni raz w Zyciu.

Wsr6d standardéw egzaminacyjnych wazne miejsce zajmuja te, ktdre
zwiazane s3 z komunikacja oraz odbiorem tekstéw kultury, np.:

— rozumienie tekstéw kultury (literackich i nieliterackich),
— rozumienie tekstéw uzytkowych,

— rozumienie funkcji Srodkéw jezykowych w tekscie,

= rozpoznawanie réznorodnosci form i funkcji komunikatu,
— analizowanie dziel,

— wykorzystywanie kontekstéw do interpretacji dziel.
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Nalezy wiec poszuka¢ takiej formuly tematu, ktéra umozliwiataby ba-
danie takze umiejetnosci, nie ujawniajgcych si¢ w rozprawce czy eseju.

Poszukiwania nowej formuly tematu poszly w dwu kierunkach:

— rozumienia tekstu nieliterackiego (popularnonaukowego lub publi-
cystycznego),

— czytania tekstu literackiego z pozycji §wiadomego odbiorcy (na po-
ziomie rozszerzonynt: interpretatora).

Zespdl wroctawski skoncentrowal si¢ na pierwszym z nich. Opraco-
wano i poddano ocenie nauczycieli oraz ucznidow (rzy tematy. Pierwszy
zwigzany byt z fragmentem ,Pieknych dwudziestoletnich” M. Hiaski. Skie-
rowane do ucznia pytania brzmiaty:

1. Fragment ,Pieknych dwudziestoletnich” M. Hlaski to wspomnienie i
plotka. Napisz na jego podstawie komunikat o Wiadystawie Broniew-
skim spelniajacy kryteria obiektywnej informacii.

2. Analizujgc jezyk fragmentu, okresl styl méwienia w czasach wspomnia-
nych przez Hiaske. Jak autor zachowal cechy ,swojego méwienia™ (Po-
stuz sie zapisem tabelarycznym; wskaz po 5 cech stylu epoki i autora).

Temat I byt zwigzany z kilkunastowersowym cytatem z ,Pism z etyki
{ teorii wartosci” T. Czezowskiego oraz obrazami J. von Eycka ,MalZeristwo
Arnolfini” i J. H. Fragonarda ,Na hustawce”. Polecenia skierowane do
ucznia brzmialy:

1. Wypisz z tekstu sformulowanie, ktére — Twoim zdaniem — moze stano-
wi¢ punkt wyjécia do rozwazan na temat poszukiwania celu Zycia i
rozwir je w krotka wypowiedZ (najwyzej jedna strona).

2. Poréwnaj przedstawione na obrazach sytuacje zyciowe i przedstaw
swoje spostrzezenia w formie zwieztej wypowiedzi (najwyzej jedna
strona).

Temat 11l zwigzany byt z fragmentem artykulu M. Parowskiego o od-
biorze dziet ]. Conrada. Polecenia brzmiaty:

1. Stres¢ podany fragment artykutu.

2. Co znaczg w tym tekécie wyraZenia: nieskoriczone dygresje, moralny
heroizm, szczegdlny arystokrata?

Tematom towarzyszyl opis sposobu oceniania z punktacjgs i model
odpowiedzi.

A tak odpowiadali uczniowie na pytanie: Czy chciatbys, aby ten temat
pojawit sie na Twojej maturze?

et odpowiedzi
temat oo . brak
ankiet tak % nie %
odp.
temat [ 55 43 53,6 35 43,8 2
temat I1 180 325 64 173 34 10
temat 111 67 96 62,2 57 36,5 3

Od nauczycieli naplyneto zbyt malo ankiet, by formutowa¢ wnioski.
Oto opinie uczniéw o atrakeyjnosci tematéw (wyniki 303 ankiet zawieraja
tabele na kolejnych stronach):
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Analiza prac uczniowskich dowiodla jednak, Ze ogdlnie sformulowane
polecenia prowadza do odpowiedzi nieprecyzyjnych, zapisywania skoja-
rzeri luZzno zwigzanych z lekstem i ze w tej sytuacji schematy okazujg sig
malo przydatne.

Etap IV - nowy temat na egzaminie dojrzalosci

W dalszych pracach nad formula tematu pomocny okazal sie program
szkoleniowy SMART, w ktérym uczestniczylo dwoje czlonkéw wroclaw-
skiego zespolu jezyka polskiego. Kolejna propozycja tematu badajacego
czytanie ze zrozumieniem przybrala nieco inng niz poprzednia postaé.
Uczeni otrzymal tekst publicystyczny (ok. 1200-1500 stéw), ktéremu towa-
rzyszylo 9 pytan otwartych. Podstaws ich formulowania byly kategorie
odtwarzania i przetwarzania. Zadanie sprawdzalo rozumienie na poziomie
stow, zdar, akapitéw i calosci tekstu. Nauczyciel otrzymal model odpo-
wiedzi z punktacjg i okreélenie - po standaryzacji zadania - poziomu jego
zaliczenia. Po zebraniu (wg przedstawionych juz zasad) opinii nauczycieli i
uczniéw, uzyskaniu ich akceptacji i przeprowadzeniu cyklu zaje¢ warszta-
towych poswigconych ocenianiu zadania nowego typu zespdl jezyka pol-
skiego zaproponowal kuratorowi wroctawskiemu dokonanie kolejnej
zmiany w egzaminie dojrzalogci. Owczesny kurator podjgl decyzje wpro-
wadzenia nowego zadania — jako IV tematu — na mature. Takie same de-
cyzje podjeli kuratorzy: legnicki, jeleniogdrski 1 walbrzyski, a rok poZniej —
opolski.

Temat IV skladal sie z dwu czesci: zadania na czytanie ze zrozumie-
niem (na maturze prébnej fragm. ,Spotkari z filozofig” A. Sikory, a na ma-
turze regulaminowej eseju U. Eco ,Dlaczego ksiazki przediuzajg nam zy-
cie”) oraz polecenia napisania pracy na okreslony temat i o ograniczonej
dlugosci. Te czesé (réwniez ¢wiczong réwnolegle z pierwszg) oceniali
nauczyciele wedtug znanych im kryteridw, dostosowanych do nieco innej
formy wypracowania.

Po zakoriczonym egzaminie zespdt jezyka polskiego poddat analizie
191 prac z wszystkich typdéw szkol.

Oto wyniki:

CZYTANIE ZE ZROZUMIENIEM

[. Wybieralno§¢ — dane w procentach dotycza wszystkich maturzystéw w
wojewodztwie

typ szkoly wypracowanie analiza wiersza rozun;ije;::i;;kstu 2
temat [ temat I1 temat 111 temat IV
LO 23,6 57 2,8 16,5
TZ po SP 29,5 51,7 0,4 18,5
TZ po Z3Z 29,4 40,5 0 24,1
LZ 23,9 55 1,2 19,4
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I1. Struktura ocen (191 prac)
celujgcych - 0

bdb =9

db - 34

dst - 54

miernych - 49

ndst -45 = 246% z wszystkich tematdw:

10,76%

= Wsrdd 45 ocen ndst
6 — tylko za cze$¢ I (czytanie ze zrozumieniem)
4 - tylko za czesé II (krdtkie — do 3 stron — wypracowanie)
35 - obie czesci nie zostaly zaliczone.

III. Poréwnywalnos¢ ocen (przy obecnym systemie egzaminacyjnym)
* w tradycyjnych” wypracowaniach — ok. 76% (dane z analiz — r.
1996 i 97)

®  w zadaniu na rozumienie tekstu — ok. 91%

Maturzystom sprawito klopot odczytywanie znaczern metaforycznych,
ale takze pisanie wlasnymi stowami, formutowanie zwiezlych, precyzyj-
nych zdan. Czesto udzielali odpowiedzi czastkowych, nie oddajacych naj-
waZniejszej tresci.

Zadanie, ktére przedstawilam, nie jest oczywiscie jedynym sposobem
sprawdzania rozumienia tekstu nieliterackiego. Z pewnosdcia na maturze
powinno si¢ takZze pojawic streszczenie logiczne, tzn. oddajgce teze i spo-
s6b argumentowania autora czytanego tekstu.

Egzamin z jezyka polskiego powinien pyta¢ takze (a moze przede
wszystkim) o rozumienie tekstu literackiego (por. cytowany juz standard))
i sprawdza¢ umiejetno$¢ tworzenia tekstu (pisania i méwienia). Dluga roz-
prawka sprawdza te pierwsza umiejetno$¢ w niewielkim stopniu. Krajowy
zespot jezyka polskiego zaproponowat inng formute tematu. Przyjeto, iz na
egzaminie dojrzaloéci regula powinna by¢ praca z tekstem lub jego frag-
mentem, a temat powinien zobowigzywa¢ do odniesienia fragmentu do
calosci utworu (znanego uczniowi), wystapienia w roli recenzenta itp. Oto
przykladowe tematy podporzadkowane okreslonym standardom:

1. Zdajacy otrzymuje tekst z ,Lalki” B. Prusa (fragment: Rzecki bawi sic
lalkami). Polecenie: Zinterpretuj fragment. Odwolujac sie do catej po-
wiedci, rozwaz przedstawiona w nim koncepcje ludzkiego losu,

Standardy:

= znajomos$€ i rozumienie tekstu,

% analizowanie tekstu,

= formulowanie hipotez i gromadzenie argumentéw, formulowanie
whnioskow,

® integrowanie wiedzy z réznych obszaréw polonistyki szkolnej,

= zespdt standardéw odnoszgcych sie do umiejetnosci pisania
(sprawnosci i poprawnosci jezyka, redagowania wypowiedzi).
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2. Zdajacy otrzymuje dwie rozne opinie krytykéw o utworze. Polecenie:
WyraZz swoj sad o dziele, ustosunkowujac sie do opinii krytykéw.

Standardy:

= znajomoé¢ i rozumienie tekstu,

= analizowanie tekstu,

= formulowanie sadéw i opinii, dokonywanie dla ich uzasadnienia

krytycznej oceny oraz selekcji faktow,

= zespdl standardéw odnoszacych si¢ do umiejetnosci pisania.

Temat maturalny z jezyka polskiego odwoluje si¢ do kilku standar-
déw. Swiadomo$éé tego, jakie umiejetnosci sprawdza przede wszystkim,
wazna jest i dla konstruktoréw zadan, i dla egzaminatoréw, i dla zdajg-
cych.

Droga od standardu do zadania maturalnego prowadzi do zmiany my-
slenia o istocie egzaminu. Dla konstruktoréw tematéw najwazniejsze stajg
sie badane umiejetnosci i wiadomosci, ich ranga. Pozostaje mie¢ nadziejg,
ze tak pomys$lana matura sktoni nauczycieli do refleksji nad sposobem
nauczania, wskaze im kierunki pracy.





