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UDZIAE WOJEWODZTWA WROCELAWSKIEGD
w modyfikowaniu egzaminow do szkét ponadpodstawowych

Poczawszy od roku 1989 obserwujemy silny nurt zmian spolecznych
w naszym kraju. Zmiany dotyczg réwniez systemu oswiaty. Wprawdzie
oficjalnie dopiero w tym roku rozpoczela si¢ reforma systemu edukaciji,
jednak jej wdrazanie mozliwe jest dzieki wczesniej podjetym licznym
dzialaniom przygotowujacym koncepcje i szczegolowe projekty, skladaja-
ce sie na przyszla kompleksows reforme.

Jednym z istotniejszych probleméw stojacych u podstaw myélenia o
oswiacie w spoleczeristwie obywatelskim bylo pytanie o wplyw paristwa
na szkole i o istote autonomii szkoly. Ujawnial sie tu podstawowy dylemat:
im wigcej ,panistwa w szkole”, tym mniejsza szansa na szkole autono-
miczng. Powszechne bylo marzenie o szkole w pelni autonomicznej, po-
wigzane z obawg o rozregulowanie systemu o$wiaty, w ktdrym kazda
szkota bytaby niezalezna od innych, a jakosci i efektéw ksztalcenia i wy-
chowania nie daloby sie poréwnywac. Potrzebne byly nowe mechanizmy
regulacyjne (nie centralistyczne) systemu oS$wiaty. Zgodnie z nimi paristwo
odpowiedzialne byloby za jakos¢ ksztalcenia i wychowania oraz przestize-
ganie norm prawnych w szkolach. Natomiast spolecznosci lokalne (po-
przez organy samorzadowe) przejmowalyby odpowiedzialnos¢ za prowa-
dzenie szkol, a same szkoly za proces ksztatcenia i wychowania.

Zgodnie z wymienionymi zasadami do obowigzkéw paristwa nalezeé
powinno prowadzenie polityki o§wiatowej, to znaczy stanowienie prawa
w tej dziedzinie (w tym zasad finansowania o$wiaty), formulowanie celéw
ksztalcenia i wychowania, podejmowania podstawowych decyzji o kierun-
kach rozwoju sytemu oswiaty. Do wszystkich wymienionych dziatari nie-
zbegdna jest rzetelna i wiarygodna informacja o funkcjonowaniu szkdél.
Dotyczy to réwniez informacji o osigganiu przez uczniéw i caly system
celéw ksztakcenia i wychowania. W systemie centralistycznym, zarzadza-
nym poprzez dyrektywy, kontrolowane bylo przede wszystkim ich prze-
strzeganie. W nowym systemie, w ktérym szkoly mialy tworzyé programy,
konieczne stawalo si¢ znacznie bardziej precyzyjne okreslanie podstawo-
wych celéw i sprawdzanie stopnia ich osiggania. Juz $wiadomos$¢ tego
prowadzila bezposrednio do sformulowania postulatu wprowadzenia do
systemu o$wiaty podstaw programowych i egzaminéw zewnetrznych. /

W wojewddztwie wroclawskim brano to pod uwage juz na poczatku
lat dziewiecdziesigtych, pracujgc nad strategia rozwoju oS§wialy w woje-
wodztwie. Ustalono tu dwie perspektywy rozwoju:

a) daleka, majgca na celu utworzenie nowego systemu o§wiaty,
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b) bliska, majaca na celu przygotowywanie nowego systemu oraz dosko-
nalenie aktualnego na tyle, na ile to jest mozliwe.

Prace nad perspektywq daleka polegaty na formulowaniu wizji nowej
szkoly, wigczaniu sie¢ do prac projektowych w skali kraju. Prace w per-
spektywie bliskiej doprowadzily do podjgcia szeregu konkretnych dziatari,
przygotowujacych przewidywane zmiany. Do najwazniejszych nalezala
praca z samorzadami lokalnymi w zakresie zarzadzania o$wiata i przygo-
towanie egzamindw zewnetrznych.

Podjeto przedsiewzigcia na kazdym poziomie nauczania. Na poziomie
szkoly podstawowe] skoncentrowano uwage na zmianie formuty egzaminu
wstgpnego do szkél ponadpodstawowych. W szkolach $rednich punkt
cigzkosci poloZzono na przygotowanie nowej matury. Réwniez w  ksztalce-
niu zawodowym nie$mialo projektowano zewnetrzne egzaminy zawodo-
we. Kazdy z nurtéw prac mial swojg specyfike.

Najpdzniej rozpoczely si¢ i na najwicksze trudnoéci trafialy prace nad
zewnetrznymi egzaminami zawodowymi. Decydowala o tym koniecznosé
zasadniczej przebudowy ksztalcenia zawodowego, kitdra nie od razu - i
nawet jeszcze do niedawna - byla powszechnie akceptowana. Nie mniej-
sze znaczenie mialy wysokie koszty (czasami jeszcze sztucznie zawyzane)
zewnetrznych egzamindw, na ktére nietatwo byto zdoby¢ srodki.

Przygotowania do innej, niz tradycyjna i przestarzala, matury wpisane
zostaly do krajowego Programu Nowa Matura, w ktdrym wojewddztwo
wroclawskie zajmowato znaczgce miejsce. Poczawszy od roku 1995 zesp6t
wojewddzki (a od 1996 r. - regionalny) wywieral wyrazny wplyw na
ksztalt matury, jednak tylko w ramach obowigzujacego regulaminu. Jasna
byla tu perspektywa wprowadzenia nowego zewnetrznego egzaminu ma-
turalnego. Jednak tempo zmian matury w wojewddztwie zwigzane bylo ze
zmianami w skali kraju, bowiem nowy regulamin matury wladne bylo
wprowadzac jedynie Ministerstwo Edukacji Narodowej. Najwiecej samo-
dzielnosci we wprowadzaniu zmian mial kurator o§wiaty w odniesieniu do
egzaminu wstepnego do szkét Srednich. T w tym zakresie podjeto ciag
uporzgdkowanych dzialari. Poswigcimy im wiecej uwagi.

Opis dzialari zmierzajgcych do zmodyfikowania egzaminéw do szkot
ponadpodstawowych w wojewddztwie wroctawskim podzielony zostal w
tym opracowaniu na dwa etapy. Pierwszy zwigzany jest z formowaniem
sig nowego typu egzaminu, drugi — z jego udoskonaleniem.

Myslenie o zmianie sposobu egzaminowania uczniéw do szkoly sred-
niej rozpoczelo si¢ na poczatku lat dziewieédziesigtych. U jego podstaw
oprocz ogdlnych przestanek oméwionych wyzej byla tez niezadowalajaca
zastana sytuacja, przejawiajgca si¢ w braku poréwnywalnosci ocen uzy-
skiwanych przez uczniéw zdajacych egzaminy do szkét srednich, w braku
obiektywnosci ze wzgledu na stosowanie réznych kryteriéw i nieprzygo-
towanie do tego zadania $rodowiska nauczycielskiego.

W intensyfikacji dziatari zmierzajacych do podjecia decyzji o zmianie
pomdg! raport Opracowany przez Judith Marquand, eksperta z Uniwersy-
tetu w Sheffield . W opracowaniu tym, bedacym wnikliwg analizg stanu
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rzeczywistego polskiego szkolnictwa $redniego, ale réwniez zawierajacym
wskazowki nie tylko dla dwezesnych decydentéw oswiaty czytamy:

Kazdy system oceniania egzamindw powinien realizowac 8 nastgpii-
Jacych zadaii:

. ustalenie krytericw oceny;

przygotowanie egzaminow;

. wyszkolenie oceniajgcych;

. nadanie uprawniert oceniajgcyn,

. kierowanie przebiegiem egzamincw;

. ocenianie egzaminouw;

. zapewnienie pordwnywalnosci kryteridi oceniania;

. ocenianie rezuliatow i zapewnienie informacji zwrotnej zaréwno w
skali lokalnej, jak i regionalnej oraz w skali catego kraju.

System istniejgCy w Polsce [1993 r.— przyp. aut ] realizuje punkty 1,4,7
i 8 w stopniu niewystarczajgcym.”"

Taka opinia o systemie oceniania wymuszala posuniecia zmierzajgce
do zmiany opisanej sytuacji. Nalezalo rozpocza¢ od opracowania wymagari
egzaminacyjnych, opisa¢ szczegdlowo wymagania na poszczegdlne oceny,
ujednolici¢ sprawdzanie zadari typu otwartego oraz metodologie tworzenia
zadari, opracowa¢ procedury doprowadzajace do osiggniecia poréwny-
walnosci przebiegu egzaminéw w réZznych placéwkach oraz przygotowac
do zmiany §rodowisko oswiatowe. Realizacji tych oraz innych zadar pod-
jeto si¢ we wroctawskim Wojewddzkim Osrodku Metodycznym. Rozpo-
czeto od zaplanowania diagnoz przedmiotowych, ktérych gléwnym celem
bylo dazenie do konkretyzacji opisu efektéw uczenia. Bylo to zgodne z
pozniej sformutowanym przez J. Marquand postulatem: ,Rekomenduie sie,
aby ... rozwing¢ zastosowanie testéw dla celéw diagnostycznych.™

Pierwsze przeprowadzone diagnozy, moZe niedoskonale w sensie
technicznym, pozwolily na rozpoczecie przygotowania Srodowiska na-
uczycielskiego do pelnego — za kilka lat — odbioru informacji, jakg niesie
dobrze i rzetelnie przeprowadzona diagnoza osiggnie¢ ucznidw. Dzialal-
nos¢ ta wymagala podjecia duzego wysitku ze strony pracownikéw wro-
clawskiego WOM, ktérzy czuwali nie tylko nad opracowaniem metodolo-
gicznym diagnoz, ale réwniez merytorycznym i organizacyjnym. Doswiad-
czenie zdobyie w kilkuletnim wéwczas przygotowaniu diagnoz przed-
miotowych zaowocowato nabyciem $wiadomosci — przez nauczycieli w
szkolach, dyrektoréw placéwek, pracownikéw nadzoru pedagogicznego —
celu prowadzenia takich badari. Wieloletnia praca przyczynita sie do pozy-
skania wiekszosci Srodowiska nauczycielskiego do wspdlpracy w zakresie
wykorzystywania rezultatéw diagnoz, interpretacji wynikéw uzyskanych na
poziomie ucznia, oddzialu, szkoly, warstwy szkél. Szczegdlowe kalenda-
rium prac nad diagnozami przedstawiono w zatgczniku nr 1, a pelen wy-
kaz diagnoz w zalgczniku nr 2.

Najdiuzsze i najpelniejsze badania w historii wojewédztwa wroctaw-
skiego rozpoczely sie w roku szkolnym 1993/94 z jezyka polskiego. Do
zdiagnozowania wybrano umiejetno$¢ uniwersalna, nie tylko polonistyczna
- rozumienie cicho czytanego tekstu.

o~y v o o
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Badaniem objeto wszystkich uczniow klas IV i VIIT publicznych szkél
podstawowych. Wyniki diagnozy stanowi¢ mialy réwniez informacje dla
kuratorium o$wiaty, zleceniodawcy badari, o ogdlnym poziomie osiggnie¢
uczniéw w badanym zakresie. Za przebieg badari w szkolach odpowiadali
dyrektorzy, narzedzia wraz z petng dokumentacja przygotowywali pra-
cownicy WOM pod opieka specjalistéw z zakresu metodologii i diagnozo-
wania osiggni¢¢ ucznidw. Szkoly uzyskiwaly informacje zwrotna w postaci
uzyskanych wynikéw na poziomie ucznia, oddzialu, szkoly i warstwy
szkol.

Powodem rozpoczecia diagnozowania umiejetnosci rozumnego czyta-
nia byla che¢ sprawdzenia sprawnosci uczniéw w tym zakresie oraz brak
skutecznych metod uczenia tej sprawnosci. Wybdr tego tematu badar oka-
zat si¢ trafny ze wzgledu na tresci ksztalcenia i - poprzez zaplanowanie
badari podiuznych populacji czwartoklasistéw - mozliwoéé obserwacii
zmian w zakresie opanowania tej sprawnosci przez ucznidow w kolejnych
klasach (przyrostu badZ regresu). Umiejetnosé ta zostala wybrana do ba-
dari takze z tego powodu, poniewaz nie zalezy od zmiennych uwarunko-
warl (stosowania réznych podrecznikéw, programéw nauczania i rozkla-
dow materiatu). Takie badanie pozwolito réwniez na obserwacje, na ile
poprawia si¢ troska nauczycieli o efektywne ¢wiczenie tej umiejetnosci.

Pierwsze zdiagnozowanie umiejetnosci cichego czylania ze zrozZumie-
niem pozwolito na okreslenie faktycznego stanu poziomu czytania rozum-
nego w obu populacjach. W kolejnych latach poréwnywano wyniki z uzy-
skiwanymi w poprzednich latach.

W ciagu pigciu lat przeprowadzono siedem pelnych badan:

1993/94 Lkl IV »O czym szumi las”, ,Klopoty jaskotek”
kl. VIII WDziura w niebie”

1994/95 kl.V JPlanetki Malego Ksiecia”
kl. VIII LSezamie, oliworz sig”

1995/96  kl. VI LNawyki czytelnicze”

1996/97  kl. VII JLiteracka zapiekanka”

1997/98 kl. vilI JHumanistyczne aspekty astrononii”

W ciggu dwach pierwszych lat do analizy wybierano losowo repre-
zentacje z kazdej szkoly, kolejne badania charakteryzowaly sic analizowa-
niem wynikéw wszystkich uczniéw. Wyniki opracowywano na poziomie
ucznia - dla nauczycieli, uczniéw, rodzicéw, na poziomie oddzialéw - dla
zespoléw nauczycielskich oraz dyrektoréw placéwek, w rozwarstwieniu
szkél (na mate, $rednie, duze i potezne) dla kuratorium ofwiaty i WOM.

Do badari opracowywano testy skiadajace sie z zadard zamknietych
wielokrotnego wyboru z powodu mozliwosci obiektywnego ustalenia po-
prawnych odpowiedzi oraz ograniczenia kosztéw. Kazde badanie bylo
standaryzowane. Zastosowano pormiar jednostopniowy, polegajacy na ana-
lizie wynikéw ze wzgledu na zaliczenie badZ niezaliczenie sprawdzanej
czynnoéci. Wyniki przedstawiano w postaci liczby punktéw. Do szkél po
badaniach rozsylano klucz poprawnych odpowiedzi, kartoteke oraz cha-
rakterystyke testu.



Udziat wofewddziwa wroctawskiego. .. 357

Przy takich doswiadczeniach pomiarowych i tak przygotowanej po-
pulacji w roku 1996/97 rozpoczeto planowanie zmiany sposobu rekrutacii
ucznidéw do szkét ponadpodstawowych. W roku tym, ostatnim, gdy egza-
min do szkét ponadpodstawowych odbywat sie jeszcze w szkole $redniej,
do ktdrej wybierat sig uczen, nauczycielom szkét srednich zaproponowano
zastosowanie rozestanych wraz z narzedziami egzaminacyjnymi kryteriéw
oceniania zadania otwartego (wypracowania). Zaadaptowano kryteria
opracowane przez nauczycieli uczestniczacych w Programie Nowa Matura
do oceny wypracowania.

Zastosowanie jednolitych kryteriéw miato na celu doprowadzenie do
wzglednej poréwnywalnosci ocen. Ze wzgledu na dobrowolnoéé uzycia
wspomnianych Kryteriéw wielu polonistéw zastosowalo wewnatrzszkolne
badZ wlasne. Analiza wynikéw uzyskanych przez uczniéw z jezyka pol-
skiego w kilku loséwo wybranych szkolach ponadpodstawowych  (LO, T,
Z) wykazala znaczne réZnice w sposobie oceniania poprzez wybieranie i
ocenianie réznych umiejetnosci. Stan ten byt wysoce niezadowalajgcy.
Nalezy wspomnie¢, ze pierwsze préby budowania kryteriéw cceny zada-
nia otwartego (wypracowanie) z jezyka polskiego podjeto juz w roku
1994/95.

Z inicjatywy pracownikéw WOM z Zespolu Humanistycznego prze-
prowadzono kilka cykli warsztatéw dla polonistéw ze szkét podstawo-
wych i ponadpodstawowych. Celem szkolenia bylo wypracowanie kryte-
riéw i uwspdlnienie rozumienia np. rodzajéw popelnianych przez uczniéw
bledow. Takie kryteria zostaly opracowane i niestety, odrzucone przez
srodowisko polonistéw ze szkdt ponadpodstawowych. Uznano je za zbyt
"liberalne”. Te same kryteria z powodzeniem przez kolejne lata stosowali
stosowali polonisci szkél podstawowych. Tak powstaly rozdzwiek oraz
obserwacje z egzaminu do szkdl grednich w roku 1996/97 doprowadzily
do podjecia decyzji o zmianie sposobu rekrutacji do szkél ponadpodsta-
wowych. Sytuacja byla tym dogodniejsza, ze w roku 1997/98 absolwentami
szkoly mieli zosta¢ uczniowie objeci badaniami podiuznymi z zakresu ci-
chego czytania ze zrozumieniem.

Opracowano koncepcje sprawdzianu osiggnig¢ ucznidw szkoly pod-
stawowej. Po szerokich konsultacjach ze Srodowiskiem nauczycielskim
przyjeto, ze:

- pisemny egzamin wstepny zostanie zastapiony sprawdzianem z je-
zyka polskiego i matematyki,

- sprawdzian bedzie powszechny,

- sprawdzian odbedzie sie w macierzystej szkole ucznia,

- wyniki uzyskane przez ucznia zostana wyrazone rozkladem odpo-
wiedzi, za kazde poprawnie rozwigzane zadanie laczng liczbg
punktéw z danego przedmiotu oraz za poszczegélne umiejetnosci,

- wyniki ucznia zostang przestane do macierzystej szkoly podstawo-
wej ucznia i szkoly ponadpodstawowej, do ktérej uczeri si¢ ubiega
oraz samemu uczniowi w postaci zaswiadczenia,

- zadania otwarte bedy sprawdzane przez zewnetrzna komisje oce-
niajaca,
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- narzedzia przygotuja zewnetrzne zespoly autoréw,

- nad poréwnywalnym i zgodnym z regulaminem przebiegiem spraw-
dzianu w szkole bedq czuwad zewnetrzni obserwatorzy,

- wynik sprawdzianu nie wplynie na promocje ucznia, ale bedzie miat
wplyw na jego przyjecie do szkoly ponadpodstawowej,

- uczniowie dysponujicy aktualnymi opiniami stwierdzajacymi wyste-
powanie u nich probleméw dyslektycznych otrzymuja dodatkowe
punkty przyznawane przez szkolne komisje rekrutacyjne.

Przyjeto, ze podstawa przyjecia do szkoly ponadpodstawowej bedzie
punktowy wynik sprawdzianu:

- kazdy z przedmiotéw moze stanowic¢ 30% punktdéw z ogdlnej puli
100 punktéw rekrutacyjnych ucznia,

- punkty uzyskane przez ucznia za §wiadectwo moga stanowi¢ najwy-
zej 20% puli punktéw rekrutacyjnych,

- pozostale 20% liczby punktdw bedzie stanowi¢ wynik ewentualnego
egzaminu wstepnego (ustny, rozmowa kwalifikacyjna). O przepro-
wadzeniu takiego egzaminu decydowala szkola ponadpodstawowa.

Uznano, ze w roku wdroZenia innowacji nie przewiduje sie zmian w
tresciach ksztalcenia objetych sprawdzaniem w stosunku do obowigzujg-
cego programul.

Zaplanowano, Ze sprawdzian z obu przedmiotéw bedzie sie skladal z
dwdch czedci: zadad zamknietych i zadai otwartych. Dane osobowe
ucznia i odpowiedzi na zadania zamkniete zostana zakodowane przez
uczniéw na karcie optycznej. Zadania otwarte zostana sprawdzone przez
egzaminatoréw przeszkolonych w kryterialnym sprawdzaniu prac, a przy-
znane punkty beda naniesione na odpowiednie karty optyczne. Dane z
kart optycznych zostang sczytane czytnikiem komputerowym.

Uznano réwniez, ze - dla lepszego przygotowania uczniéw do zmie-
niajgcej si¢ formuly rekrutacji - zostanie przeprowadzony sprawdzian
prébny z obu przedmiotdw. Uczniom przygotowano zadania treningowe
oraz wymagania z obu przedmiotéw, uwzgledniajace zakresy tresci na-
uczania objete sprawdzaniem, obudowane przykladowymi zadaniami eg-
Zaminacyjnymi.

Sprawdzian przeprowadzono w calym wojewddztwie wroctawskim 26
i 27 maja 1998 r. Przygotowanie i organizacja sprawdzianu bylo, mimo
duzego do$wiadczenia, ogromnym wyzwaniem dla zespoldw zaangaio-
wanych w jego przygotowanie.

Sprawdzian bowiem musial spetnia¢ bardzo wysokie wymagania, a
przede wszystkim:

- by¢ trafny wzgledem programéw nauczania jezyka polskiego i ma-
tematylki,

- by¢ w calosci i w kazdym szczegdle poprawny merytorycznie i me-
todycznie,

- byé¢ rzetelny i obiektywny,

- zawiera¢ wylgcznie dokladne dane o kazdym uczniu,

- by¢ przeprowadzony zgodnie z harmonogramem, z dokladnoscia do
jednego dnia.
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Wszystkie te zalozenia - i wiele innych, bardziej szczegdtowych - zo-
staly spetnione.

Wéréd celéw, ktérym stuzyé miat nowy sposéb rekrutacji ucznidow do
szkdt ponadpodstawowych, obok zdiagnozowania osiagnied warto wyréz-
nic:

- cheé doprowadzenia do poréwnywalnodci wynikdw sprawdzianu
osiggnie¢ uczniéw na progu edukacyjnym miedzy szkola podsta-
wowsg a ponadpodstawowg,

- stworzenie warunkow do zewnetrznej, obiektywnej oceny,

- przeniesienie nacisku na funkcjonalno$¢ zdobywanej w szkole wie-
dzy,

- minimalizowanie stresu ucznia poprzez znane mu otoczenie i przy-
gotowanie wedlug znanych mu kryteriéw i wymagan egzaminacyj-
nych,

- stymulowanie aspiracji edukacyjnych absolwentdw szkoly podsta-
wowej,

- zwiekszanie kultury oceniania przez nauczycieli.

Zaobserwowano, ze zastgpienie dotychczasowego selekcyjnego eg-
zaminu wstgpnego sprawdzianem osiagnie¢ ucznia sprzyjato refleksyjnym
wyborom szkoly ponadpodstawowej.

W celu przygotowania nauczycieli do porédwnywalnego i obiektywne-
go sprawdzania zadar otwartych przeprowadzono warsztaty, przygotowa-
ne miedzy innymi przez nauczycieli pracujgcych w Programie Nowa Matu-
ra. Szkoleniem objgto nauczycieli jezyka polskiego i matematyki, ktorzy
kandydowali do zewnetrznej komisji oceniajacej. Zajecia przeprowadzono
dla pieciu grup polonistéw i czterech — matematykdw. Ogdlem przeszko-
lono ok. 80 nauczycieli jezyka polskiego obu typéw szkdt i 80 matematy-
kéw, réwniez ze szkél podstawowych i $rednich. Z tych grup do spraw-
dzania zadari otwartych przystapilo okoto 70 polonistéw i 80 matematy-
kéw. Za przygotowanie programu szkolenia i jego przeprowadzenie od-
powiedzialni byli pracownicy wroclawskiego WOM. Program zakladal
uczestniczenie kandydatéw w 21 godzinach zajgé warsztatowych, prowa-
dzonych przez specjalistéw z zakresu pomiaru osiggnie¢ ucznidw i specja-
listéw przedmiotowych, pracujacych w Programie Nowa Matura. Ostatnie
czterogodzinne spotkanie odbywaé sie miato w dniu rozpoczecia spraw-
dzania zadan otwartych i sluZy¢ zapoznaniu sie czlonkéw komisji z trescig
zadan, kryteriami zaproponowanymi przez autordw, dyskusji nad kryte-
riami i uwspdlnieniu ich rozumienia. Uczestniczacy w szkoleniu nauczy-
ciele mieli okazje do poglebienia umiejetnodci w zakresie:

e zaplanowania narzedzia sprawdzajgcego osiggnigcia ucznidw w za-
kresie wybranej kompetencji,

e operacjonalizowania celéw w taki sposdb, aby bylo mozliwe zmie-
rzenie poziomu opanowania przez ucznidéw ksztalconej kompetengii,

e konstruowania zadari otwartych do sformulowanych celéw opera-
cyjnych,
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e formulowania oczekiwanych odpowiedzi i negocjonowania ich w
zespole,

e ustalania kryteriéw oceny prac uczniowskich,

° oceniania prac uczniow wg kryteriéw zewnetrznych,

* kodowania wynikéw na optycznej karcie odpowiedzi.

W przyblizaniu zadari i dzialard z tamtych lat nie nalezy zapomina¢ o
zagrozeniach i trudnosciach wynikajacych z wdrazania innowaciji.

Zasadniczg trudnoscig byt — jak przy wprowadzaniu kazdej zmiany —
opor zainteresowanego Srodowiska. Tylko poprzez systematyczne infor-
mowanie przy pomocy roznych mediéw i przyblizanie wizji celu, jak row-
niez poprzez lagodzenie tworzonej przez rézne Srodowiska ztej interpre-
tacji wynikéw, udalo si¢ przekona¢ nauczycieli do koniecznosci zmiany,
jak réwniez stusznosci jej zalozeri.

Kiedy dzi$, po szesciu latach, znéw siegamy do raportu J. Marquand,
uwagi w nim zawarte nie wydajg sie zbyt szokujace, a jedno z gléwnych
zaleceri:

~Rekomenduje sie, aby w niedalekiej przysztosci, w ramach obecnego
systeniu:

° kuratoria dostarczaly nauczycielom znacznie wigcej wskazdwek,
dotyczgcych wystawiania ocen, organizowaty przed wystawieniem
stopni dyskusyjno — szkoleniowe spotkania oceniajgcych, a takse
wydawaty pisemne instrukcje egzaminacyjne;

° wprowadzic system zewnetrznych egzaminatoréw tak, azeby w kaz-
dej szkole w ocenie egzamindw maturalnych pomagat nauczyciel z
innej szkoty;

o [.Jpodjgc kroki w celu rozwinigcia wspélnej kudtury oceniania;

o [.] pytania egzaminacyjne umozliwialy uczniom brzedstawienie
petnego zakresu zdobytych wiadomosci”

oraz inne wydaja si¢ wskazywad, ze jestesmy na dobrej drodze do osig-
gniecia pelnego celu.
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Kalendarium wprowadzania zmiany sposobu rekrutacji uczmniow
do szkol ponadpodstawowych w waoj. wrockawskim

1993 Fragmenty sprawozdania - dotyczgce diagnozowania - z wizyty w Kura-
torium i WOM we Wroclawiu ( 4 paZdziernika 19993 r. z raportu J.
Marquand™):

1. Podstawowy plan dzialania Kuratorium i WOM w tym roku zakladal pro-

mocj¢ wewnetrznego rozwoju szkdt i nauczycieli, przy pemocy dyrektoréw

jako partneréw w realizacji tego zamierzenia. Innym waznym zadaniem
byla réwniez analiza strategii oceniania stosowanej przez szkoly.

W WOM panowalo przekonanie, iz najwazniejszgq rzecza jest zmiana men-

talnodci nauczycieli. Nauczyciele powinni realizowa¢ program i pomagaé

uczniom w osigganiu celéw. Jezeli tak sie nie dzieje, jezeli uczniowie nie
maja motywacji, nic godnego uwagi si¢ nie wydarzy.

Grupa nauczycieli podjela z WOM wspdlprace na zasadach partnerstwa.

Czes¢ nauczycieli rozumie koniecznos¢ przemian, ale nie potrafi sie zmie-

ni¢. WOM prébuje im w tym poméc. Sa teZ nauczyciele, ktérzy nie moga i

nie chea sig zmienid, i dla nich nalezaloby zmieni¢ przepisy prawne.

4, System oceniania moZe by¢ rozwijany jedynie wéwczas, kiedy istnieja bar-
dzo §ciste wymogi oceny.

5. W celu pomocy w interpretacji kryteriow egzaminacyjnych w zakresie lite-
ratury polskiej opracowano kilka sprawdzianéw o charakter statystycznym.
Przygotowujgc test dla kazdego kryterium nalezy wzia¢ pod uwage dwie
rzeczy: cele i program nauczania. Test musi dotyczy¢ obu tych kwestii. Sto-
sowana metoda polega na tym, ze grupa specjalistéw decyduje, jaka liczba
punktéw w kazdym tekscie odpowiada jakiej ocenie.

6. Przydzielenie liczby punktéw w kazdy przypadku ma arbitralny charakter.
Istnieje szereg pytari i za kazde z nich otrzymuje sie jeden punkt. Problem
polega na okresleniu, ile punktéw nalezy zgromadzi¢ na kazdy stopier.
Ustalono cztery poziomy oceny:

o wiedza,

e rozumienie,

e  wykorzystanie wiedzy w sytuacjach typowych,

e wykorzystanie wiedzy do rozwigzywania probleméw.

7. Starano sig nie operowa¢ na poziomie pierwszym (wylacznie wiedza). Sys-
tematyka ta ma charakter kumulatywny. Przy sprawdzaniu poziomu naj-
wyzszego sprawdza sie takze poziomy nizsze. Jezeli uczen nie odpowiada
na pytanie na poziomie trzecim lub czwartym, oznacza to, iZ nie posiada
on tych umiejetnosci z nizszego poziomu, ktére sa mu do tego potrzebne.
Niektdére pytania byly testowane na kazdym poziomie.

8. Przeprowadzane s3 réwniez studia poréwnawcze egzaminéw wstepnych do
szkol $rednich oraz egzaminéw maturalnych, aczkolwiek nie robi sig tego
co roku. Ich wyniki sa wykorzystywane przez doradcéw w dyskusjach z
nauczycielami.

1993-94 Zaplanowanie cyklu badani z zakresu jezyka polskiego, matematyki

i innych przedmiotéw w celu systematycznego badania osiagnieé
uczniow.

o

8Y)
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1994/95 Préba opracowania kryteriow zadan otwartych z jezyka polskiego
przez nauczycieli szkét podstawowych i ponadpodstawowych.
1996/97 Préba opracowania kryteriw zadania otwartego z jezyka polskiego

zaadaptowanych z kryteriéw nowomaturalnych.
1997/98 - Wprowadzenie zmiany sposobu rekrutacji,

- szkolenie nauczycieli w zakresie kryteriéw oceniania osiggnied
szkolnych  ucznia,

- opracowanie wymagan dla ucznia koriczacego szkole podstawo-
wa

- opracowanie narzedzi i kryteriéw przez zewnetrznych autorow

- informowanie o zmianie,

- publikowanie materialéw i opracowar ulatwiajacych prace na-

uczycieli.
1993-98 Stale, systematyczne doskonalenie nauczycieli w zakresie pomiaru
dydaktycznego.

Zat.nr 2

Diagnozy przeprowadzone w woj. wroclawskim od r. szk. 1993,/94
1993/94 jezyk polski kl. 1v* ,O czym szumi las”
jezyk polski kl. VIII " Dziura w niebie"
matematyka kl. [V* i kl. VIII Sp
biologia kl. I LO
1994,/95 jezyk polski kl. v*  Sezamie, otwérz sie”
jezyk polski kL. VIII i kl. IT LO
fizyka kl. VIII i II LO
jezyk niemiecki III LO
1995/96 jezyk polski kl. vI* »Zte nawylki czytelnicze”
matematyka lkl. VI* | kl. VIII dla Urzedu Miasta (,Matematyka
W zyciu codziennym”)
jezyk francuski k. IIT i IV LO
1996/97 jezyk polski kl. VII* . Literacka zapiekanka”
matematyka kl. VIII
biologia ki. VIII

1997/98 jezyk polski kl. vIIT* »Humanistyczne aspekty astronomii”
jezyk polski i matematyka kl. VIII* (sprawdzian prébny i
gléwny)

jezyk polski i matematyka kl. VII (sprawdzian probny)
matematyka kl. VII

*- populacja ésmoklasistéw objeta nowy, formuly sprawdzania osiagniec uczniéw szkoly
podstawowej w roku szkolonym 1997/98.

Przypisy

' Judith Marquand, Studium wstepne krajowego systemu oceniania w polskim szkolnictwie po-
nadpodstawowym, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 1993

" op. cit., 5.29

" op.cit, 5. TV i 5.16

™ op. cit. 5. 64-69





