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Poczqwszy od roku 1989 obserwujemy silny nurt zmian spolecznych
w naszym kraju. Zmiany dotyczq rowniez systemu oSwiaty. Wprawdzie
oficjalnie dopiero w tym roku rozpocz?la si? reforma systemu edukacji,
jednak jej wdrazanie mozliwe jest dzieki wczesniej podj?tym licznym
dzialaniom przygotowujqcym koncepcje i szczegolowe projekty, sldadajq-
ce si? na przyszlq kompleksowq reform?.

Jednym z istotniejszych problemow stojqcych u podstaw mySlenia o
o^wiacie w spoleczeristwie obywatelskim bylo pytanie o wplyw panstwa
na szkol? i o istot? autonomii szkoly. Ujawnial si? tu podstawowy dylemat:
im wi?cej „paristwa w szkole” , tym mniejsza szansa na szkol? autono-
micznq. Powszechne byio marzenie o szkole w pelni autonomicznej, po-
wiqzane z obawq o rozregulowanie systemu oSwiaty, w ktorym kazda
szkola bylaby niezalezna od innych, a jakosci i efektow ksztalcenia i wy-
chowania nie daloby si? porownywad. Potrzebne byly nowe mechanizmy
regulacyjne (nie centralistyczne) systemu oSwiaty. Zgodnie z nirni panstwo
odpowiedzialne bytoby za jakosd ksztalcenia i wychowania oraz przestrze-
ganie norm prawnych w szkoiach. Natomiast spoleczno£ci lokalne (po-
przez organy samorzqdowe) przejmowalyby odpowiedzialnosd za prowa-
dzenie szkol, a same szkoly za proces ksztalcenia i wychowania.

Zgodnie z wymienionymi zasadami do obowiqzkow panstwa nalezec
powinno prowadzenie polityki o^wiatowej, to znaczy stanowienie prawa
w tej dziedzinie (w tym zasad finansowania oswiaty), formulowanie celow
ksztalcenia i wychowania, podejmowania podstawowych decyzji o kierun-
kach rozwoju sytemu oswiaty. Do wszystkich wymienionych dzialan nie-
zb?dna jest rzetelna i wiaiygodna informacja o funkcjonowaniu szkol.
Dotyczy to rowniez informacji o osiqganiu przez uczniow i caly system
celow ksztalcenia i wychowania. W systemie centralistycznym, zarzqdza-
nym poprzez dyrektywy, kontrolowane bylo przede wszystkim ich prze-
strzeganie. W nowym systemie, w ktorym szkoly mialy tworzyd programy,
konieczne stawalo si? znacznie bardziej precyzyjne okreslanie podstawo-
wych celow i sprawdzanie stopnia ich osiqgania. Juz swiadomosd tego
prowadzila bezpo^rednio do sformulowania postulatu wprowadzenia do
systemu oSwiaty podstaw programowych i egzaminow zewn?trznych. /

W wojewodztwie wroclawskim brano to pod uwag? juz na poczqtku
lat dziewi?ddziesiqtych, pracujqc nad strategic rozwoju oswiaty w woje-
wodztwie. Ustalono tu dwie perspektywy rozwoju:
a) dalekq, majqcq na celu utworzenie nowego systemu oswiaty,
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b) bliskq., maj^c^ na celu przygotowywanie nowego systemu oraz dosko-
nalenie aktualnego na tyle, na ile to jest mozliwe.

Prace nad perspektywq dalekq polegaly na formulowaniu wizji nowej
szkoly, wlqczaniu si? do prac projektowych w skali kraju. Prace w per-
spektywie bliskiej doprowadzily do podj?cia szeregu konkretnych dzialan,
przygotowujqcych przewidywane zmiany. Do najwazniejszych nalezala
praca z samorzqdami lokalnymi w zakresie zarzqdzania oswiatq i przygo-
towanie egzaminow zewn?trznych.

Podj?to przedsi?wzi?cia na kazdym poziomie nauczania. Na poziomie
szkoly podstawowej skoncentrowano uwag? na zmianie formuly egzaminu
wst?pnego do szkol ponadpodstawowych. W szkolach Srednich punkt
ci?zko£ci polozono na przygotowanie nowej matuiy. Rowniez w ksztalce-
niu zawodowym nie^mialo projektowano zewn?trzne egzaminy zawodo-
we. Kazdy z nurtow prac mial swojcj specyfik?.

Najpozniej rozpocz?ly si? i na najwi?ksze trudno£ci trafialy prace nad
zewn?trznymi egzaminami zawodowymi. Decydowala o tym konieczno&f
zasadniczej przebudowy ksztalcenia zawodowego, ktora nie od razu - i
nawet jeszcze do niedawna - byla powszechnie akceptowana. Nie mniej-
sze znaczenie mialy wysokie koszty (czasami jeszcze sztucznie zawyzane)
zewn?trznych egzaminow, na ktore nielatwo bylo zdobyc £rodki.

Przygotowania do innej, niz tradycyjna i przestarzala, matury wpisane
zostaly do krajowego Programu Nowa Matura, w ktorym wojewodztwo
wroclawskie zajmowalo znaczqce miejsce. Poczqwszy od roku 1995 zespol
wojewodzki (a od 1996 r. - regionalny) wywieral wyrazny wplyw na
ksztalt matury, jednak tylko w ramach obowi^zuj^cego regulaminu. Jasna
byla tu perspektywa wprowadzenia nowego zewn?trznego egzaminu ma-
turalnego. Jednak tempo zmian matuiy w wojewodztwie zwiqzane bylo ze
zmianami w skali kraju, bowiem nowy regulamin matury wladne bylo
wprowadzad jedynie Ministerstwo Edukacji Narodowej. Najwi?cej samo-
dzielnosci we wprowadzaniu zmian mial kurator oSwiaty w odniesieniu do
egzaminu wst?pnego do szkol 3rednich. I w tym zakresie podj?to ciqg
uporzqdkowanych dzialan. Po£wi?cimy im wi?cej uwagi.

Opis dzialan zmierzajqcych do zmodyfikowania egzaminow do szkol
ponadpodstawowych w wojewodztwie wroclawskim podzielony zostal w
tym opracowaniu na dwa etapy. Pieiwszy zwi^zany jest z formowaniem
si? nowego typu egzaminu, drugi - z jego udoskonaleniem.

Myslenie o zmianie sposobu egzaminowania uczniow do szkoly Sred-
niej rozpocz?lo si? na pocz^tku lat dziewi?ddziesiqtych. U jego podstaw
oprocz ogolnych przeslanek omowionych wyzej byla tez niezadowalaj^ca
zastana sytuacja, przejawiaj^ca si? w braku porownywalnoSci ocen uzy-
skiwanych przez uczniow zdajqcych egzaminy do szkol 6rednich, w braku
obiektywnoSci ze wzgl?du na stosowanie roznych kryteriow i nieprzygo-
towanie do tego zadania £rodowiska nauczycielskiego.

W intensyfikacji dzialan zmierzajqcych do podj?cia decyzji o zmianie
pomogl raport o^racowany przez Judith Marquand, eksperta z Uniwersy-
tetu w Sheffield . W opracowaniu tym, b?d^cym wnikliw^ analizq stanu
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rzeczywistego polskiego szkolnictwa Sredniego, ale rowniez zawierajqcym
wskazowki nie tylko dla owczesnych decydentow oSwiaty czytamy:

„Kazdy system oceniania egzaminoiv powinien realizowac 8 nastgpn-
jqcych zcidciri:

1. ustalenie hytenoiv oceny;
2. pizygotowanie egzaminoiv;
3. uyszkolenie oceniajqcych;
4. nadanie nprawnien oceniajqcym;
5. kierowaniepizebiegiem egzaminoiv;
6. ocenianie egzciminoiv;
7. zapewnienieporownywcilnosci kiyteriow oceniania;
8. ocenianie rezultatow i zapewnienie informacji zwrotnej zarowno w

skali lokalnej\ jak i regionalnej oraz w skali calego kraju.
System istniejqcy w Polsce [1993 r.- pizyp. autj realizujepunkty 1,4,7

i 8 iv stopniu niewystarczajqcym.” u

Taka opinia o systemie oceniania wymuszala posuni?cia zmierzajqce
do zmiany opisanej sytuacji. Nalezalo rozpoczqd ocl opracowania wymagari
egzaminacyjnych, opisacf szczegolowo wymagania na poszczegolne oceny,
ujednolicicf sprawdzanie zadan typu otwartego oraz metodologi? tworzenia
zadaii, opracowad proceduiy doprowadzajqce do osi3gni?cia porowny-
walno&ri przebiegu egzaminow w roznych placowkach oraz przygotowac
do zmiany 3rodowisko o£wiatowe. Realizacji tych oraz innych zadan pod-
j?to si? we wroclawskim Wojewodzkim OSrodku Metodycznym. Rozpo-
cz?to od zaplanowania diagnoz przedmiotowych, ktorych glownym celem
bylo dqzenie do konkretyzacji opisu efektow uczenia. Bylo to zgodne z
pozniej sformulowanym przez J. Marquand postulatem: „Rekomenduje si?,
aby ... rozwinqd zastosowanie testow dla celow diagnostycznych.” 111

Pieiwsze pi*zeprowadzone diagnozy, moze niedoskonale w sensie
technicznym, pozwolily na rozpocz?cie przygotowania £rodowiska na-
uczycielskiego do pelnego - za kilka lat - odbioru informacji, jakq niesie
dobrze i rzetelnie pi*zeprowadzona diagnoza osiqgni?c uczniow. Dzialal-
nosd ta wymagala podj?cia duzego wysilku ze strony pracownikow wro-
clawskiego WOM, ktorzy czuwali nie tylko nad opracowaniem metodolo-
gicznym diagnoz, ale rowniez merytorycznym i organizacyjnym. Do^wiad-
czenie zdobyte w kilkuletnim wowczas przygotowaniu diagnoz przed-
miotowych zaowocowalo nabyciem 6wiadomo6ci - przez nauczycieli w
szkoiach, dyrektorow placowek, pracownikow nadzoru pedagogicznego -
celu prowadzenia takich badari. Wieloletnia praca przyczynila si? do pozy-
skania wi?kszo£ci Srodowiska nauczycielskiego do wspolpracy w zakresie
wykorzystywania rezultatow diagnoz, interpretacji wynikow uzyskanych na
poziomie ucznia, oddzialu , szkoly, warstwy szkol. Szczegolowe kalenda-
rium prac nad diagnozami przedstawiono w zalqczniku nr 1, a pelen wy-
kaz diagnoz w zalqczniku nr 2.

Najdluzsze i najpelniejsze badania w historii wojewodztwa wroclaw-
skiego rozpocz?ly si? w roku szkolnym 1993/94 z j?zyka polskiego. Do
zdiagnozowania wybrano umiej?tnos(f uniwersalnq, nie tylko polonistycznq
- rozumienie cicho czytanego tekstu.
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Badaniem obj?to wszystkich uczniow Idas IV i VIII publicznych szkol
podstawowych. Wyniki diagnozy stanowid mialy rowniez informacj? dla
kuratorium o^wiaty, zleceniodawcy badan, o ogolnym poziomie osiqgni?d
uczniow w badanym zakresie. Za przebieg badan w szkolach odpowiadali
dyrektorzy, narz?dzia wraz z pelnq dokumentacjq przygotowywali pra-
cownicy WOM pod opiekq specjalistow z zakresu metodologii i diagnozo-
wania osiqgni?d uczniow. Szkoly uzyskiwaly informacj? zwrotnq w postaci
uzyskanych wynikow na poziomie ucznia, odclzialu , szkoly i warstwy
szkol.

Powodem rozpocz?cia diagnozowania umiej?tno£ci rozumnego czyta-
nia byla ch?d sprawdzenia sprawno£ci uczniow w tym zakresie oraz brak
skutecznych metod uczenia tej sprawno&ri. Wybor tego tematu badan oka-
zal si? trafny ze wzgl?du na tre£ci ksztalcenia i - poprzez zaplanowanie
badan podluznych populacji czwartoklasistow - mozliwosd obserwacji
zmian w zakresie opanowania tej sprawnosci przez uczniow w kolejnych
klasach (przyrostu bqdz regresu). Umiej?tnosc ta zostala wybrana do ba-
dan takze z tego powodu, poniewaz nie zalezy od zmiennych uwarunko-
wan (stosowania roznych podr?cznikow, programow nauczania i rozlda-
dow materialu). Takie badanie pozwolilo rowniez na obserwacj?, na ile
poprawia si? troska nauczycieli o efektywne dwiczenie tej umiej?tnosci.

Pierwsze zdiagnozowanie umiej?tno£ci cichego czytania ze zrozumie-
niem pozwolilo na okreSlenie faktycznego stanu poziomu czytania rozum-
nego w obu populacjach. W kolejnych latach porownywano wyniki z uzy-
skiwanymi w poprzednich latach.

W ciqgu pi?ciu lat przeprowadzono siedem pelnych badan:

1993/94 kl. IV „0 czym szumi las” , „Klopoty jaskotek”
Id. VIII „Dziura wniebie ”

1994/95 kl. V „Planetki Matego Ksipcia ”
Id. VIII „Sezamie, otworzsi

1995/96 kl. VI „Nawyki czytelnicze”
1996/97 kl. VII „Literacka zapiekanka"

1997/98 kl. VIII „Humanistyczne aspekty astmnomii ”

W ciqgu dwoch pierwszych lat do analizy wybierano losowo repre-
zentacj? z kazdej szkoly, kolejne badania charakteiyzowaly si? analizowa-
niem wynikow wszystkich uczniow. Wyniki opracowywano na poziomie
ucznia - dla nauczycieli, uczniow, rodzicow, na poziomie oddzialow - dla
zespolow nauczycielskich oraz dyrektorow placowek, w rozwarstwieniu
szkol (na male, Srednie, duze i pot?zne) dla kuratorium oswiaty i WOM.

Do badan opracowywano testy sldadajqce si? z zadari zamkni?tych
wielokrotnego wyboru z powodu mozliwosci obiektywnego ustalenia po-
prawnych odpowiedzi oraz ograniczenia kosztow. Kazde badanie bylo
standaiyzowane. Zastosowano pomiar jednostopniowy, polegajqcy na ana-
lizie wynikow ze wzgl?du na zaliczenie bqdz niezaliczenie sprawdzanej
czynnoSci. Wyniki przedstawiano w postaci liczby punktow. Do szkol po
badaniach rozsylano klucz poprawnych odpowiedzi, kartotek? oraz cha-
rakteiystyk? testu.
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Przy takich doswiadczeniach pomiarowych i tak przygotowanej po-
pulacji w roku 1996/97 rozpocz?to planowanie zmiany sposobu rekrutacji
uczniow do szkol ponadpodstawowych. W roku tym, ostatnim, gdy egza-
min do szkol ponadpodstawowych odbywal si? jeszcze w szkole 6redniej,
do ktorej wybieral si? uczen, nauczycielom szkol srednich zaproponowano
zastosowanie rozeslanych wraz z narz?dziami egzaminacyjnymi kryteriow
oceniania zadania otwartego (wypracowania). Zaadaptowano kryteria
opracowane pi*zez nauczycieli uczestniczqcych w Programie Nowa Matura
do oceny wypracowania.

Zastosowanie jednolitych kryteriow mialo na celu doprowadzenie do
wzgl?dnej porownywalnoSci ocen. Ze wzgl?du na dobrowolno£cf uzycia
wspomnianych kryteriow wielu polonistow zastosowalo wewnqtrzszkolne
bqdz wlasne. Analiza wynikow uzyskanych przez uczniow z j?zyka pol-
skiego w kilku losowo wybranych szkolach ponadpodstawowych (LO, T,
Z) wykazala znaczne roznice w sposobie oceniania poprzez wybieranie i
ocenianie roznych umiej?tno£ci. Stan ten by! wysoce niezadowalajqcy.
Nalezy wspomnieb, ze pierwsze proby budowania kryteriow oceny zada-
nia otwartego (wypracowanie) z j?zyka polskiego podj?to juz w roku
1994/95.

Z inicjatywy pracownikow WOM z Zespolu Humanistycznego prze-
prowadzono kilka cykli warsztatow dla polonistow ze szkol podstawo-
wych i ponadpodstawowych. Celem szkolenia bylo wypracowanie kryte-
riow i uwspolnienie rozumienia np. rodzajow popelnianych przez uczniow
bl?dow. Takie kryteria zostaly opracowane i niestety, odrzucone przez
srodowisko polonistow ze szkol ponadpodstawowych. Uznano je za zbyt
"liberalne". Te same kiyteria z powodzeniem przez kolejne lata stosowali
stosowali poloniSci szkol podstawowych. Tak powstaly rozdzwi?k oraz
obseiwacje z egzaminu do szkol Srednich w roku 1996/97 doprowadzily
do podj?cia decyzji o zmianie sposobu rekrutacji do szkol ponadpodsta-
wowych. Sytuacja byla tym dogodniejsza, ze w roku 1997/98 absolwentami
szkoly mieli zostacf uczniowie obj?ci badaniami podluznymi z zakresu ci-
chego czytania ze zrozumieniem.

Opracowano koncepcj? sprawdzianu osiqgni?b uczniow szkoly pod-
stawowej. Po szerokich konsultacjach ze srodowiskiem nauczycielskim
przyj?to, ze:

- pisemny egzamin wst?pny zostanie zastqpiony sprawdzianem z j?-
zyka polskiego i matematyki,

- sprawdzian b?dzie powszechny,
- sprawdzian odb?dzie si? w macierzystej szkole ucznia,
- wyniki uzyskane przez ucznia zostanq wyrazone rozldadem odpo-

wiedzi, za kazde poprawnie rozwiqzane zadanie Iqcznq liczbq
punktow z danego pi*zedmiotu oraz za poszczegolne umiej?tno£ci,

- wyniki ucznia zostanq przeslane do macierzystej szkoly podstawo-
wej ucznia i szkoly ponadpodstawowej, do ktorej uczen si? ubiega
oraz samemu uczniowi w postaci zaSwiadczenia,

- zadania otwarte b?dq sprawdzane przez zewn?trznq komisj? oce-
niajqcq,
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- narz^dzia przygotujq zewn^trzne zespoly autorow,
- nad porownywalnym i zgodnym z regulaminem przebiegiem spraw-

dzianu w szkole b^dq czuwad zewn^trzni obserwatorzy,
- wynik sprawdzianu nie wplynie na promocj^ ucznia, ale b^dzie mial

wplyw na jego przyj^cie do szkoly ponadpodstawowej,
- uczniowie dysponujqcy aktualnymi opiniami stwierdzajqcymi wyst£-

powanie u nich problemow dyslektycznych otrzymujq dodatkowe
punkty przyznawane przez szkolne komlsje rekrutacyjne.

Przyj?to, ze podstawq przyj^cia do szkoly ponadpodstawowej b^dzie
punktowy wynik sprawdzianu:

- kazdy z przedmiotow moze stanowid 30% punktow z ogolnej puli
100 punktow rekrutacyjnych ucznia,

- punkty uzyskane przez ucznia za £wiadectwo mogq stanowid najwy-
zej 20% puli punktow rekrutacyjnych,

- pozostale 20% liczby punktow b^dzie stanowid wynik ewentualnego
egzaminu wst^pnego (ustny, rozmowa kwalifikacyjna). O przepro-
waclzeniu takiego egzaminu decydowala szkola ponadpodstawowa.

Uznano, ze w roku wdrozenia innowacji nie przewiduje si$ zmian w
trejciach ksztalcenia obj?tych sprawdzaniem w stosunku do obowiqzujq-
cego programu.

Zaplanowano, ze sprawdzian z obu przedmiotow b^dzie si£ skladal z
dwoch cz$$ci: zadafi zamkni^tych i zadari otwartych. Dane osobowe
ucznia i odpowiedzi na zadania zamkni^te zostanq zakodowane przez
uczniow na karcie optycznej. Zadania otwarte zostanq sprawdzone przez
egzaminatorow przeszkolonych w kryterialnym sprawdzaniu prac, a przy-
znane punkty b^dq naniesione na odpowiednie karty optyczne. Dane z
kart optycznych zostanq sczytane czytnikiem komputerowym.

Uznano rowniez, ze - dla lepszego przygotowania uczniow do zmie-
niajqcej si£ formuty rekrutacji - zostanie przeprowadzony sprawdzian
probny z obu przedmiotow. Uczniom przygotowano zadania treningowe
oraz wymagania z obu przedmiotow, uwzgl^dniajqce zakresy tresci na-
uczania obj^te sprawdzaniem, obudowane przykladowymi zadaniami eg-
zaminacyjnymi.

Sprawdzian przeprowadzono w cafym wojewodztwie wroclawskim 26
i 27 maja 1998 r. Przygotowanie i organizacja sprawdzianu bylo, mimo
duzego do^wiadczenia, ogromnym wyzwaniem dla zespolow zaangazo-
wanych w jego przygotowanie.

Sprawdzian bowiem musial speiniad bardzo wysokie wymagania, a
przede wszystkim:

- byd trafny wzgl^dem programow nauczania j^zyka polskiego i ma-
tematyki,

- bye w caloSci i w kazdym szczegole poprawny meiytoiycznie i me-
todyeznie,

- byd rzetelny i obiektywny,
- zawierad wylqcznie doldadne dane o kazdym uezniu,
- byd przeprowadzony zgodnie z harmonogramem, z dokladnoSciq do

jednego dnia.
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Wszystkie te zalozenia - i wiele innych, bardziej szczegolowych - zo-
stafy spelnione.

WSrod celow, ktorym sluzyd mial nowy sposob rekrutacji uczniow do
szkol ponadpodstawowych, obok zdiagnozowania osiqgni?d warto wyroz-
nid:

- ch?d doprowadzenia do porownywalnosci wynikow sprawdzianu
osiqgni?d uczniow na progu edukacyjnym mi?dzy szkolq podsta-
wowq a ponadpodstawowq,

- stworzenie warunkow do zewn?trznej, obiektywnej oceny,
- przeniesienie nacisku na funkcjonalnosc zdobywanej w szkole wie-

dzy,
- minimalizowanie stresu ucznia poprzez znane mu otoczenie i przy-

gotowanie wedlug znanych mu kryteriow i wymagan egzaminacyj-
nych,

- stymulowanie aspiracji edukacyjnych absolwentow szkoly podsta-
wowej,

- zwi?kszanie kultury oceniania przez nauczycieli.

Zaobserwowano, ze zastqpienie dotychczasowego selekcyjnego eg-
zaminu wst?pnego sprawdzianem osiqgni?d ucznia sprzyjalo refleksyjnym
wyborom szkoly ponadpodstawowej.

W celu przygotowania nauczycieli do porownywalnego i obiektywne-
go sprawdzania zadan otwartych przeprowadzono warsztaty, przygotowa-
ne mi?dzy innymi przez nauczycieli pracujqcych w Programie Nowa Matu-
ra. Szkoleniem obj?to nauczycieli j?zyka polskiego i matematyki, ktorzy
kandydowali do zewn?trznej komisji oceniajqcej. Zajecia przeprowadzono
dla pi?ciu grup polonistow i czterech - matematykow. Ogolem przeszko-
lono ok. 80 nauczycieli jezyka polskiego obu typow szkol i 80 matematy-
kow, rowniez ze szkol podstawowych i Srednich. Z tych grup do spraw-
dzania zadan otwartych przystqpilo okolo 70 polonistow i 80 matematy-
kow. Za przygotowanie programu szkolenia i jego przeprowadzenie od-
powiedzialni byli pracownicy wroclawskiego WOM. Program zaldadal
uczestniczenie kandydatow w 21 godzinach zaj?d warsztatowych, prowa-
dzonych przez specjalistow z zakresu pomiaru osiqgni?d uczniow i specja-
listow przedmiotowych, pracujqcych w Programie Nowa Matura. Ostatnie
czterogodzinne spotkanie odbywad si? mialo w dniu rozpocz?cia spraw-
dzania zadan otwartych i sluzyd zapoznaniu si? czlonkow komisji z tre^ciq
zadan, kryteriami zaproponowanymi przez autorow, dyskusji nad kryte-
riami i uwspolnieniu ich rozumienia. Uczestniczqcy w szkoleniu nauczy-
ciele mieli okazj? do pogl?bienia umiej?tno£ci w zakresie:

° zaplanowania narz?dzia sprawdzajqcego osiqgni?cia uczniow w za-
kresie wybranej kompetencji,

° operacjonalizowania celow w taki sposob, aby bylo mozliwe zmie-
rzenie poziomu opanowania przez uczniow ksztalconej kompetencji,

o konstruowania zadan otwartych do sformulowanych celow opera-
cyjnych,
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° formulowania oczekiwanych oclpowiedzi i negocjonowania ich w
zespole,

° ustalania kryteriow oceny prac uczniowskich,
° oceniania prac uczniow wg kryteriow zewn^trznych,
• kodowania wynikow na optycznej karcie odpowiedzi.

W przyblizaniu zadari i dzialan z tamtych lat nie nalezy zapominad o
zagrozeniach i trudnoSciach wynikajqcych z wdrazania innowacji.

Zasadniczq trudnoSciq byi - jak przy wprowadzaniu kazdej zmiany -
opor zainteresowanego srodowiska. Tylko poprzez systematyczne infor-
mowanie przy pomocy roznych mediow i przyblizanie wizji celu, jak row-
niez poprzez lagodzenie tworzonej przez rozne Srodowiska zlej interpre-
tacji wynikow, udalo si£ przekonad nauczycieli do koniecznoSci zmiany,
jak rowniez slusznoSci jej zalozeri.

Kiedy dziS, po szeSciu latach, znow si^gamy do raportu J. Marquand,
uwagi w nim zawarte nie wydajq si£ zbyt szokujqce, a jedno z glownych
zalecen:

„Rekomenduje sip, aby w niedalekiej przyszlosci, w ramcich obecnego
systemu:

° kuratorici dostarczafy nciiiczycielom zncicznie ivipcej wskazoivek,
dotyczqcych wystawiania ocen, cngcinizowaty przed wystaioieniem
stopni dysknsyjno - szkolenioiue spotkania ocenicijqcycb, a tcikze
wydciwcitypisemne instnikcje egzaminacyjne;

° lipvowadzic system zewnptiznych egzaminatorow tcik, azeby w kaz-
dej szkole iv ocenie egzaminow maturalnych pomagal nauczyciel z
innej szkoly;

° [...] podjqc kroki w celu rozwinipcia ivspolnej kultwy oceniania;
° [...] pytania egzaminacyjne umozliwiafy uczniom pizedstaivienie

pebiego zakresu zdobytych iviadomos'ci”

oraz inne wydajq si$ wskazywad, ze jesteSmy na dobrej drodze do osiq-
gni^cia peinego celu.
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Zal. nr1

Kalendarium wprotvadzania zmiany sposobu reknitacji uczniow
do szkolponadpodstawoivych tv tvoj. wroclawskim

1993 Fragmenty sprawozdania - dotyczqce diagnozowania - z wizyty w Kura-
torium i WOM we Wrociawiu ( 4 pafdziemilca 19993 r. z raportu J.
Marquand,v):

1. Podstawowy plan dzialania Kuratorium i WOM w tym rokn zaldadal pro-
mocj? wewn?trznego rozwoju szkol i nauczycieli, przy pomocy dyrektorow
jako partnerow w realizacji tego zamierzenia. Innym waznym zadaniem
byla rowniez analiza strategii oceniania stosowanej przez szkoly.

2. W WOM panowalo przekonanie, iz najwazniejszq rzeczq jest zmiana men-
talnosci nauczycieli. Nauczyciele powinni realizowad program i pomagac
uczniom w osiaganiu celow. Jezeli talc si? nie dzieje, jezeli uczniowie nie
maja motywacji, nic godnego uwagi si? nie wydarzy.

3. Grupa nauczycieli podj?la z WOM wspolprac? na zasadach partnerstwa.
Cz?sd nauczycieli rozumie koniecznosc przemian, ale nie potrafi si? zmie-
nic. WOM probuje im w tym pomoc. Sq tez nauczyciele, lctorzy nie mogq i
nie chcq sie zmienic, i dla nich nalezaloby zmienic przepisy prawne.

4. System oceniania moze byd rozwijany jedynie wowczas, lciedy istniejq bar-
dzo scisle wymogi oceny.

5- W celu pomocy w interpretacji kryteriow egzaminacyjnych w zakresie lite-
ratury polskiej opracowano lcillca sprawdzianow o charakter statystycznym.
Przygotowaijqc test dla kazdego kryterium nalezy wziac pod uwag^ dwie
rzeczy: cele i program nauczania. Test musi dotyczyd obu tych lcwestii. Sto-
sowana metoda polega na tym, ze grupa specjalistow decyduje, jaka liczba
punktow w lcazdym tekscie odpowiada jalciej ocenie.

6. Przydzielenie liczby punktow w lcazdy przypadku ma arbitralny charakter.
Istnieje szereg pytari i za lcazde z nich otrzymuje si? jeden punlct. Problem
polega na okresleniu , ile punktow nalezy zgromadzic na lcazdy stopien.
Ustalono cztery poziomy oceny:

o wiedza,

° rozumienie,
o v^tylcorzystanie wiedzy w sytuacjach typowych,
• wtykorzystanie wiedzy do rozwiqzywania problemow.

7. Starano si? nie operowac na poziomie pierwszym (wylqcznie wiedza). Sys-
tematyka ta ma charakter lcumulatywny. Przy sprawdzaniu poziomu naj-
wy'zszego sprawdza si? takze poziomy nizsze. Jezeli uczen nie odpowiada
na pytanie na poziomie trzecim lub czwartym, oznacza to, iz nie posiada
on tych umiej?tnosci z nizszego poziomu, lctore sq mu do tego potrzebne.
Nielctore pytania byly testowane na lcazdym poziomie.

8. Przeprowadzane sq rowniez studia porownawcze egzaminow wst?pnych do
szkol £rednich oraz egzaminow maturalnych, aczlcolwielc nie robi si? tego
co rolcu . Ich wyniki sq wylcorzystywane przez doradcow w dyslcusjach z
nauczycielami.

1993-94 Zaplanowanie cylclu badan z zakresu j?zylca polslciego, matematyki
i innych przedmiotow w celu systematycznego badania osiqgni?d
uczniow.
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1994/95 Proba opracowania kryteriow zadari otwartych z j^zyka polskiego
przez nauczycieli szkol podstawowych i ponadpodstawowych.

1996/97 Proba opracowania kryteriow zadania otwartego z j^zyka polskiego
zaadaptowanych z kryteriow nowomaturalnych.

1997/98 - Wprowadzenie zmiany sposobu rekrutacji,
- szkolenie nauczycieli w zakresie kryteriow oceniania osiagni^c

szkolnych ucznia,
- opracowanie wymagari dla ucznia koriczqcego szkol^ podstawo-

wq
- opracowanie narz^dzi i kryteriow przez zewnetrznych autorow
- informowanie o zmianie,
- publikowanie materialow i opracowari ulatwiajacych prac^ na-

uczycieli.
1993-98 Stale, systematyczne doskonalenie nauczycieli w zakresie pomiaru

dydaktycznego.

Zef. nr 2

Diagnozy przeproivadzone iv tvoj .Wroclawskim ocl r. szk . 1993/94

1993/94 j?zyk polski kl. IV* „0 czym szumi las”
j^zyk polski kl. VIII 11 Dziura w niebie"
matematyka kl. IV* i kl. VIII SP
biologia kl. II LO

1994/95 j?zyk polski kl. V* ..Sezamie, otworz si^”
j?zyk polski kl. VIII i kl. II LO
fizyka kl. VIII i II LO
j£zyk niemiecki III LO

1995/96 j?zyk polski kl. VI* „Zle nawyki czytelnicze”
matematyka kl. VI* , kl. VIII dla Urz^du Miasta („Matematyka

w zyciu codziennym” )
j^zyk francuski kl. Ill i IV LO

1996/97 j^zyk polski kl. VII* „ Literacka zapiekanka”
matematyka kl. VIII
biologia Id. VIII

1997/98 j?zyk polski kl. VHP „Humanistyczne aspekty astronomii ”
j?zyk polski i matematyka kl. VIII* (sprawdzian probny i
glowny)
j?zyk polski i matematyka kl. VII (sprawdzian probny)
matematyka kl. VII

•- populacja osmoklasistow objeta nowq formulq sprawdzania osiagni^c uczniow szkolypodsiawowej w roku szkolonyin 1997/98.

Przypisy
I Judith Marquand, Studium wst^pne krajowego systemu oceniania w polskim szkolnictwie po-nadpodstawowym, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 1993II op. cit., s.29
III op.cit, s. IV i s.l6
lv op. cit. s. 64-69




