
mgr Maria Krystyna Szmigel
mgr Henryk Szaleniec
Okr^gowa Komisja Egzaminacyjna
Krakow
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Mm diagnozauinieieinosci

D piBotaz zmiany systemegzaminacyjnego

W latach 1990 -1999 w kazdym z 49 bylych wojewodztw placowki
doskonalenia nauczycieli prowadzily z wlasnej inicjatywy lub na zlecenie
kuratoriow oSwiaty badania osi^gni^d uczniow. Zgodnie z danymi zgro-
madzonymi przez autorow, badania te obj^ly wszystkie typy szkol i pra-
wie wszystkie przedmioty nauczania. Najcz^sciej wybierano celow^ probe
szkol, chociaz prowadzono takze badania reprezentatywne na probie lo-
sowej uczniow lub szkol, a takze nierzadkim przypadkiem bylo obejmo-
wanie calej populacji uczniow z wybranego przedmiotu i wybranej klasy.
Wyniki wymienionych badan stanowily istotne przeslanki do planowania
doradztwa metodycznego oraz doskonalenia nauczycieli oraz dyrektorow
szkol.

Od 1987 r. wyraznie zmniejsza sie w kraju roznoroclno&f badan w
szkolach podstawowych. W latach 1997-1999 obseiwujemy tendencje
zaw^zenia badan osiqgni^cf uczniow do dwoch przedmiotow (j?zyka pol-
skiego i matematyki w klasie osmej). Nowa formula badan, nazywana cze-
sto badaniami kompetencji, doprowadzila w wielu wojewodztwach do
wyeliminowania egzaminow wst^pnych organizowanych w szkolach Sred-
nich. W tych wojewodztwach wyniki badan kompetencji staly sie podsta-
wq rekrutacji uczniow do szkoly ponadpodstawowej. Reasumujqc - bada-
nia kompetencji wyrosly z wieloletnich doswiadczeri zespolow, zlozonych
z pracownikow kuratoriow oswiaty i pracowni diagnozy w placowkach
doskonalenia nauczycieli.

Malopolskie do^wiadczenia we wprowadzaniu oceniania zewn^trzne-
go na poziomie szkoly podstawowej

Dzialania zapoczqtkowane w 1996 r. w bylym wojewodztwie krakow-
skim, a potem malopolskim, zmierzajq do wykreowania takiej formuly
cliagnozowania osiqgni^d uczniow, ktora by:

o odpowiadala nowej filozofii edukacji,
© stymulowala rozwoj ucznia,
° byla do zaakceptowania przez nauczycieli, uczniow i ich rodzicow,

° stanowila prognostyczn^ podstawe dla rekrutacji uczniow do szkoly
wyzszego szczebla.

Dzialania te obejmuj^:
© doskonalenie dyrektorow w zakresie organizacji badan we wlasnej

szkole,
o doskonalenie nauczycieli w zakresie kryterialnego oceniania,
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® wprowadzanie nowej strategii rekrutacji uczniow do szkol ponad-
podstawowych.

Wprowadzanie nowej strategii rekrutacji do szkol ponadpodstawo-
wych w bylyni wojewodztwie krakowskim rozpocz?lo si? zmianami,
wprowadzonymi na egzaminie wst?pnym w czerwcu 1997 roku. Egzamin
prowadzony by! w szkolach ponadpodstawowych, ale szkolne komisje
rekrutacyjne otrzymaly zaproponowany przez autorow sprawdzianow
osiqgni?d schemat oceniania oraz sposob zaniiany wyniku punktowego
ucznia na ocen? szkolnq. W rezultacie na egzaminie wst?pnym do szkol
ponadpodstawowych w czerwcu 1997 r. szesnaScie procent uczniow uzy-
skalo oceny lepsze niz w roku poprzednim.

Jesieniq 1997 r. przygotowano w Krakowie koncepcj? badania kom-
petencji polonistycznych i matematycznych, ktora stala si? podstawq do
doskonalenia nauczycieli na warsztatach metodycznych oraz wyznaczala
kierunki pracy z uczniami. Zgodnie z tq koncepcjq w 1998 r. wprowadzo-
no zewn?trzne ocenianie z matematyki przy zachowaniu egzaminu
wst?pnego z j?zyka polskiego. Przyj?to, ze narz?dzia do badah stanowicf
b?dq testy zbudowane z zadaii otwartych. Rezultaty badah zostaly uzna-
ne za rownowazne wynikowi egzaminu wst?pnego z matematyki. Zako-
dowane prace uczniow sprawdzane byly przez zewn?trzne komisje oce-
niajqce, zlozone zarowno z nauczycieli matematyki ze szkoly podstawowej
jak i sredniej.

W kolejnym roku 1999 badania kompetencji polonistycznych i mate-
matycznych wyeliminowaly egzaminy wst?pne do szkol ponadpodstawo-
wych z j?zyka polskiego i matematyki. Badania te zostaly poprzedzone
pilotazem z j?zyka polskiego, ktoiy zostal przeprowadzony 23 wrzesnia
dla wszystldch uczniow w 1̂39 szkolach 39 gmin bylego wojewodztwa
krakowskiego. W pozniejszym terminie odbyly si? badania w gminach
bylych wojewodztw: bielsko-bialskiego, nowosqdeckiego, katowickiego,
kro^nienskiego, lcieleckiego i tarnowsldego, ktore obecnie znajdujq si? w
wojewodztwie malopolsldm.

W pilotazu prace uczniowskie oceniane byly przez nauczycieli j?zyka
polskiego w macierzystych szkolach uczniow. Dqzqc do zapewnienia
mozliwie najlepszej porown^alnosci wynikow w calym wojewodztwie
zastosowano trzyetapowy kaskadowy model koordynacji oceniania.

Na Gzym Eiolegafa koondyaacja ocemoama?

Koordynacjq oceniania zajmowal si? zespol nauczycieli przygotowa-
nych na warsztatach kryterialnego oceniania prac uczniowskich, zorgani-
zowanych przez Pracowni? Przedmiotow Humanistycznych krakowskiego
WOM-u.

W czasie badah 23 wrzesnia zewn?trzni obseiwatorzy dostarczyli
czlonkom zespolu koordynacyjnego 10 kopii prac uczniowskich:

o 2 prace uczniow z ocenq 2 na koniec roku ,
o 2 prace uczniow z ocenq 3 na koniec roku,
o 2 prace uczniow z ocenq 4 na koniec roku,
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o 2 prace uczniow z ocenq 5 na koniec roku,
o 2 prace uczniow z ocenq 6 na koniec roku.

D clap koofftJynacji ocemliania

Przed zespolem koorclynujqcym ocenianie postawione zostaiy trzy za-
dania:

° doprecyzowanie schematu oceniania,
• przeszkolenie po jednym nauczycielu z kazdej szkoly w zakresie

oceniania kiyterialnego,
° przygotowanie czlonkow zespolu do pelnienia funkcji przewodni-

czqcych Rejonowych Komisji Oceniajqcych.
Kazcly z czlonkow zespolu ocenil tray prace. Po zestawieniu wyni-

kow przewodniczqcy zespolu oszacowal zgodnoSc oceniania. W wyniku
dyskusji zostai doprecyzowany schemat oceniania. Stosujqc nowy schemat
oceniania, czlonkowie zespolu ponownie ocenili dalsze trzy prace. Po
porownaniu stopnia zgodnosci zostaiy dokonane korekty schematu oce-
niania. Tak przygotowany schemat oceniania zostai powielony dla kazdej
szkoly. Nast^pnego dnia do dalszych cwiczen podczas warsztatow z na-
uczycielami z poszczegolnych szkol zostaiy wybrane trzy prace: praca,
ktora uzyskala ocen$ najwyzszq, najnizszq oraz ze srodka skali w drugim
ocenianiu .

ID e&ap koordynacji oceniania

25 wrzesnia podobne warsztaty zostaiy przeprowadzone w dwudzie-
stu zespolach. W warsztatach uczestniczyl jeden nauczyciel z kazdej szko-
ly, uczqcy j^zyka polskiego w klasie osmej. Dyrektorzy szkol, w ktorych
j^zyka polskiego w klasach osmych uczy wi^cej niz jeden nauczyciel, po-
winni wydelegowad do udzialu w warsztatach nauczyciela powolanego na
przewodniczqcego zespolu oceniajqcego.

Podczas warsztatow po omowieniu proceduiy oceniania kazdy na-
uczyciel ocenil 2 prace przygotowane na warsztatach zespolu koordynujq-
cego ocenianie. Podobnie jak na warsztatach zespolu koordynujqcego
ocenianie, zostai oszacowany wskaznik zgodnosci. W czasie dyskusji zo-
staiy omowione wszystkie ewentualne wqtpliwosci zwiqzane z ocenia-
niem.

9QD ettap koordynacji acepiania

W poniedzialek 28 wrzesnia 1998 r. we wszystkich szkolach, w kto-
rych w klasach osmych j^zyka polskiego uczy wi^cej niz jeden nauczyciel,
uczestnicy piqtkowych warsztatow byli zobowiqzani do przeprowadzenia
cwiczen koordynacyjnych, oceniajqc dwie wybrane kopie uczniowskich
prac i stosujqc otrzymany na piqtkowych warsztatach schemat oceniania.
W przypadku roznic w ocenach, po przedyskutowaniu przyczyn, nalezalo
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dwiczenie powtorzyd. Dopiero po tych dwiczeniach i uzyskaniu zgodnoSci
oceniania dyrektor szkoly powinien przekazac nauczycielom zakodowane
prace do oceniania. Po ocenieniu wszystkich prac dyrektor byi zobowiq-
zany do odkodowania wypracowan, a nauczyciele mieli naniesd wyniki
na karty kodowe.

W trakcie badari (23 wrzesnia w bylym wojewodztwie krakowskim i
27 pazdziernika 1998 w pozostalych gniinach obecnego wojewodztwa
maiopolskiego) zostaly wykorzystane wszystkie doswiadczenia organiza-
cyjne i techniczne oraz w zakresie konstruowania narzedzi, zgromadzone
podczas badari kompetencji z matematyki w roku szkolnym 1997/98.

Mae celle zostaly osidpiigte w badaniach pilotazowycb?

Pilotazowe badania umiej^tnosci polonistycznych we wrzesniu i
pazdzierniku 1998 r. obejmowaly calq populacj^ osmoklasistow woje-
wodztwa maiopolskiego. Pozwolily one:
1. Przygotowad uczniow do nowych wymagari egzaminacyjnych i no-

wych sposobow diagnozowania osiqgni^d absolwenta szkoly podsta-
wowej.

2. Wst^pnie przygotowad przyszlych egzaminatorow zewn^trznych do
oceniania prac uczniowskich.

3. Przeszkolid wszystkich nauczycieli uczqcych j^zyka polskiego w kla-
sach osmych w zakresie oceniania z wykorzystaniem skoorclynowane-
go schematu oceniania prac uczniowskich.

4. Sprawdzid procedury organizacyjne oraz procedury koordynacji oce-
niania prac uczniowskich przez zewn^trznq komisje oceniajqcq.

5. Poznad opinie dyrektorow szkol, nauczycieli, uczniow i roclzicow na
temat uzyteczno^ci nowej strategii egzaminacyjnej.

6. Rozpoznad stopieri opanowania przez mlodziez rozpoczynajqcq Idas^osmq szkoly podstawowej lduczowych kompetencji i umiej^tno^ci
polonistycznych, zalozonych w aktualnie funkcjonujqcych programach
nauczania.
Tyiko cel wymieniony na szostej pozycji 6ciSle zwiqzany by! z cliagno-

zq osiqgni^d uczniow. Pozostale pi^d dotyczylo pilotazu wclrazania nowe-
go systemu egzaminacyjnego.

badania kompetencjiirehrutacja do szkoSy ponadpodstawowej

W dniach 25 i 26 maja 1999 roku we wszystkich szkolach podstawo-
wych wojewodztwa maiopolskiego odbyly si$ badania kompetencji z j^zy-
ka polskiego i matematyId. Z przyczyn losowych cz?6d uczniow przyslqpila
do badania w drugim terminie w dniach 8 i 9 czeiwca (43 uczniow z j$zy-
ka polsldego i 58 z matematyld). W warunkach specjalnych (dom, szpital,
pomoc komputerowa, itp.) w badaniach kompetencji uczestniczylo 22
uczniow.

Prace uczniowskie byly kodowane w dwoch etapach. Uczniowie na-
nosili na swoje prace numer porzqdkowy z dziennika lekcyjnego i ozna-
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czenie klasy. Podawali takze kod szkoly sredniej, do ktorej si£ wybierajq
oraz clat^ urodzenia. W drugim etapie koniisje egzaminacyjne naclawaly
pi^ciocyfrowy kod szkoly, do ktorej ucz^szczal uczeri. Prace uczniow
sprawdzane byly przez 714 nauczycieli jezyka polskiego i matematyki,
pracujqcych w trzydziestu komisjach z kazdego przedmiotu. Wyniki oce-
niania odnotowywane byly w protokolach, a nastepnie egzaminatorzy
przenosili je na karty czytnika zaznaczen.

Regulamin badania kompetencji uczniow w wojewodztwie malopol-
skim wymagal, aby odleglosc pomi^dzy stolikami wynosila 120 cm w kaz-
dym kierunku. Warunek ten by! bardzo trudny do spelnienia w wielu
szkolach. Oprocz sal gimnastycznych i auli wykorzystywane byly rowniez
zwykle sale lekcyjne. Na zdjeciu ponizej - uczennice klasy osmej chwile
po otrzymaniu arkuszy sprawdzianu do badari z jezyka polskiego

Po zakonczeniu sprawdzianu uczniowie indywidualnie oddawali
swoje prace.

Zapewnienie porzqdku w trakcie oclbioru prac, szczegolnie w cluzych
salach, to wazne zadanie dla szkolnej komisji do spraw badan kompeten-
cji. Od organizacji zakonczenia badan w szkole w duzym stopniu zalezy
rzetelnoSc wynikow.

Przy pomocy urzqdzenia sluzqcego do automatycznego czytania kart
kodowych (SCANMARK 25000) karty kodowe zostaly wprowadzone do
komputerowej bazy danych w dwoch osrodkach w Krakowie i w Tarno-
wie. Po wprowadzeniu wszystkich danych sporzqdzono wydruki dla eg-
zaminatorow celem umozliwienia autokontroli przenoszenia wynikow
uczniow z protokolow na karty czytnika zaznaczen (kodowe). Po zakon-
czeniu sprawdzania i weiyfikacji wynikow polqczono je z bazq danych
uczniow i sporzqdzono wydruki.

Wyniki badan zostaly przekazane szkolom podstawowym i szkolom
6rednim 17 czeiwca. Do szkol podstawowych przekazano prace uczniow
wraz z protokolami oceniajqcych nauczycieli. W clniach 18 - 19 czerwca
uczniowie lub rodzice mogli w obecno^ci dyrektora szkoly obejrzec prace.
Zapewniono procedure odwolawczq, z ktorej cz$£c uczniow skorzystala z
pomyslnym dla siebie rezultatem.

Wszystkie szkoly srednie otrzymaly zestawienia wynikow uczniow,
ktorzy zamierzali kontynuowad nauke w wybranej placowce. Wydruki
wynikow zostaly wykorzystane do lepszego przygotowania sie szkol do
przeprowadzenia postepowania rekrutacyjnego.

Przeprowadzone badania kompetencji z jezyka polskiego oraz mate-
matyki stanowiq zakoriczenie prac przygotowawczych do zmiany systemu
rekrutacji do szkol srednich w wojewodztwie malopolskim. Sq kolejnym
etapem prac nad buclowaniem jednorodnego systemu oceniania. Do-
swiadczenia szkoleniowe, organizacyjne, jak i w zakresie tworzenia na-
rz^dzi pomiaru i oceny prac uczniowskich, zostaly opisane w raporcie i
stanowiq material wyjSciowy dla Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w
Krakowie do dalszych prac nad praktycznym wdrazaniem zewnetrznego
systemu egzaminacyjnego
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Opes perz^ze toadawczycfti

Badania zostaly przeprowadzone w oparciu o testy standaryzowane,
skladajqce sie z zadan otwartych. Test z j^zyka polskiego skladal sie z 20
zadan, w tym 18 krotkich odpowiedzi i dwie zroznicowane formy redak-
cyjne sprawozdanie i reklama. Test podzielony by} na trzy czesci zatytulo-
wane:

I. SPOTKANIE PRYWATNE.
II. POLITYCZNE SPOTKANIE POD ZNAKIEM SREBRNYCH ORLOW.
III. POETYCKIE SPOTI<ANIE POD ZNAKIEM ZIELONEJ G^SI.

W pierwszej cze&ri testu przy pomocy serii krotkich pytaii badano
funkcjonalne stosowanie wiedzy o jezyku. Sprawdzano umiejetnosc dobie-
rania zwrotow stosownych do sytuacji witania gosci, przedstawienia do-
mownikow, rozpoczynania towarzyskiej rozmowy, zachecania do jedze-
nia, zaproszenia do zabawy i wspolnej fotografii, wreczania pamiqtkowych
upominkow i zegnania wychodzqcych. Udzielenie poprawnej odpowiedzi
na pytania drugiej i trzeciej czesci testu wymagalo umiejetnosci uwaznego
czytania ze zrozumieniem tekstow nie znanych uczniom. Redagowanie
wypowiedzi pisemnej o charakterze literackim poprzedzone byio czyta-
niem tekstu Karola Bunscha - „Rok tysieczny” (fragment) i wykonaniem
poleceri, zwiqzanych z okreslaniem miejsca wydarzen, charakterystyki
bohatera i rozpoznawania celu wydarzen. Redagowanie wypowiedzi pi-
semnej o charakterze uzytkowym w formie reklamy poprzedzone bylo
wyszukiwaniem informacji, odkrywaniem znaczenia informacji i wniosko-
waniem na podstawie tekstu Karola Pleszatego - „0, Zielony Konstanty! O,
Zaczarowany Janie!” (fragment). Za dwie formy redakcyjne uczeri otrzy-
mywal prawie 50 % punktow mozliwych do uzyskania.

Test z matematyki sldadal sie z 12 zadan badajqcych celowq probe
umiejetnosci od prostych do bardziej zlozonych. Aby okreslid poziom
opanowania przez uczniow badanych umiejetnosci, wyrozniono 40 czyn-
no£ci, ktore sldadajq sie na ich opanowanie. Czynno^ci pogrupowano w
cztery kompetencje, tj. poslugiwanie sie liczbami, wzorami, figurami na
plaszczyznie i w przestrzeni oraz poslugiwanie sie matematykq. w praktyce,
np. sprawdzenie mozliwo^ci obejrzenia programu ,,3000 sekund z Pitago-
rasem” w trakcie 45 minutowej lekcji, podania wspolrzednych punktow,
obliczenia , o ile procent wody spadajqcej na powierzchnie ziemi mniej
wyparowa}o niz spacllo, rozwiqzania graficznego uldadu rownari.

Osfl^geii^cia uczniow w stiuieie nrzeprowatflziuiycliMap
Wfyinikibadania kampeatemcji uczeioow z j?zyka polskiego

Statystyczny uczen opanowal 53,5 % badanych czynno^ci i uzyskal 21
punktow na 40 mozliwych. Srodkowy uczen rozkladu uporzqdkowanego
malejqco uzyskal 22 punkty (niediana). Najczesciej wystepujqcy wynik w
badanej populacji to 25 punktow (modalna). Rozstep wynikow jest male-
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symalny i wynosi 40 punktow. Przy odchyleniu standardowym 8,5 punk-
tow - 70 % wynikow badanej populacji uczniow zawiera si£ mi^dzy 13 -
30 punktow; 15 % uczniow ma wynik nizszy niz 12 punktow i 15 %
uczniow wynik wyzszy niz 30 punktow. Dziewczynki wykonaiy zadania
testu lepiej niz chlopcy. Sredni wynik wynosi odpowiednio 23 punkty dla
dziewczrtt i 20 punktow dla chlopcow.

Tab. 1. Charakterystyka wynikow uczniow w badaniach kompetencji z j. polskiego.
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Rysunek 1. ilustruje rozldad wynikow w calej populacji badanych
uczniow. Rozldad wynikow jest zblizony do normalnego z niewielkim
przesuni^ciem w strong wynikow wyzszych, o czym swiadczy wartosc
wspolczynnika skosno^ci rowna -0,23 oraz wyzsza od sredniej wartoSd
mediany i modalnej. Zarowno minimalna, jak i maksymalna liczba punk-
tow pojawiajq si£ bardzo rzadko w badanej populacji. 38 uczniow uzy-
skalo maksymalnq. liczb$ punktow w badaniach z jezyka polskiego, pod-
czas kiedy taki wynik w matematyce pojawia si^ u 1557 uczniow. Podob-
nie minimalny wynik w j^zyku polskim uzyskalo 81 uczniow, podczas
gdy z matematyki zero punktow uzyskalo 615 uczniow.
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Rys. 1. Porownanie rozldadow wynikow uczniow z polskiego i matematyki

Analizujqc poziom opanowania pi^ciu badanych kompetencji uczniow
nalezy stwierdzid, ze najlepiej uczniowie poradzili sobie z funkcjonalnym
stosowaniem wiedzy o j^zyku - opanowanie na poziomie 66 %. Czytanie
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tekstu literackiego wypadlo nieco lepiej niz publicystycznego, odpowied-
nio 58% i 55 %. Redagowanie wypowiedzi o charakterze literackim oka-
zalo si£ trudniejsze niz redagowanie wypowiedzi o charakterze uzytko-
wym, odpowiednio 43% i 52%.
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Rys. 2. LatwoSd podtestow badajqcych opanowanie 5. wyroznionych grup umiej^tnoSci

W tabeli 2. zestawiono wykaz wszystkich 16 badanych testem umie-
j^tno^ci. Kazda z nich badana byla jednym lub dwoma zadaniami. W ba-
danej populacji uczniow wyst^puje duze zroznicowanie opanowania ba-
danych umiejetnoSci: od 29%-92%.
Najwyzsze wyniki osiqgn^li uczniowie w zakresie takich umiej$tno£ci, jak :

o okreSlanie przestrzeni (92%),
• dobieranie zwrotow odpowiednich ze wzgl^du na sytuacje i adresata

(88%),
° tworzenie slow wedlug definicji slowotworczych (79%).

Najnizsze wyniki osiqgn^li w zakresie:
° wnioskowania na podstawie tekstu (29%),
° odloywania doslownych i symbolicznych znaczeri wyrazow (39%),
o tworzenia form fleksyjnych wyrazow (42%).
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Wynikibadania kompetenicjji z matematyki

Test z matematyki okazal si$ znacznie latwiejszy dla uczniow niz test z
j?zyka polskiego. Statystyczny uczen poprawnie odpowiedzial na 60%
zadari, badaj^cych poszczegolne czynno^ci i uzyskal 24 punkty na 40
mozliwych. Srodkowy uczen rozkladu uporzqdkowanego malej^co (me-
diana) uzyskai 25 punktow. Wynikiem modalnym, czyli najcz^ciej powta-
rzajqcym si£, jest 39 punktow. Taki wynik uzyskalo 2234 uczniow, co sta-
nowi 4,1% badanych. Rozst^p wynikow jest maksymalny i wynosi 40
punktow. Najnizszy wynik - 0 punktow uzyskalo 615 uczniow (1,1%).
Przy odchyleniu standardowym rownym 11 punktow 70% wynikow bada-
nej populacji zawiera si$ mi^dzy 13 - 35 punktow. 15% uczniow ma wy-
nik nizszy niz 13 punktow i 15% uczniow' wynik wyzszy niz 35 punktow'.
Maksymalny wynik 40 punktow uzyskalo 1557 uczniow, co stanowi pra-
wie 3 procent populacji osmoklasistow. Dziewczynki wykonaly test ma-
tematyczny podobnie jak z j^zyka polskiego lepiej niz chiopcy (odpo-
wiednio 25 i 22 punkty).

Tab. 3. Charakterystyka wynikow uczniow z baclari kompetencji matematycznych

Uczba
badef -
in'd)

Wynik Sfredni
mediatin
( punkty)

modalna wynik
maksymalny

wynik
mimmalny

punkty±2su* w % wynik Uczba
ueznidw wynik Uczba

ueznidw wynik Uczba
uczniow

54610 23,75±0,10 60 25 39 2234 40 1557
(2,9%) 0 615

(1,1%)

* - bh\d standardowy sredniej

Rysunek 3- ilustruje rozklad wynikow w' calej populacji badanych
uczniow. Rozklad wynikow uczniowskich jest ujemnie skosny (skosnosd =
- 0,3), co wskazuje, ze test byl dla uczniow' stosunkowo latwy. Jak mozna
zaobserwowad na wykresie, wyniki polowy populacji osmoklasistow ulo-
kowane sq powyzej Sredniej.
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Rys. 3. Charakterystyka rozldadow wynikow dla calej populacji osmoklasistow woje-
wodztwa malopolskiego (maj 1999)
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Wykonanie testu w podtestach wedhig badanych grup umiej?tnosci

Starajqc si? okreslid poziom opanowania kompetencji uczniow w za-
kresie: poslugiwania si? liczbami, wzorami, figurami na plaszczyznie i w
przestrzeni oraz poslugiwania si? matematykq. w praktyce, pogrupowano
badane czynno&ri w czteiy grupy (podtesty). Jak wynika z tabeli 3- zrozni-
cowanie opanowania badanych kompetencji waha si? od 31 - 69%.

Najwyzsze opanowanie badanych kompetencji wyst?puje w zakresie
poslugiwania si? wzorami, a najnizsze w zakresie stosowania matematyki
w praktyce. W pozostalych dwu kompetencjach zroznicowanie jest nie-
wielkie i waha si? od 58% dla poslugiwania si? liczbami, do 63% dla po-
slugiwania si? figurami na plaszczyznie i w przestrzeni.
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Rys. 4. Porownanie poziomu opanowania poszczegolnych kompetencji przez uczniow
wojewodztwa malopolskiego

Jak mozna odczytad z rysunku, uczniowie najlepiej opanowali kom-
petencj? poslugiwania si? wzorami matematycznymi. Kompetencja ta
obejmowala takie umiej?tno£ci, jak:

° przeksztalcanie wzorow,
• dostrzeganie i zapisywanie zaleznoSci mi?dzy wielkoSciami za po-

mocq wzorow,

° rozwiqzywanie rownari, uldadow rownari i nierownosci,

° stosowanie funkcji liniowej i jej wykresu.

Zroznicowanie wykonania testow w szkolacin

Wykonanie testow w szkolach wojewodztwa jest bardzo zroznicowa-
ne, o czym Swiadcz^ roznice latwoSci testow z j?zyka polskiego wahajqce
si? w poszczegolnych szkolach od 0,11- 0,82, przy srednim wykonaniu
testu dla szkol 0,53- Rownie duze roznice wyst?pujq w poziomie wykona-
nia testu z matematyki, wahajqce si? od 0,11 - 0,94 przy Srednim wyniku
wykonania testu dla szkol 0,59. Najcz?stszym Srednim wynikiem wykona-
nia testow w szkolach, mierzonym wspolczynnikiem latwosci, jest 0,51-
0,60. Taki wynik uzyskalo 497 szkol. Najnizsze wykonanie obu testow
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wynosi Srednio dla 3 szkol 0,15. Najwyzsze powyzej 0,80 uzyskalo 7 szkol
przy Srednim poziomie wskaznika latwoSci 0,82.

Zroznicowanie wspolczynnika latwoSci testow dla szkol w powiatach
jest znacznie mniejsze i waha si£ w j^zyku polskim od 0,40 do 0,58. z
j^zyka polskiego i od 0,43 - 0,60 z matematyki.

Korelacja wynikowuczniow uzyskanych zÎ zyka polskiegoimatematyki

Analizujqc korelacja mi^dzy wynikami szkol z j^zyka polskiego i ma-
tematyki nalezy stwierdzid, ze im wyzej zorganizowana szkola, posiadajq-
ca od 3 do 11 oddzialow Idas osmych, tym korelacja jest wyzsza. Dla
grupy 257 szkol, stanowiqcych 17,5% ogolu szkol w wojewodztwie,
wspolczynnik korelacji Pearsona wynosi 0,70. W szkolach z jednym od-
dzialem Idas osmych, ktorych w wojewodztwie malopolskim jest najwi^cej,
bo 897 (6l%), wspolczynnik ten wynosi 0,53. Zroznicowanie wspolczyn-
nika korelacji dla szkol jedno, dwu i wielooddzialowych przedstawiono na
wykresie na tie rozkladow wynikow z j^zyka polskiego i matematyki (por.
rysunek 5). Szkoly z wi^kszq liczbq klas uzyskaly w trakcie badari Srednio
wyzsze wyniki niz szkoly male.

Jak wynika z rozldadu wynikow srednich dla szkol z dwu przedmio-
tow, w 70% szkol zachodzi silna korelacja mi^dzy wynikami testow z j^zy-
ka polskiego i matematyki. W grupie szkol, w ktorej Sredni wynik z j^zyka
polskiego jest wyzszy od Sredniego wyniku dla szkoly w Matopolsce od-
powiada wynik wyzszy niz Sredni dla szkol z matematyki.

Takich szkol jest w wojewodztwie 466, co stanowi 32% ogolu szkol
wojewodztwa. Szkol, w ktoiych ma miejsce takze silna korelacja wynikow,
ale na poziomie nizszym niz Sredni wynik dla szkoly jest wi^cej, bo 552,
co stanowi 38% szkol wojewodztwa. W grupie 30% szkol korelacja jest
slaba to znaczy, ze wynikom wyzszym niz Sredni w wojewodztwie z jed-
nego przedmiotu odpowiada wynik nizszy od Sredniej dla szkol z drugiego
przedmiotu.

I tak np. w 235 szkolach wyzszym niz Sredni wynik w wojewodztwie
z j^zyka polskiego odpowiadajq nizsze niz Sredni wynik w wojewodztwie
wyniki z matematyki i odwrotnie: w 210 szkolach wyniki Srednie z mate-
matyki sq wyzsze od Sredniego wyniku dla szkol malopolski z j^zyka pol-
skiego. Szkoly te stanowiq odpowiednio 16% i 14% szkol wojewodztwa.
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Konteksty uwarunkowari osi^gniec uczniow starano si? ustalic
poprzez badania ankietowe uczniow i nauczycieli. Badaniami obj?to
jednego ucznia w kazdej szkole (czwartego w dzienniku z pierwszego
oddzialu Idas osmych w szkole). Uczniowie wyrazali swoje opinie wobec
podanych w ankiecie stwierdzeri w skali Likerta - od zdecydowanie tak
do zdecydowanie nie. Uczniowie odpowiadali na pytania ankiety bezpo-
srednio po badaniu z j?zyka polskiego i matematyki. Na rownoleglq seri?
25 pytari odpowiadali nauczyciele j?zyka polskiego i matematyki w ci^gu
kilku kolejnych dni po zapoznaniu si? z tresciq testow. Pytania ankiety
dotyczyly m.in. kwestii zadowolenia z wykonania testu, warunkow pisania
sprawdzianu, trafnosci zadari w stosunku do informacji podanej w infor-
matorze, latwoSci testu , wynikow punktowych zast?puj^cych oceny szkol-
ne, zaproponowanych norm na oceny szkolne, sprawdzania wynikow
poza szkolq, wyboru przedmiotow najbardziej lubianych przez uczniow.
Dokladna analiza badan ankietowych zawarta jest opracowaniu „Badania
umiej?tnosci polonistycznych i matematycznych uczniow Idas osmych w
roku szkolnym 1998/99 w wojewodztwie malopolskim” . Tutaj przytoczy-
my tylko jeden aspekt, ktory jest istotny dla obiektywnosci przyszlych
egzaminow zewn?trznych. Zarowno uczniowie, jak i ich nauczyciele zo-
stali zapytani, czy w trakcie badan mozna bylo odpisywad. Rysunek 6.
przedstawia charakteiystyk? oclpowiedzi na tak postawione pytanie.

Mozna bylo odpisywac (sci^gac)

uczcri
1.1% 14%

Jqzyk polskl

».] %
114 %

nauczyclol
74% W u%

«*4%

14% 14%

1.7 %

matomatyka

774 %
(14 %

1 |
zdecydowanie tak raezej tak tiudno powadzieb

(.7% 1.7%

n.« %

(4 %

(1.1%

raezej nie zdecydowanie me

Rys. 6. Porownanie opinii nauczycieli i uczniow
na temat mozliwosci odpisywania podezas badan

Jak mozna odezytad z wykresow, siedem procent uczniow odpowie-
dzialo, ze mozna bylo odpisywad na badaniach z matematyki. Procent
nauczycieli, ktorzy twierclzili, ze w ich szkolach mozna bylo odpisywad by!
niewielki - 2,4%. Z drugiej strony 2,4% populacji szkol w wojewodztwie to
prawie 40 placowek. Takiego wyniku sondazu nie mozna marginalizowad.
Problem samodzielnoSci lub braku samodzielno&ri podezas egzaminow
powinien stad si? istotnym elementem kompleksowego przygotowania
szkol do sprawdzianow i egzaminow 2002.
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Maniakompetencjim opimacli dyreMom

Badaniami obj?to wszystkich dyrektorow szkol. Dyrektorzy na pytania
kwestionariusza odpowiadali po otrzymaniu wynikow uczniow do szkol i
po ich analizie. Respondentami ankiet byli w 35% m?zczyzni i w 65%
kobiety Jedenascie procent dyrektorow, ktorzy zwrocili ankiety pelni swa
funkcj? maksymalnie 2 lata, siedemnascie procent posiada staz od 2-5 lat ,
czterdziesci dwa procent 6 -10-ciu lat i trzydziesci procent powyzej 10 lat.

Za przeprowadzenie badan w szkole odpowiedzialny by! dyrektor.
Tylko bardzo dobra znajomosc ustaleri regulaminowych moze zagwaran-
towac sprawna organizacj? i obiektywizm sytuacji egzaminacyjnej. Na
zdj?ciu dyrektor szkoly w obecnosci obseiwatora zewn?trznego przepro-wadza ostatni instruktaz przed rozpocz?ciem badan kompetencji z j?zyka
polskiego.

Zabezpieczenie w postaci szafy pancernej lub sejfu do przechowy-
wania narz?dzi badawczych posiada obecnie w wojewodztwie malopol-skim mniej niq 50% szkol podstawowych

Od wrzesnia 1999 r. 83,2% szkol, w ktorych respondenci sq dyrekto-
rami, pozostanie szkolami podstawowymi, 2,3% stanie si? gimnazjami, a
11,2 % zespolami szkol. We wszystkich szkolach odbylo si? badanie prob-
ne z j?zyka polskiego. Badania probne z matematyki samodzielnie zorga-
nizowano w 60% szkol.

Okolo 90% dyrektorow stwierdzilo, ze ilosc informacji przekazywa-
nych do szkoly w zwiqzku z badaniami byki wystarczajqca, a instrukcje i
pisma w sprawie badan byly jasne.

Trzy procent dyrektorow stwierdzilo, ze ilosc przekazywanych infor-
macji byla niewystarczajqca, a dla 5% dyrektorow instrukcje i pisma w
sprawie badan nie byly jasne. 76% dyrektorow sqdzi, ze opublikowanie
wymagari pomoglo w przygotowaniu uczniow do badan. Trudno powie-dzied, twierdzi 20% dyrektorow, mimo ze uczniowie i rodzice zostali za-
poznani z wymaganiami egzaminacyjnymi (97%). Co czwarty nauczyciel w
opinii dyrektorow kwestionowal wymagania egzaminacyjne.

Co czwarty dyrektor uwazal, ze ilosc czasu przeznaczona na wypel-
nienie testu z j?zyka polskiego nie byla wystarczajqca i co piqty, ze iloscczasu przeznaczona na wypelnienie testu z matematyki nie byla wystar-
czajqca. Nauczyciele j?zyka polskiego co najmniej dwa razy cz?sciej niznauczyciele matematyki kwestionowali przyj?ty schemat oceniania prac
uczniow.

Porownujqc wyniki szkolne sumujqce okres nauki w szkole podsta-
wowej dwu grup uczniow swojej szkoly: bardzo dobrych i dostatecznych zprzedmiotow egzaminacyjnych (j. polski i matematyka) z wynikami bada-
nia zewn?trznego, 75% dyrektorow stwierdza, ze bardzo dobrzy uczniowienajlepiej napisali test z j?zyka polskiego. Silniejszq wspolzaleznosc widzqmiedzy wynikami szkolnymi a zewn?trznymi z matematyki, bowiem 90%dyrektorow stwierdza, ze bardzo dobrzy uczniowie najlepiej napisali test zmatematyki. Reasumujqc ocena szkolna sumujqca z j?zyka polskiego cze-sciej roznila si? od wyniku testowego niz ocena z matematyki. 43% dy-
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rektorow stwierdza, ze uezniowie dostateezni (zdecydowanie tak lub raezej
tak) uzyskali okolo 50% punktow za test z j?zyka polskiego i matematyki.

Test z j?zyka polskiego by! w opiniach dyrektorow pi?ciokrotnie rza-
dziej wymieniany jako kitwy niz z matematyki. Co czwarty dyrektor ma
trudnosci ze sfwierdzeniem, czy zastosowana forma sprawdzania osiqgni?c
szkolnych pozwoli na ocene realizaeji programu nauezania zarowno z
j?zyka polskiego, jak matematyki. Porownujac procentowy udzial odpo-
wiedzi dyrektorow potwierdzajqcych takq mozliwosc („zdecydowanie tak”
lub „raczej tak” ) nalezy stwierdzic, ze czynia to cz?sciej w stosunku do
matematyki niz do j?zyka polskiego (odpowiednio 57% i 32%).

Co piqty dyrektor nie jest w stanie powieclziec, czy jego uezniowie
czujq si? zawiedzeni wynikami z j?zyka polskiego i matematyki. Wyniki
wskazujq na fakt dwa razy cz?stszego zawiedzenia wynikiem z jezyka
polskiego niz matematyki.

Starajqc si? zbadacf warunki, w jakich odbywa si? proces dydaktyezny
ustalono, ze biblioteka znajduje si? w 93% szkol, czytelnia w 24%, pra-
cownie: fizyezna w 36%, chemiczna - 30%, biologiczna - 37%, komputero-
wa w 40%, swietlica - 34%, boisko - 76%, sala gimnastyezna - 51%, stolow-
ka - 34% szkol. Tylko 48,4% dyrektorow stwierdzilo, ze posiada odpo-
wiednie warunki (sejf lub szafa) do poufnego przechowywania narz?dzi
do badari i egzaminow.

Podsumowujqc warto podkre^lic, ze prowadzone w wojewodztwie
malopolskim badania z powodzeniem spelniajq dwie giowne funkeje. Z
jednej strony sq diagnozq osiqgni?c uczniow z j?zyka polskiego i matema-
tyki po o£miu latach edukaeji, a z drugiej strony sa pilotazem zmian sys-
temu egzaminacyjnego w obszarach, ktorych nie obejmowai w pelni pro-
gram Nowa Matura. Do tych obszarow mozna zaliezye mi?dzy innymi:

° przygotowanie wszystkich dyrektorow szkol podstawowych w za-
kresie organizaeji badan,

o przeglqd warunkow lokalowych do organizaeji badan w szkolach
podstawowych

° przeglqd warunkow do poufnego przechowywania narz?dzi ba-
dawezyeh w szkolach podstawowych,

° przeszkolenie 700 nauczycieli w zakresie zewn?trznego kryterialne-
go oceniania

° zweryfikowanie, jak funkcjonujq w praktyce zewn?trzne komisje
oceniajqce prace uezniowskie,

° praktyezne sprawdzenie procedur:
kodowania prac uczniowskich,
tworzenia i zarzqdzania bazami danych,
iloSciowych i jako^ciowych analiz statystycznych,
koniunikowania wynikow uczniow,

° sprawdzenie roznych rozwiqzan zewn?trznego nadzoru badan.

Rysunek 7. przedstawia schematycznie umiejscowienie badan w pro-
cesie dochodzenia do wprowadzenia zewn?trznego oceniania.
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Rys. 7. Model Iqczenia diagnozy z pilotazowym wdrazaniem nowego systemu egzami-
nacyjnego w wojewodztwie malopolskim

Vi r*v ~ ir.'v.y’v* ***»->•v •v**. v

Budowanie narz^dzi pomiaru, szkolenie dyrektorow, szkolenie
nauczycieli do krytyialnego zewngtrznego oceniania

r

Ocenianie
zewn^trzne

iianie U t

Badania
kompetencji
uczniow Id. VIII

Baza^anych

ucznia

I Jwyni
flanych wrze!

Wyniki ucznia
wrzesien 1998

Informacja

o wynikach

Wyniki ucznia
maj 1999

Baza ucznia
z wynikami

i EKSPORT DANYCH

Plik systemowy
SPSS

Analizy opisowe
oraz analizy wariancji

Raport statystyczny

Analizy
korelacyjne

ANALIZY JAKOSCIOWE

Osiqgni^cia badanej populacji uczniow Idas osmych.
Funkcjonowanie: narz^dzi pomiaru, procedur oceniania , or-
ganizacji badari w skali szkoly, w skali wojewodztwa
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Wldad, jaki wnoszq te dzialania do reformy systemu egzaminowa-
nia, jest istotnie znaczqcy. Dzi^ki badaniom problem oceniania osiqgni^cf
uczniow w osmioldasowej szkole podstawowej stal si$ przedmiotem po-
wszechnej dyskusji. Znacznie wzroslo zainteresowanie nauczycieli dosko-
naleniem si$ w zakresie metod, technik monitorowania i oceniania os4-
gni^d uczniow. Podnoszq. si£ umiej^tnoSci nauczycieli, jak i wyspecjalizo-
wanych zespolow, w zakresie konstruowania narzedzi do badari osiqgni^d
uczniow na poziomie klasy, szkoly czy tez calego wojewodztwa. Wymie-
nione powyzej umiej^tno^ci nie bylyby tak cenne, gdyby nie towarzyszyly
im zmiany sposobu nauczania, zaobserwowane u niektorych nauczycieli
wskutek refleksji, wywolanej lepszym poznaniem os4gni?c wlasnych
uczniow w konlekscie wynikow calej populacji osmoklasistow.

Nabyte do^wiadczenia w badaniach prowadzonych w wojewodztwie
malopolskim wykorzystane zostan^ w dalszych pracach nad rozwijaniem
zewn^trznego systemu egzaminacyjnego przez Okr^gowq Komisj^ Egza-
minacyjnq. w Krakowie. Obejmujq one:

o budowanie narzedzi badawczych,
o rozwiqzania organizacyjne w egzaminowaniu duzej populacji

uczniow,
o poszukiwanie optymalnego modelu tworzenia baz danych, ich

przetwarzania i archiwizowania.




