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BADANIE KOMPETENCII UGZNIOW KLAS GSMYCH
jako diagnoza umiejetnosci
i pilotaz zmiany Systemu egzaminacyjneyo

W latach 1990 -1999 w kazdym z 49 bylych wojewddztw placdwlki
doskonalenia nauczycieli prowadzily z wilasnej inicjatywy lub na zlecenie
kuratoriéw o$wiaty badania osiagnie¢ ucznidéw. Zgodnie z danymi zgro-
madzonymi przez autoréw, badania te objely wszystkie typy szkdt i pra-
wie wszystkie przedmioty nauczania. Najczgsciej wybierano celowyg prébe
szkdl, chociaz prowadzono takize badania reprezentatywne na prdbie lo-
sowej ucznidw lub szkél, a takze nierzadkim przypadkiem bylo obejmo-
wanie calej populacji uczniéw z wybranego przedmiotu 1 wybranej klasy.
Wyniki wymienionych badari stanowily istotne przeslanki do planowania
doradztwa metodycznego oraz doskonalenia nauczycieli oraz dyrektoréw
szkot.

Od 1987 r. wyraZnie zmniejsza sie w kraju réznorodnoéé badan w
szkolach podstawowych. W latach 1997-1999 obserwujemy tendencje
zawezenia badari osiggnieé ucznidw do dwdch przedmiotdw (jezyka pol-
skiego i matematyki w klasie ésmej). Nowa formula badari, nazywana cze-
sto badaniami kompetencji, doprowadzila w wielu wojewdédztwach do
wyeliminowania egzamindw wstepnych organizowanych w szkotach sred-
nich. W tych wojewdédztwach wyniki badari kompetencji staly sie podsta-
wq rekrutacji uczniéw do szkoly ponadpodstawowej. Reasumujgc - bada-
nia kompetencji wyrosly z wieloletnich doswiadczen zespoldw, zlozonych
z pracownikéw kuratoriéw oSwiaty i pracowni diagnozy w placéwkach
doskonalenia nauczycieli.

Matopolskie do$wiadczenia we wprowadzaniu cceniania zewnetrzne-
g0 na poziomie szkoly podstawowej

Dzialania zapoczatkowane w 1996 r. w bylym wojewddztwie krakow-
skim, a potem malopolskim, zmierzaja do wykreowania takiej formuty
diagnozowania osiggnie¢ uczniéw, ktéra by:

e odpowiadala nowej filozofii edukacij,

o stymulowala rozwéj ucznia,

e byla do zaakceptowania przez nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw,
stanowila prognostyczng podstawe dla rekrutacji uczniéw do szkoly
wyZszego szczebla.

Dzialania te obejmuja:

o doskonalenie dyrektoréw w zakresie organizacji badari we wlasnej
szkole,

o doskonalenie nauczycieli w zakresie kryterialnego oceniania,
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e wprowadzanie nowej strategii rekrutacji uczniéw do szkél ponad-
podstawowych.

Wprowadzanie nowej strategii rekrutacji do szkél ponadpodstawo-
wych w bylym wojewddztwie krakowskim rozpoczelo sie zmianami,
wprowadzonymi na egzaminie wstepnym w czerwecu 1997 roku. Egzamin
prowadzony byt w szkolach ponadpodstawowych, ale szkolne komisje
rekrutacyjne  otrzymaly zaproponowany przez autoréw sprawdziancw
osiggnig¢ schemat oceniania oraz sposéb zamiany wyniku punktowego
ucznia na oceng szkolng. W rezultacie na egzaminie wstepnym do szkdl
ponadpodstawowych w czerwcu 1997 r. szesnascie procent uczniéw uzy-
skato oceny lepsze niz w roku poprzednim.

Jesienig 1997 r. przygotowano w Krakowie koncepcje badania kom-
petencji polonistycznych i matematycznych, ktéra stala sie podstawa do
doskonalenia nauczycieli na warsztatach metodycznych oraz wyznaczata
kierunki pracy z uczniami. Zgodnie z tg koncepcja w 1998 r. wprowadzo-
no zewnetrzne ocenianie  z matematyki przy zachowaniu egzaminu
wstepnego z jezyka polskiego. Przyjeto, Ze narzedzia do badar stanowic
bedg testy zbudowane z zadar otwartych. Rezultaty badari zostaly uzna-
ne za rownowazne wynikowi egzaminu wstepnego z matematyki. Zako-
dowane prace uczniéw sprawdzane byly przez zewnetrzne komisje oce-
niajace, ztozone zaréwno z nauczycieli matematyki ze szkoly podstawowej
jak i Sredniej.

W kolejnym roku 1999 badania kompetencji polonistycznych i mate-
matycznych wyeliminowaly egzaminy wstepne do szkél ponadpodstawo-
wych z jezyka polskiego i matematyki. Badania te zostaly poprzedzone
pilotazem z jezyka polskiego, ktéry zostal przeprowadzony 23 wrzesnia
dla wszystkich uczniow w 439 szkotach 39 gmin bylego wojewddztwa
krakowskiego. W pd&Zniejszym terminie odbyly sie badania w gminach
bytych wojewddztw: bielsko-bialskiego, nowosadeckiego, katowickiego,
krosnieriskiego, kieleckiego i tarnowskiego, ki6re obecnie znajdujg sie w
wojewodztwie malopolskim.

W pilotazu prace uczniowskie oceniane byly przez nauczycieli jezyka
polskiego w macierzystych szkolach uczniéw. Dazac do zapewnienia
mozliwie najlepszej poréwnywalnosci wynikéw w calym wojewddztwic
zastosowano trzyetapowy kaskadowy model koordynacji oceniania.

Ha czym polegala koordynacja oceniania2

Koordynacja oceniania zajmowal si¢ zespdl nauczycieli przygotowa-
nych na warsztatach kryterialnego oceniania prac uczniowskich, zorgani-
zowanych przez Pracownie Przedmiotéw Humanistycznych krakowskiego
WOM-u.

W czasie badani 23 wrze$nia zewnetrzni obserwatorzy — dostarczyli
czlonkom zespotu koordynacyjnego 10 kopii prac uczniowskich:

e 2 prace uczniéw z oceng 2 na koniec roku,
e 2 prace uczniéw z oceng 3 na koniec roku,
° 2 prace ucznidw z oceng 4 na koniec roku,
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e 2 prace uczniéw z oceng 5 na koniec roku,
e 2 prace uczniéw z ocena 6 na koniec roku.

I etap koordynacji oceniania

Przed zespolem koordynujgcym ocenianie postawione zostaly trzy za-
dania:
o doprecyzowanie schematu oceniania,
o przeszkolenie po jednym nauczycielu z kazdej szkoly w zakresie
oceniania kryterialnego,
® przygotowanie czlonkéw zespolu do pelnienia funkcji przewodni-
czgcych Rejonowych Komisji Oceniajgeych.

Kazdy z czlonkéw zespolu ocenil trzy prace. Po zestawieniu wyni-
kéw przewodniczacy zespolu oszacowal zgodnos¢ oceniania. W wyniku
dyskusiji zostat doprecyzowany schemat oceniania. Stosujac nowy schemat
oceniania, czlonkowie zespolu ponownie ocenili dalsze trzy prace. Po
poréwnaniu stopnia zgodnosci zostaly dokonane korekty schematu oce-
niania. Tak przygotowany schemat oceniania zostal powiclony dla kazdej
szkoly. Nastepnego dnia do dalszych ¢wiczeri podczas warsztatéw z na-
uczycielami z poszczeg6lnych szkél zostaly wybrane trzy prace: praca,
ktéra uzyskala ocene najwyzsza, najnizsza oraz ze srodka skali w drugim
ocenianiu.

Il etap koordynacji oceniania

25 wrzesnia podobne warsztaty zostaly przeprowadzone w dwudzie-
stu zespotach. W warsztatach uczestniczyl jeden nauczyciel z kazdej szko-
ly, uczacy jezyka polskiego w klasie dsmej. Dyrektorzy szkél, w ktérych
jezyka polskiego w klasach ésmych uczy wiecej niz jeden nauczyciel, po-
winni wydelegowa¢ do udzialu w warsztatach nauczyciela powolanego na
przewodniczgcego zespolu oceniajacego.

Podczas warsztatéw po oméwieniu procedury oceniania kazdy na-
uczyciel ocenit 2 prace przygotowane na warsztatach zespolu koordynujg-
cego ocenianie. Podobnie jak na warsztatach zespolu koordynujacego
ocenianie, zostal oszacowany wskaznik zgodnosci. W czasie dyskusji zo-
staly oméwione wszystkie ewentualne watpliwosci zwigzane z ocenia-
niem.

Il etap koordynacji oceniania

W poniedzialek 28 wrzesnia 1998 r. we wszystkich szkolach, w kio-
rych w klasach ésmych jezyka polskiego uczy wiecej niz jeden nauczyciel,
uczestnicy pigtkowych warsztatéw byli zobowigzani do przeprowadzenia
¢wiczen koordynacyjnych, oceniajyc dwie wybrane kopie uczniowskich
prac i stosujgc otrzymany na pigtkowych warsztatach schemat oceniania.
W przypadku réznic w ocenach, po przedyskutowaniu przyczyn, nalezato
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¢wiczenie powtdrzyé. Dopiero po tych éwiczeniach i uzyskaniu zgodnosci
oceniania dyrektor szkoty powinien przekaza¢ nauczycielom zakodowane
prace do oceniania. Po ocenieniu wszystkich prac dyrektor byt zobowig-
zany do odkodowania wypracowar, a nauczyciele mieli nanie$¢ wyniki
na karty kodowe.

W trakcie badan (23 wrzesnia w bylym wojewédztwie krakowskim i
27 paZdziernika 1998 w pozostalych gminach obecnego wojewddztwa
matopolskiego) zostaly wykorzystane wszystkie doswiadczenia organiza-
cyjne i techniczne oraz w zakresie konstruowania narzedzi, zgromadzone
podczas badar kompetencji z matematyki w roku szkolnym 1997/98.

lakie cele zostaly osiggnigte w hadaniach pilotazowych?

Pilotazowe badania umiejetnosci polonistycznych we wrzesniu i
paZdzierniku 1998 r. obejmowaly calg populacje &smoklasistow woje-
wodztwa malopolskiego. Pozwolily one:

1. Przygotowad¢ uczniéw do nowych wymagari egzaminacyjnych i no-
wych sposobéw diagnozowania osiggnieé absolwenta szkoly podsta-
WOWE].

2. Wstepnie przygotowaé przyszlych egzaminatoréw zewnetrznych do
oceniania prac uczniowslich.

3. Przeszkoli¢ wszystkich nauczycieli uczacych jezyka polskiego w kla-
sach ésmych w zakresie oceniania z wykorzystaniem skoordynowane-
go schematu oceniania prac uczniowskich.

4. Sprawdzi¢ procedury organizacyjne oraz procedury koordynacji oce-

niania prac uczniowskich przez zewnetrzng komisje oceniajgca.

Poznaé opinie dyrektorow szkél, nauczycieli, uczniéw i rodzicow na

temat uZytecznosci nowej strategii egzaminacyjne;j.

6. Rozpoznaé stopieri opanowania przez mlodziez rozpoczynajaca klase
6smg szkoly podstawowej kluczowych kompetencji i umiejetnosci
polonistycznych, zalozonych w aktualnie funkcjonujacych programach
nauczania.

Tylko cel wymieniony na szdstej pozycji Scisle zwigzany byt z diagno-
zq osiggnie¢ uczniéw. Pozostale pie¢ dotyczylo pilotazu wdrazania nowe-
g0 systemu egzaminacyjnego.

N

Badania kompetencii i rekrutacia do szkoly ponatinodstawowe]

W dniach 25 i 26 maja 1999 roku we wszystkich szkolach podstawo-
wych wojewddztwa matopolskiego odbyly sie badania kompetencii z jezy-
ka polskiego i matematyki. Z przyczyn losowych czes¢ uczniow przystapila
do badania w drugim terminie w dniach 8 i 9 czerwca (43 uczniow z jezy-
ka polskiego i 58 z matematyki). W warunkach specjalnych (dom, szpital,
pomoc komputerowa, itp.) w badaniach kompetencji uczestniczylo 22
uczniow.

Prace uczniowskie byly kodowane w dwdéch etapach. Uczniowie na-
nosili na swoje prace numer porzadkowy z dziennika lekcyjnego i ozna-
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czenie klasy. Podawali takze kod szkoly sredniej, do ktérej si¢ wybierajg
oraz date urodzenia. W drugim etapie komisje egzaminacyjne nadawaly
pieciocyfrowy kod szkoly, do ktérej uczeszczal uczer. Prace uczniow
sprawdzane byly przez 714 nauczycieli jezyka polskiego i matematyki,
pracujacych w trzydziestu komisjach z kazdego przedmiotu. Wyniki oce-
niania odnotowywane byly w protokolach, a nastgpnie egzaminatorzy
przenosili je na karty czytnika zaznaczen.

Regulamin badania kompetencji ucznidw w wojewddztwie matopol-
skim wymagal, aby odleglo$¢ pomiedzy stolikami wynosita 120 cm w kaz-
dym kierunku. Warunek ten byt bardzo trudny do spelnienia w wielu
szkolach. Oprdcz sal gimnastycznych i auli wykorzystywane byly réwniez
zwykle sale lekeyjne. Na zdjeciu ponizej — uczennice klasy ésmej chwile
po otrzymaniu arkuszy sprawdzianu do badan z jezyka polskiego

Po zakoriczeniu sprawdzianu uczniowie indywidualnie oddawali
Swoje prace.

Zapewnienie porzadlcu w trakcie odbioru prac, szczegdlnie w duzych
salach, to wazne zadanie dla szkolnej komisji do spraw badar kompeten-
cji. Od organizacji zakoriczenia badari w szkole w duzym stopniu zalezy
rzetelnosé wynikéw.

Przy pomocy urzadzenia stuzacego do automatycznego czytania kart
kodowych (SCANMARK 25000) karty kodowe zostaly wprowadzone do
komputerowej bazy danych w dwéch osrodkach w Krakowie i w Tarno-
wie. Po wprowadzeniu wszystkich danych sporzadzono wydruki dia eg-
zaminatordw celem umozliwienia autokontroli przenoszenia wynikow
uczniow z protokoléw na karty czytnika zaznaczenl (kodowe). Po zakori-
czeniu sprawdzania | weryfikacji wynikéw polaczono je z baza danych
uczniéw i sporzagdzono wydruki.

Wyniki badan zostaly przekazane szkolom podstawowym i szkolom
$rednim 17 czerwca, Do szkét podstawowych przekazano prace ucznidéw
wraz z protokolami oceniajgcych nauczycieli. W dniach 18 — 19 czerwca
uczniowie lub rodzice mogli w obecnosei dyrektora szkoly obejrzec prace.
Zapewniono procedure odwolawczg, z ktérej czesé ucznidw skorzystata z
pomyslnym dla siebie rezultatem.

Wszystkie szkoly srednie otrzymaly zestawienia wynikdw ucznidw,
ktérzy zamierzali kontynuowad¢ nauke w wybranej placéwee. Wydruki
wynikéw zostaly wykorzystane do lepszego przygotowania sie szkot do
przeprowadzenia postepowania rekrutacyjnego.

Przeprowadzone badania kompetencji z jezyka polskiego oraz mate-
matyki stanowiag zakoriczenie prac przygotowawczych do zmiany systemu
rekrutacji do szkét srednich w wojewoédziwie malopolskim. Sg kolejnym
etapem prac nad budowaniem jednorodnego systemu oceniania. Do-
§wiadczenia szkoleniowe, organizacyjne, jak i w zakresie tworzenia na-
rzedzi pomiaru i oceny prac uczniowskich, zostaty opisane w raporcie i
stanowig material wyjSciowy dla Olkregowej Komisji Egzaminacyjnej w
Krakowie do dalszych prac nad praktycznym wdrazaniem zewngtrznego
systemu egzaminacyjnego
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Opis narzedzi badawezych

Badania zostaly przeprowadzone w oparciu o testy standaryzowane,
sktadajace sie z zadar otwartych. Test z jezyka polskiego skladat sie z 20
zadari, w tym 18 krétkich odpowiedzi i dwie zréznicowane formy redak-
cyjne sprawozdanie i reklama. Test podzielony byt na trzy czesci zatytulo-
wane:

I. SPOTKANIE PRYWATNE.
II. POLITYCZNE SPOTKANIE POD ZNAKIEM SREBRNYCH ORLOW.
III. POETYCKIE SPOTKANIE POD ZNAKIEM ZIELONE] GESI.

W pierwszej czesci testu przy pomocy serii krétkich pytari badano
funkcjonalne stosowanie wiedzy o jezyku. Sprawdzano umiejetnosc dobie-
rania zwrotow stosownych do sytuacji witania goéci, przedstawienia do-
mownikéw, rozpoczynania towarzyskiej rozmowy, zachecania do jedze-
nia, zaproszenia do zabawy i wspdlnej fotografii, wreczania pamigtkowych
upominkéw i Zegnania wychodzgcych. Udzielenie poprawnej odpowiedzi
na pytania drugiej i trzeciej czesci testu wymagalo umiejetnosci uwaznego
Czytania ze zrozumieniem tekstéw nie znanych uczniom. Redagowanie
wypowiedzi pisemnej o charakterze literackim poprzedzone bylo czyta-
niem tekstu Karola Bunscha - ,Rok tysieczny” (fragment) i wykonaniem
poleceri, zwigzanych z okreslaniem miejsca wydarzer, charakterystyki
bohatera i rozpoznawania celu wydarzen. Redagowanie wypowiedzi pi-
semnej o charakterze uzytkowym w formie reklamy poprzedzone bylo
wyszukiwaniem informacji, odkrywaniem znaczenia informaciji i wniosko-
waniem na podstawie tekstu Karola Pleszatego - ,0, Zielony Konstanty! O,
Zaczarowany Janie!" (fragment). Za dwie formy redakeyjne uczer otrzy-
mywal prawie 50 % punktéw mozliwych do uzyskania.

Test z matematyki skiadal si¢ z 12 zadar badajgcych celows prébe
umiejetnosci od prostych do bardziej zlozonych. Aby okresli¢ poziom
opanowania przez uczniéw badanych umiejetnosci, wyrézniono 40 czZyn-
nosci, ktére sktadajg sig na ich opanowanie. Czynnosci pogrupowano w
cztery kompetencje, tj. postugiwanie sie liczbami, wzorami, figurami na
plaszczyZnie i w przestrzeni oraz postugiwanie sie matematykyg w praktyce,
np. sprawdzenie mozliwosci obejrzenia programu ,3000 sekund z Pitago-
rasem” w trakcie 45 minutowej lekcji, podania wspélrzednych punktéw,
obliczenia, o ile procent wody spadajacej na powierzchnie ziemi mniej
wyparowato niz spadto, rozwigzania graficznego ulkladu réwnan.

Osiauniecia uczniéw w Swietle przeprowadzonych badai
Wyniki badania kempetenciji uezniow z jezvka poiskieyo

Statystyczny uczeri opanowal 53,5 % badanych czynnosci i uzyskat 21
punkiéw na 40 mozliwych. Srodkowy uczer rozkladu uporzgdkowanego
malejgco uzyskal 22 punkty (mediana). Najczesciej wystepujacy wynik w
badanej populacji to 25 punktéw (modalna). Rozstep wynikdw jest mak-
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symalny i wynosi 40 punktéw. Przy odchyleniu standardowym 8,5 punk-
téw - 70 % wynikéw badanej populacji ucznidéw zawiera si¢ miedzy 13 -
30 punktéw; 15 % ucznidw ma wynik nizszy niz 12 punktdw i 15 %
uczniéw wynik wyzszy niz 30 punktdw. Dziewczynki wykonaly zadania
testu lepiej niz chtopcy. Sredni wynik wynosi odpowiednio 23 punkty dla
dziewczat i 20 punktéw dla chlopcdw.

Tab. 1. Charakterystyka wynikéw uczniéw w badaniach kompetencji z j. polskiego.
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w
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* blyd standardowy sredniej

Rysunek 1. ilustruje rozklad wynikéw w calej populacjii badanych
uczniéw. Rozklad wynikéw jest zblizony do normalnego z niewielkim
przesunigeciem w strone wynikow wyzszych, o czym §wiadczy wartosé
wspolczynnika skosnosci rowna —0,23 oraz wyisza od Sredniej wartosé
mediany | modalnej. Zaréwno minimalna, jak i maksymalna liczba punk-
t6w pojawiajg si¢ bardzo rzadko w badanej populacji. 38 uczniéw uzy-
skato maksymalng liczbe punktéw w badaniach z jezyka polskiego, pod-
czas kiedy taki wynik w matematyce pojawia si¢ u 1557 uczniéw. Podob-
nie minimalny wynik w jezyku polskim wuzyskalo 81 ucznidw, podczas
gdy z matematyki zero punktéw uzyskalo 615 uczniow.
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Rys. 1. Poréwnanie rozkladéw wynikéw uczniéw z polsliego i matematyki

Analizujac poziom opanowania pigciu badanych kompetencji uczniéw
nalezy stwierdzi¢, Ze najlepiej uczniowie poradzili sobie z funkcjonalnym
stosowaniem wiedzy o jezyku — opanowanie na poziomie 66 %. Czytanie
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tekstu literackiego wypadio nieco lepiej niz publicystycznego, odpowied-
nio 58% i 55 %. Redagowanie wypowiedzi o charakterze literackim oka-
zalo si¢ trudniejsze niz redagowanie wypowiedzi o charakterze uzytko-
wym, odpowiednio 43% i 52%.

t atwos¢ podtestéw wediug badanych kompetengiji

1 — Stosowanie
wiedzy o jezyku

2 — Czytanie tekstu
literackiego

3 — Czytanie tekstu
publicystyczne-
go

4 — Redagowanie
wypowiedzi lite-
rackiej

5 — Redagowanie
tekstu uzytko-
wego

Rys. 2. Larwos¢ podtestéw badajgcych opanowanie 5. wyrdZnionych grup umiejetnosci

W tabeli 2. zestawiono wykaz wszystkich 16 badanych testem umie-
jetnosci. Kazda z nich badana byla jednym lub dwoma zadaniami. W ba-
danej populacji uczniéw wystepuje duze zréznicowanie opanowania ba-
danych umiejetnosci: od 29% — 92%.

Najwyzsze wyniki osiggneli uczniowie w zakresie takich umiejetnosci, jak -

e okreslanie przestrzeni (92%),

° dobieranie zwrotéw odpowiednich ze wzgledu na sytuacje i adresata
(88%),

° tworzenie stéw wedlug definicji stowotwérczych (79%).
Najnizsze wyniki osiggneli w zakresie:

¢ wnioskowania na podstawie tekstu (29%),

° odkrywania dostownych i symbolicznych znaczeri wyrazéw (39%),

° tworzenia form fleksyjnych wyrazéw (42%).
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Wyniki bardania kompetencji z matematyki

Test z matematyki okazat si¢ znacznie latwiejszy dia uczniéw niz test z
jezyka polskiego. Statystyczny uczeri poprawnie odpowiedzial na 60%
zadari, badajgcych poszczegdlne czynnosci i uzyskat 24 punkty na 40
mozliwych. Srodkowy uczeri rozkladu uporzadkowanego malejgco (me-
diana) uzyskal 25 punktéw. Wynikiemn modalnym, czyli najczesciej powta-
rzajacym sig, jest 39 punlktéw. Taki wynik uzyskalo 2234 ucznidw, co sta-
nowi 4,1% badanych. Rozstep wynikéw jest maksymalny i wynosi 40
punktéw. Najnizszy wynik — 0 punktéw uzyskalo 615 ucznidw (1,1%).
Przy odchyleniu standardowym réwnym 11 punktéw 70% wynikéw bada-
nej populacji zawiera si¢ miedzy 13 — 35 punktéw. 15% uczniow ma wy-
nik nizszy niz 13 punktéw i 15% uczniéw wynik wyZszy niz 35 punktdw.
Maksymalny wynik 40 punktéw uzyskato 1557 uczniéw, co stanowi pra-
wie 3 procent populacji dsmoklasistéw. Dziewczynki wykonaly test ma-
tematyczny podobnie jak z jezyka polskiego lepiej niz chlopcy (odpo-
wiednio 25 i 22 punkty).

Tab. 3. Charakterystyka wynikéw uczniéw z badari kompetencji matematycznych

Liczba Wymik sredni ) modatna M!_l'mfd .ufpnrk
beida d aredianea maksymalmny mininainy
) (frerkeny) e e =
el | pusikys 2500 w ! : urynil hr:-n'-m wnik .’ch{a ik I"L"r.)c.t
. - HeZIio + weznidie G
i 1557 615
46 10 6
54610 | 23,750, qu 25 39 2234 40 (2,9%) 0 (1.1%)

* — blad standardowy sredniej

Rysunek 3. ilustruje rozklad wynikéw w calej populacji badanych
uczniow. Rozklad wynikéw uczniowskich jest ujemnie skosny (skosnos¢ =
- 0,3), co wskazuje, Ze test byl dla uczniow stosunkowo tatwy. Jak mozina
zaobserwowad na wykresie, wyniki polowy populacji ésmoklasistéw ulo-
kowane s3 powyZej §rednie;j.
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Rys. 3. Charakrerystyka rozkladéw wynikéw dla calej populacji dsmoklasistéw woje-
wddztwa matopolskiego (maj 1999)
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Wykonanie testu w podtestach wedlug badanych grup umiejetnosci

Starajgc sig okresli¢c poziom opanowania kompetencji ucznidw w za-
kresie: postugiwania sig¢ liczbami, wzorami, figurami na plaszczyZnie i w
przeslrzeni oraz postugiwania sie matematyka w praktyce, pogrupowano
badane czynnosci w cztery grupy (podtesty). Jak wynika z tabeli 3. zrézni-
cowanie opanowania badanych kompetencji waha sie od 51 — 69%.

Najwyzsze opanowanie badanych kompetencji wystepuje w zakresie
postugiwania sie wzorami, a najnizsze w zakresie stosowania matematyki
w praktyce. W pozostatych dwu kompetencjach zréZnicowanie jest nie-
wielkie i waha sie od 58% dla postlugiwania sie liczbami, do 63% dla po-
stugiwania si¢ figurami na plaszczyZnie i w przestrzeni.

Latwoit podiestéw wediug badanych kompelencji

latwosé podlestaw
% W W R WM B W w b D
|
I

Rys. 4. Pordwnanie poziomu opancowania poszczegdlnych kompetencji przez uczniéw
wojewddztwa malopolskiego

Jak moZna odczytaé¢ z rysunku, uczniowie najlepiej opanowali kom-
petencje poslugiwania si¢ wzorami matematycznymi. Kompetencja la
obejmowala takie umiejetnosci, jak:

o przeksztalcanie wzoréw,

e dostrzeganie i zapisywanie zaleznosci miedzy wielkosciami za po-
moca Wzorow,
rozwigzywanie réwnan, ukladéw réwnan i nieréwnosci,

e stosowanie funkcji liniowej i jej wykresu.

Irdinicowanie wykonania testéw w szkolach

Wykonanie testéw w szkolach wojewddztwa jest bardzo zréznicowa-
ne, o czym $§wiadczg réznice tatwosci testéw z jezyka polskiego wahajgce
sie w poszczegdlnych szkolach od 0,11- 0,82, przy Srednim wykonaniu
testu dla szkél 0,53. Réwnie duze réznice wystepuja w poziomie wykona-
nia testu z matematyki, wahajgce sie od 0,11 — 0,94 przy $rednim wyniku
wykonania testu dla szkdt 0,59. Najczestszym $rednim wynikiem wykona-
nia testéw w szlolach, mierzonym wspdlczynnikiem latwosci, jest 0,51-
0,60. Taki wynik uzyskalo 497 szkét. Najnizsze wykonanie obu testow
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wynosi Srednio dla 3 szkét 0,15. Najwyzsze powyzej 0,80 uzyskalo 7 szkét
przy $rednim poziomie wskaZnika tatwosci 0,82.

Zrdoznicowanie wspétezynnika latwosci testow dla szkét w powiatach
jest znacznie mniejsze i waha si¢ w jezyku polskim od 0,40 do 0,38. z
jezyka polskiego i od 0,43 — 0,60 z matematyki.

Korelacja wynikéw uczniéw uzyskanych z jezyka nolskiego i matematyki

Analizujac korelacje miedzy wynikami szkét z jezyka polskiego i ma-
tematyki nalezy stwierdzi¢, ze im wyzej zorganizowana szkota, posiadajg-
ca od 3 do 11 oddzialéw klas ésmych, tym korelacja jest wyzsza. Dla
grupy 257 szkol, stanowigcych 17,5% ogélu szkét w wojewddztwie,
wspoiczynnik korelacji Pearsona wynosi 0,70. W szkotach z jednym od-
dziatem klas 6smych, ktérych w wojewddztwie matopolskim jest najwiecej,
bo 897 (61%), wspétezynnik ten wynosi 0,53.  Zréznicowanie wspélezyn-
nika korelacji dla szkét jedno, dwu i wielooddziatowych przedstawiono na
wykresie na tle rozlkladéw wynikéw z jezyka polskiego i matematyki (por.
rysunek 5). Szkoly z wigkszg liczba klas uzyskaly w trakcie badari §rednio
wyzsze wyniki niz szkoly male.

Jak wynika z rozktadu wynikéw srednich dla szkét z dwu przedmio-
tow, w 70% szkot zachodzi silna korelacja miedzy wynikami testéw z jezy-
ka polskiego i matematyki. W grupie szkét, w ktérej sredni wynik z jezyka
polskiego jest wyzszy od $redniego wyniku dla szkoly w Malopolsce od-
powiada wynik wyzszy niz $redni dla szkét z matematyki.

Takich szkot jest w wojewddztwie 466, co stanowi 32% ogdtu szkélt
wojewddztwa. Szkol, w ktérych ma miejsce takze silna korelacja wynikéw,
ale na poziomie niZzszym niz sredni wynik dla szkoly jest wiccej, bo 552,
co stanowi 38% szkdél wojewddztwa. W grupie 30% szkét korelacja jest
staba to znaczy, ze wynikom wyzszym niz éredni w wojewddztwie z jed-
nego przedmiotu odpowiada wynik nizszy od $redniej dla szkét z drugiego
przedmiotu.

[ tak np. w 235 szkotach wyzszym niz sredni wynik w wojewddztwie
z jezyka polskiego odpowiadajg nizsze niz $redni wynik w wojewodztwie
wyniki z matematyki i odwrotnie: w 210 szkotach wyniki $rednie z mate-
matyki s3 wyzsze od $redniego wyniku dla szkét matopolski z jezyka pol-
skiego. Szkoly te stanowia odpowiednio 16% i 14% szkot wojewddztwa.
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W szlkolach z jednym od-
dzialem klas 6smych wyniki z
badari kompetencji matematycz-
nych s3 stabiej skorelowane z
wynikami z jezyka polskiego niz
w placdwkach wielooddzialo-
wych.

Réwniez sredni wynik dla
szkdél z obydwu przedmiotéw jest
nizszy niz w placéwkach z wiek-
szg liczbg oddzialdw

Korelacja wynikéw z jezyka
polskiego i matematyki dla szkat
z dwoma oddzialami jest wyzsza
niz dla szkél z jednym oddziatem,
ale nizsza niz w placéwkach z
wigkszg liczbg oddzialéw niz
dwa.

W szlcolach z wiekszg liczbg
oddzialéw niz dwa wyniki srednie
dla szkot z obydwu przedmiotéw
sq najwyzsze. Rodwniez w tych
szkolach rezultaty uczniéw z
obydwu przedmiotéw korelujg
najwyzej.

Rys. 5. Korelacje wynikéw z jezyka polskiego i matematyki
w zaleznosci od wielkosci szkoly
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Konteksty uwarunkowan osiagnie¢ uczniéw starano si¢ ustalic
poprzez badania ankietowe uczniéw i nauczycieli. Badaniami objgto
jiednego ucznia w kazdej szkole (czwartego w dzienniku z pierwszego
oddzialu klas ésmych w szkole). Uczniowie wyrazali swoje opinie wobec
podanych w ankiecie stwierdzerd w skali Likerta - od zdecydowanie tak
do zdecydowanie nie. Uczniowie odpowiadali na pytania ankiety bezpo-
srednio po badaniu z jezyka polskiego i matematyki. Na rownolegly serig
25 pytad odpowiadali nauczyciele jezyka polskiego i matematyki w ciagu
kilku kolejnych dni po zapoznaniu sie z trescig testéw. Pytania ankiety
dotyczyly m.in. kwestii zadowolenia z wykonania testu, warunkow pisania
sprawdzianu, trafnosci zadari w stosunku do informacji podanej w infor-
matorze, latwosci testu, wynikéw punktowych zastepujgcych oceny szkol-
ne, zaproponowanych norm na oceny szkolne, sprawdzania wynikéw
poza szkola, wyboru przedmiotéw najbardziej lubianych przez uczniow.
Dokladna analiza badar ankietowych zawarta jest opracowaniu ,Badania
umiejetnosci polonistycznych i matematycznych uczniéw klas ésmych w
roku szkolnym 1998/99 w wojewddztwie malopolskim”. Tutaj przytoczy-
my tylko jeden aspekt, ktéry jest istotny dla obiektywnosci przyszlych
egzamindéw zewnetrznych. Zaréwno uczniowie, jak i ich nauczyciele zo-
stali zapytani, czy w trakcie badari mozna bylo odpisywaé. Rysunek 6.
przedstawia charakterystyke odpowiedzi na tak postawione pytanie.

Mozna bylo odpisywac {éciggac)

uczen nauczyciel
L% 1% Tam LR 1IN

%
Jezyk polskl
ma%
"%
2%
3% 1%
1%
matematyka
1718%
8% A%
EE  — =
zdecydowanie lak racze) tak trudno powiedzied raczej nie zdecydowanie nie

Rys. 6. Pordwnanie opinii nauczycieli § uczniéw
na temat mozliwoéci odpisywania podczas badan

Jak mozna odczytad z wykresdw, siedem procent uczniéw odpowie-
dzialo, ze mozna bylo odpisywac¢ na badaniach z matematyki. Procent
nauczycieli, kiérzy twierdzili, ze w ich szkolach mozna bylo odpisywac byt
niewielki - 2,4%. Z drugiej strony 2,4% populacji szkdl w wojewodziwie to
prawie 40 placéwek. Takiego wyniku sondazu nie mozna marginalizowac.
Problem samodzielnosci lub braku samodzielnosci podezas egzamindw
powinien sta¢ sig¢ istotnym elementem kompleksowego przygotowania
szkdl do sprawdziandw i egzamindw 2002.
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Badania kompetencii w oniniach dyrekiordw

Badaniami objeto wszystkich dyrektoréw szkét. Dyrektorzy na pytania
kwestionariusza odpowiadali po otrzymaniu wynikéw ucznidw do szkél i
po ich analizie. Respondentami ankiet byli w 35% mezczyZni i w 65%
kobiety Jedenascie procent dyrektoréw, ktérzy zwrécili ankiety pelni swaq
funkeje maksymalnie 2 lata, siedemnascie procent posiada staz od 2-5 lat,
czterdziesci dwa procent 6 -10-ciu lat i trzydziesci procent powyzej 10 lat.

Za przeprowadzenie badard w szkole odpowiedzialny byl dyrektor.
Tylko bardzo dobra znajomosé ustalen regulaminowych moZe zagwaran-
towac sprawng organizacje i obiektywizm syluacji egzaminacyjnej. Na
zdjeciu dyrektor szkoly w obecnosci obserwatora ZEWNEUZNego przepro-
wadza ostatni instruktaz przed rozpoczeciem badar kompetenciji z jezyka
polskiego. '

Zabezpieczenie w postaci szafy pancernej lub sejfu do przechowy-
wania narzedzi badawczych posiada obecnie w wojewddztwie matopol-
skim mniej nig 50% szkot podstawowych

Od wrzesnia 1999 r. 83,2% szkol, w ktérych respondenci sq dyrekio-
rami, pozostanie szkolami podstawowymi, 2,3% stanie si¢ gimnazjami, a
11,2 % zespolami szkél. We wszystkich szkolach odbylo sie badanie prob-
ne z jezyka polskiego. Badania prébne z matematyki samodzielnie zorga-
nizowano w 60% szkot,

Okolo 90% dyrektoréw stwierdzito, ze ilos¢ informacji przekazywa-
nych do szkoly w zwigzku z badaniami byla wystarczajgea, a instrukcje i
pisma w sprawie badan byty jasne.

Trzy procent dyrektoréw stwierdzilo, ze ilogé przekazywanych infor-
macji byla niewystarczajgca, a dla 5% dyrektoréw instrukcje i pisma w
sprawie badari nie byly jasne. 76% dyrektoréw sadzi, ze opublikowanie
wymagan pomoglo w przygotowaniu uczniéw do badar. Trudno powie-
dziec, twierdzi 20% dyrektoréw, mimo Ze uczniowie i rodzice zostali za-
poznani z wymaganiami egzaminacyjnymi (97%). Co czwarty nauczyciel w
opinii dyrektoréw kwestionowal wymagania egzaminacyjne.

Co czwarty dyrektor uwazal, Ze ilo§¢ czasu przeznaczona na wypel-
nienie testu z jezyka polskiego nie byta wystarczajaca i co piaty, ze ilo&¢
czasu przeznaczona na wypelnienie testu z matematyki nie byla wystar-
Czajaca. Nauczyciele jezyka polskiego co najmniej dwa razy czesciej niz
nauczyciele matematyki kwestionowali przyjety schemat oceniania prac
uczniow.

Pordwnujge wyniki szkolne sumujgce okres nauki w szkole podsta-
wowej dwu grup uczniéw swojej szkoly: bardzo dobrych i dostatecznych z
przedmiotéw egzaminacyjnych (j. polski i matematyka) z wynikami bada-
nia zewnetiznego, 75% dyrektordw stwierdza, ze bardzo dobrzy uczniowie
najlepiej napisali test z jezyka polskiego. Silniejszq wspdlzaleinosé widzy
miedzy wynikami szkolnymi a zewnetrznymi z matematyki, bowiem 90%
dyrektorow stwierdza, ze bardzo dobrzy uczniowie najlepiej napisali test z
matematyki. Reasumujgc ocena szkolna sumujgca z jezyka polskiego cze-
sciej réznita sie od wyniku testowego niz ocena z matematyki. 43% dy-
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rektoréw stwierdza, ze uczniowie dostateczni (zdecydowanie tak lub raczej
tak) uzyskali okolo 50% punktéw za test z jezyka polskiego i matematyki.

Test z jezyka polskiego byt w opiniach dyrektoréw pieciokrotnie rza-
dziej wymieniany jako ratwy niZz z matematyki. Co czwarty dyrektor ma
trudnosci ze stwierdzeniem, czy zastosowana forma sprawdzania osiagnicé
szkolnych pozwoli na ocene realizacji programu nauczania zaréwno z
jezyka polskiego, jak matematyki. Poréwnujac procentowy udziat odpo-
wiedzi dyrektoréw potwierdzajacych taka mozliwosé (,zdecydowanie tak”
lub ,raczej tak™ nalezy stwierdzié, Zze czynia to czesciej w stosunku do
matematyki niz do jezyka polskiego (odpowiednio 57% i 32%).

Co pigty dyrektor nie jest w stanie powiedzied, czy jego uczniowie
czuja sie zawiedzeni wynikami z jezyka polskiego i matematyki. Wyniki
wskazujg na fakt dwa razy czestszego zawiedzenia wynikiem z jezyka
polskiego niZz matematyli.

Starajac sie zbadaé warunki, w jakich odbywa sie proces dydaktyczny
ustalono, ze biblioteka znajduje sie w 93% szkdl, czytelnia w 24%, pra-
cownie: fizyczna w 36%, chemiczna - 30%, biologiczna - 37%, komputero-
wa w 40%, §wietlica - 34%, boisko - 76%, sala gimnastyczna - 51%, stoldw-
ka - 34% szkdl. Tylko 48,4% dyrektorow stwierdzilo, ze posiada odpo-
wiednie warunki (sejf lub szafa) do poufnego przechowywania narzedzi
do badari i egzamindw.

Podsumowujgc warto podkreslié, ze prowadzone w wojewddztwie
matopolskim badania z powodzeniem spetniaja dwie gléwne funkcje. Z
jednej strony s3 diagnoza osiggniec uczniéw z jezyka polskiego i matema-
tyki po o$miu latach edukacji, a z drugiej strony sa pilotazem zmian sys-
temu egzaminacyjnego w obszarach, ktérych nie obejmowal w pelni pro-
gram Nowa Matura. Do tych obszardw mozna zaliczy¢ miedzy innymi:

e przygotowanie wszystkich dyrektorow szkdl podstawowych wza-
kresie organizacji badar,
e przeglad warunkéw lokalowych do organizacji badad w szkotach
podstawowych
o przeglad warunkéw do poufnego przechowywania narzedzi ba-
dawczych w szkolach podstawowych,
e przeszkolenie 700 nauczycieli w zakresie zewnetrznego kryterialne-
g0 oceniania
o zweryfikowanie, jak funkcjonuja w praktyce zewnetrzne komisje
oceniajgce prace uczniowskie,
e praktyczne sprawdzenie procedur:
kodowania prac uczniowskich,
tworzenia i zarzadzania bazami danych,
ilo§ciowych i jakosciowych analiz statystycznych,
komunikowania wynikdw uczniéw,
e sprawdzenie réznych rozwigzar zewnetrznego nadzoru badar.

Rysunek 7. przedstawia schematycznie umiejscowienie badari w pro-
cesie dochodzenia do wprowadzenia zewnetrznego oceniania,
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Rys. 7. Model lyczenia diagnozy z pilotazowym wdrazaniem nowego systemu egzami-

nacyjnego w wojewddztwie malopolskim
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Wkiad, jaki wnoszg te dzialania do reformy systemu egzaminowa-
nia, jest istotnie znaczacy. Dzigki badaniom problem oceniania osiggnigé
uczniow w o$mioklasowej szkole podstawowej stal si¢ przedmiotem po-
wszechnej dyskusji. Znacznie wzroslo zainteresowanie nauczycieli dosko-
naleniem sie w zakresie metod, technik monitorowania i oceniania osia-
gnied ucznidw. Padnoszg si¢ umiejetnosci  nauczycieli, jak 1 wyspecjalizo-
wanych zespoldw, w zakresie konstruowania narzedzi do badan osiggnied
uczniéw na poziomie klasy, szkoly czy tez calego wojewddztwa. Wymie-
nione powyzej umiejetnosci nie bytyby tak cenne, gdyby nie towarzyszyly
im zmiany sposobu nauczania, zaobserwowane u niektérych nauczycieli
wskutek refleksji, wywolanej lepszym poznaniem osiggnieé wiasnych
ucznidw w kontekscie wynikéw calej populacji dsmoklasistéw.

Nabyte do$wiadczenia w badaniach prowadzonych w wojewddztwie
matopolskim wykorzystane zostang w dalszych pracach nad rozwijaniem
zewnelrznego systemu egzaminacyjnego przez Okregows Komisje Egza-
minacyjng w Krakowie. Obejmujg one:

e budowanie narzedzi badawczych,

e rozwigzania organizacyjne w egzaminowaniu duZej populacji
uczniow,

e poszukiwanie optymalnego modelu tworzenia baz danych, ich
przetwarzania i archiwizowania.





