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Edukacja medialna mprogramie szkolnvm
Edukacja medialna jest od 1 wrzeSnia br. obowiazkowq dziedzinq

edukacji szkolnej. Pedagodzy uniwersyteccy, nauczyciele szkolni, rodzice i
wreszcie sami uczniowie zadajq sobie wiele pytari, zwiqzanych z jej wej-
sciem do programu nauczania i wychowania.

° Dlaczego wprowadzono now)^ przedmiot, nowy obszar ksztalcenia?
° Jakie sq cele i zalozenia edukacyjne nowej sciezki?
0 Czym wlasciwie jest lub ma byd edukacja medialna?
° Jak realizowad edukacja medialnq?
• Jakie ma byd miejsce edukacji czytelniczej i medialnej w planie pra-

cy szkoly?
° Kto ma prowadzid zaj^cia z edukacji medialnej i jak przygotowywad

nauczycieli?
0 Jak oceniad osiqgni^cia ucznia w obszarze edukacji medialnej?

Niniejsze opracowanie jest probq zblizenia si£ do odpowieclzi na po-
wyzsze pytania, podj^tq przez wspolautora podstawy programowej i auto-
ra programu nauczania, zatwierdzonego przez MEN do uzytku szkolnego.

ftOwarunkowanna 5 nirzyczymy wpirowaizemoa edukacjimedialnej

Probujqc wyjaSniac przyczyny wprowadzenia nowej dzieclziny, nalezy
w pieiwszej kolejnoSci zwrocid uwag? na wynikajqce z rozwoju technolo-
gii informacyjnych przemiany cywilizacyjne, jakie obseiwujemy pod koniec
XX wieku, a przede wszystkim na tempo tych przemian i pi^tno, jakie
odciskajq na zyciu spolecznym. Jeste^my swiadkami rewolucji informacyj-
nej i chyba mozna tak powiedzied, ofiarami zalewajqcej nas „trzeciej fali” .

Wspolczesny, przede wszystkim mlody, czlowiek zanurzony jest w
„coraz bardziej go otaczajqcej” medialnej hiperrzeczywistosci, jest „stwo-
rzeniem” komunikujqcym coraz bardziej medialnie. Dla czlowieka - ko-
gnitariusza [poj^cie wprowadzone przez J.Kozieleckiego], media stajq na-
rz^dziami pracy intelektualnej.

Przemiany cywilizacyjne mozna rozpatrywad jako zmiany relacji czlo-
wieka z otoczeniem w obszarach:

6rodowiska przyrodniczego;
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• Srodowiska materialnego;
• Srodowiska kulturowo - informacyjnego.

W spoleczeristwie agrarnym czlowiek zyl w bezpoSrednim zwi^zku izaleznoSci od srodowiska przyrodniczego, wi?kszoSc poti*zebnych muprzedmiotow Srodowiska materialnego sam wytwarzal, komunikowanie i
uczestnictwo w kulturze odbywalo si? w procesach bezpoSrednich inte-rakcji interpersonalnych i wlasnej tworczoSci, nie istniala zorganizowana ipowszechna edukacja.

W wyniku rewolucji przemyslowej czlowiek odeiwal si? od Srodowi-ska przyrodniczego i rozpoczql jego systematyczmi degradacj?, produktyrolno-spozywcze zacz?ly tracid naturalnoSd swego pochodzenia; wi?kszoScludzi przeniosla si? do sztucznie stworzonych obszarow miejsko - przemy-slowych i zyla dzi?ki pracy przy wytwarzaniu dobr materialnych; tekstykultuiy zacz?to utrwalad i upowszechniad w formie druku i na innych,przypisanych formie komunikatu , noSnikach, utrzymywala si? jeszcze bez-poSrednia aktywnoSd kulturalna, np. muzykowanie, ale w procesy komu-nikowania interpersonalnego zacz?Iy wkraczad poSredniki: rozwin?ly si?uslugi pocztowe, telegrafia, telefon, radio. Powszechna i obowiqzkowaedukacja miala za zadanie przygotowac pracownikow do ich przyszlychstalych rol zawodowych.
W dobie spoleczeristwa informacyjnego „naturalnym” Srodowiskiemstala si? miejska aglomeracja, resztki Srodowiska przyrodniczego zacz?toochraniad, gdyz uzyskalo ono nowc| funkcj? stajqc si? jedynie miejscemweekendowych odwiedzin i ew. wypoczynku; produkty rolne staly si?przedmiotem genetycznych manipulacji, a spozywcze podlegajq bardzogl?bokiemu przetworzeniu (dzieci zacz?Iy siusznie postrzegac mleko ijajka jako wytwoiy przemyslu spozywczego, podobne do Coca-Coli). Wprodukcji przemyslowej czlowieka zast?pujq. na szerokq. skal? automaty iroboly; poSrednie stalo si? uczestnictwo w kulturze, komunikowanie za-cz?to dzielid na masowe i indywidualne i nawet w tym drugim clominujqpoSredniki, czyli media. Tworzenie tzw. tekstow kultuiy i przetwarzanieinformacji staly si? przemyslem.
Upowszechnienie si? technologii cyfrowej pozwoliio na odeiwanie si?od noSnika i umozliwilo przetwarzanie i przesylanie dowolnej formy ko-munikatu za pomocq multimedialnego komputera i sieci teleinformatycz-nych. Mimo iz powstala mozliwoSd interaktywnego dost?pu do informacji,to przerastajqca mozliwoSci percepcji oferta i zaSmiecenie Srodowiska in-formacyjnego powoduje, ze znalezienie tego, co naprawd? waitoSciowelub interesuj^ce staje si? coraz trudniejsze, niezaleznie od tego, czy jest toksiazka, prasa, radio, telewizja czy Internet.
W spoleczeristwie „trzeciej fali ” , zycia i pozycji wi?kszoSci ludzi nieokreSla juz relacja do ziemi ani procesu wytwarzania dobr materialnych,ale udzial w generowaniu, przeksztalcaniu i udost?pnianiu informacji. In-formacji w formach coraz bardziej multimedialnych. Szalericze tempozmian wywofuje patologie, ktoiych przyczyn mozna upatrywad m.in. wtym, iz czlowiek po prostu nie nadqza z przystosowaniem. Niekorzystne
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oddzialywanie wspolczesnych mass mediow na zycie, szczegolnie mlode-
go czlowieka, ale takze np. na funkcjonowanie rodziny jest przedmiotem
badari uczonych, zaklopotania nauczycieli i rodzicow oraz troski autoryte-
tow moralnych. Sprawia ono, ze coraz wi?cej ludzi zaczyna gubic si? me-
dialnej, wirtualnej hiperrzeczywistoSci. Przed nauczycielami stajq nowe
wyzwania, polegajqce m.in. na przygotowaniu absolwenta do ciqglego
samoksztalcenia i zmieniania rol zawodowych w zaleznosci od biezqcych i
przyszlych poti*zeb. Nadzieja, ze tradycyjna edukacja szkolna jest w stanie
nadqzyd za zmieniajqcym si? otoczeniem dziecka, jest niewielka.

Przed szkolq staje pytanie: probowad gonid czy poddac si? bez walki.
Wprowadzenie do programu szkolnego obowiqzkowej edukacji me-

dialnej i informatyki, dyscyplin bazujqcych na technologiach informacyj-
nych, powinni^my odbierad jako podj?cie wyzwania. Ich konsekwentna i
mqdra realizacja rrioze stanowid szkolnq podstaw? przygotowywania mlo-
dego czlowieka do zycia w nowej rzeczywistosci i do wyzwari spoleczen-
stwa informacyjnego.

Osobnym problemem (ktorego nie b?dziemy tu dyskutowali ) jest to,
czy dzisiejszy przecietny nauczyciel (nie tylko w Polsce), przyzwyczajony
do komfortu zawodowej stabilizacji i powielania z roku na rok programow
oraz metod nauczania, potrafi przygotowywad do zycia wymagajqcego od
absolwenta elastycznosci intelektualnej i mobilnosci zawodowej.

Eele o zaflozemiia eduKacji mediaDnej

W pracach programowych przyj?to dla edukacji medialnej clwa zasacl-
nicze cele:

° przygotowanie uczniow do swiadomego i krytycznego odbioru
przekazow medialnych;

0 przygotowanie uczniow do wykorzystywania mediow jako narz?dzi
pracy intelektualnej w komunikowaniu i uczeniu si?.

Wspolczesne media uwazamy bowiem nie tylko za Sroclki uczenia si?
i masowego komunikowania medialnego, ale takze za narz?dzia pracy
intelektualnej.

Slowem media obejmujemy oczywi^cie takze slowo drukowane:
ksiqzk? i pras?, pami?tajqc, ze przekazy werbalne i werbalizacja wiadomo-
sci sq waznym elementem zdobywania, struktuiyzowania i internalizacji
wiedzy. Wynika z tego stala koniecznosc wyraznego akcentowania roli i
miejsca slowa oraz druku wsrod przekazow multimedialnych. Stqd polq-
czenie w obr?bie jednej Sciezki edukacji medialnej i edukacji czytelniczej
oclbieramy jako calkowicie naturalne, chod pod niepotrzebnie redundantnq
nazwq. Naszym zdaniem edukacja medialna zawiera w sobie czytelniczq.

Omawiajqc zalozenia edukacyjne nowej dziedziny ksztalcenia trzeba
sobie koniecznie uSwiadomic, iz rozni si? ona od innych rodzajow „wiedzy
szkolnej” tym, ze w znacznie wi?kszym niz inne przedmioty stopniu ba-
zuje na przezyciach i wiedzy uczniow, zdobytych nieformalnie poza szko-
lq: w domu, grupie rowie^niczej, z obseiwacji i uczestnictwie w otaczajq-
cym dziecko „swiecie mediow” . Skoro mlody czlowiek zanurzony jest w
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meclialnej hiperrzeczywistosci, to edukacja medialna powinna w jak naj-
wiekszym stopniu uwzgledniad jego doswiadczenia i wiedze, odwolywad
sie do nich, pozwalajqc uczniom lepiej jq organizowad i artykulowad oraz
rozszerzac i wzbogacac. Poza rolq edukacyjnq - media zrodlem wiadomo-
3ci, niezmiernie istotny jest wplyw mediow na proces wychowawczy. Me-
dia staly sie bowiem podstawowym (poza grupq rowiesniczq) zrodlem
wzorcow zachowan i zrodlem wplywow na ksztaltowanie postaw.

Edukacja medialna, pomagajqc uczniowi zrozumiec media i krytycznie
odbierad medialne przekazy, powinna w sposob bezposreclni i po^redni
odgrywad istotnq role w programie wychowawczym szkoly. Nauczanie o
mediach powinno takze wspomagad budowanie relacji pomi^dzy domem
a szkotq, pomiedzy „prywatnym” a szkolnym zyciem dziecka. Do^wiad-
czenia dziecka spoza szkoly (np. czytelnictwo, sluchana muzyka, ulubiony
program telewizyjny, zdjecia z wakacji, dokumentacja z rodzinnych uro-
czysto^ci itp.) powinny byd wbudowywane w proces uczenia sie, zacho-
dzqcy w klasie.

Media wspolczesne sq w sposob szczegolny zwiqzane z komuniko-
waniem, stqd edukacja medialna musi obejmowad rownoczesnie przygo-
towanie mlodego czlowieka do uczestnictwa w procesach komunikowania
spolecznego, szczegolnie w warunkach narastajqcych procesow globaliza-
cji. Odbior informacji zwiqzany jest z kompetencjami biernyml: rozumie-
niem stosowanych kodow i jezyka mediow, poprawnym odbiorem tekstow
kultury i przygotowaniem na oddzialywanie przekazow medialnych.

Drugi kierunek komunikowania - wejscie w role nadawcy, zwiqzany
jest ze sprawnym poslugiwaniem sie mediami w procesie przygotowywa-
nia i przekazywania komunikatu. Zarowno w dialogu z otoczeniem, jak i
w dialogu wewnetrznym, porzqclkujqcym i strukturyzujqcym zdobywanq
wiedze i przezycia.

Media rozumiane jako roznorodne formy komunikatow (tekst, obraz,
dzwi^k, obrazy ruchome) odgrywajq istotnq role jako narzedzia pracy in-
telektualnej. W komunikowaniu interpersonalnym i masowym samo slowo
juz nie wystarcza, jest uzupelniane bqdz zastepowane: obrazem, filmem,
animacjq lub multimedialnq kombinacjq wszystkich tych form. Stqd ko-
niecznosc dostrzegania mediow rowniez w takiej roli.

Rozwoj technologii powiekszyl takze role mediow jako srodkow eks-
presji artystycznej. Dzis jej narzedzia nie ograniczajq sie do piora, pedzla,
rylca, dluta i akustycznych instrumentow muzycznych, ale obejmujq takze
aparat fotograficzny, mikrofon, kamere wideo, multimedialny komputer i
elektroniczne (komputerowe) instrumenty. Nowe media muszq byd wiec
obecne w szkole na lekcjach plastyki i muzyki takze w tej roli. [por. M.
Kqkolewicz, „Edukacja medialna w szkole ogolnoksztalcqcej” . Media a
edukacja t.l . wyd. eMPi2 Poznan 1997].

(Ezymlest edubacjla medialna?

Chcqc przyblizyd zagadnienie edukacji medialnej, posluzymy sie za_
czerpnietymi z angielskiego opracowania [Primary Media Education, A
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curriculum statement, ed. C.Bazalgette London 1989] pytaniami i zwiqza-
nymi z nimi obszarami dotyczqcymi mediow, zawartymi w ponizszej tabeli.

Tab. 1

1 Kto komunikuje i dlaczego? - nadawey i producenci
medialni

2 Jaki to jest komunikat (tekst)? - rodzaje mediow
3 Skqd wiemy, co to oznaeza? - j?zyk mediow
4 Dla kogo to jest przeznaczone? - odbiorca mediow
5 Jak to jest przedstawione? - reprezentaeje medialne
6 Jak to jest produkowanie? - technologie medialne

Obszaiy okreslone pytaniami przenikajq si? wzajemnie i nie sposob
ich rozdzielid, uczy(f o nich osobno, ani uczynid ich niezaleznymi polami
aktywnosci poznawczej uczniow. Nie mozna ich rowniez hierarchizowad,
wskazad kolejnosci np. od latwiejszych do trudniejszych ilp. Problemy
obj?te powyzszymi pytaniami mogq i muszq bye poruszane w uldadzie
spiralnym na kazdym poziomie nauezania, w coraz bardziej pogl?biony
sposob, z wykorzystaniem coraz bardziej zlozonych przyldadow.

Wiedz? i umiej?tnoSci tworzenia i nadawania komunikatow uezniowie
powinni zdobywad poprzez wlasne doswiadezenia w ich przygotowywa-
niu oraz wchodzenie w role nadawcow. Punktem wyjscia do poznawania
profesjonalnych produkcji tekstow medialnych mogq bye informaeje o
autorach i wydawcach, towarzyszqce poszczegolnym formoni komunika-
tow. W ksiqzce, czasopi^mie, na oldadce kasety, plyty, programu kompute-
rowego s^ informaeje od i o wydawey. W filmie i programie telewizyjnym
jest koncowa lista wykonawcow i autorow. Informaeje te pomagajq uswia-
domid uezniowi roznorodnosd zadan i zwiqzanych z nimi Iudzi, jest ona
istotna dla pelnego zrozumienia mediow. Wazne jest przekazanie uezniom
wiedzy o tym, jakq rol? pelniq media w komunikowaniu spolecznym, jakie
sq relacje mediow z wladzq panstwowq, powiqzania z organizaejami taki-
mi, jak: partie polityezne, zwiqzki zawodowe, stowarzyszenia, ko^cioly i
grupy nacisku, np. finansowe. Zaangazowanie uczniow w realizacj? wla-
snych, szczegolnie bardziej zlozonych projektow, pozwala na zwrocenie
ich uwagi na takie zagadnienia, jak: rola i priorytety wydawey czy produ-
centa decydujqcego o tym, co umie^cid, a co odrzucid np. w gazecie lub
telewizyjnym programie informacyjnym; na zaleznosc koncowego efektu
od mozliwosci autora, od tego np. do jakich materialow i narz?dzi tworze-
nia ma dost?p; od tego, kto zamawia i kontroluje to, co si? robi; na to,
skqd pochodzq pieniqdze (jaki jest wplyw tego, ktoiy placi); na sposoby i
mozliwosci rozpowszechniania - jak dzielo moze dotrzec do odbiorcy.

Wiedza o rodzajach mediow i formach medialnych obejmowac b?dzie
zarowno je same, tzn.: ksiqzk?, pras?, radio, film, telewizj? itd., ale talvze
rodzaje produkcji medialnych: informacyjne, dokunientalne, fabularne,
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rozrywkowe itp. i wreszcie gatunki meclialne, np. western, romans, korne-
dia itd. Mozemy je wyrozniac i grupowad poniewaz stosujq okre^lone
konwencje i poslugujq si£ charakterystycznym dla nich j$zykiem.

Wynika z tego koniecznosc uSwiaclamiania i uczenia j^zyka mediow.
Znajomo&f j^zyka w oczywisty sposob warunkuje rozumienie przekazu.
Nawet komunikaty wydajqce si£ z pozoru oczywiste, np. komunikaty ob-
razowe czy dzwi^kowe, majq wlasny j?zyk opierajqcy si£ m.in. na kon-
wencji odniesieri i umownosci przedstawieri. Prostym pi*zyldadem mogq tu
byd obrazy i dzwi^ki zwiqzane np. ze swietami Bozego Narodzenia. Wiele
z przyjetych konwencji dziecko poznaje juz w wieku przedszkolnym. Ro-
zumienie j^zyka mediow powoduje, ze odbior obejmuje takze nieustannq
weryfikacj^ kolejnych zachowan bohatera lub dalszego ciqgu akcji z na-
szymi przewidywaniami. Struktura i kompozycja dziela, kolejnoSd seen,
retrospekcje, rownolegloSd akcji, ich wzajemne powiqzania wchodzq takze
w obszar j^zyka mediow.

Dziecko od pierwszych miesi^cy zycia zclobywa swiadomo&f siebie
jako odbiorcy w procesie komunikowania, rozpoznaje, gdy cos jest adre-
sowane do niego. W wieku przedszkolnym zdobywa Swiadomosd adresata
mass mediow. Z czasem, trudny do zaakceptowania dla mlodego czlowie-
ka staje si£ fakt, ze nie wszystkie ksiqzki, czasopisma, filmy, czy programy
telewizyjne powinny byd dla niego dost^pne. Dlatego wazne jest podda-
wanie analizie oferty mediow i zastanawianie si£ nacl potencjalnymi gru-
pami odbiorcow. Mozna tu rowniez zwracad uwag£ na wplyw i utrwalanie
stereotypow przez producentow zakladajqcych, ze cos' jest przeznaczone
dla okreSlonej grupy odbiorcow: m^zczyzn, kobiet, dzieci, biednych, bo-
gatych itp. oraz na rozldad tzw. ramowki telewizyjnej (w jakich godzinach
emitowane sq programy dla okreslonych grup odbiorcow) lub jaki jest
uklad np. prasy codziennej (co na stronie tytulowej, gdzie wiadomosci
polityezne, gospodareze, kulturalne, sport itp.).

Medialne reprezentaeje rzeczywisto&zi sprowadzajq si£ do relacji po-
mi^dzy odbiorcq, rzeczywistosciq i komunikatem medialnym. Ocena re-
prezentaeji zalezy od do^wiadezen, wiedzy i opinii odbiorcy o rzeczywi-
stosci (ludziach, wydarzeniach, miejscach, ideach), przedstawionych w
koniunikacie. Przykladami slownego komentowania takich relacji mogq
byd wypowiedzi: wygladam okropnie na tym zdj^ciu, moj glos z magne-
tofonu brzmi jakos dziwnie, ta zabawka wyglqda calkiem inaezej niz na
reklamie, to wyglqclalo jakby bylo naprawd?, rozumiem co czuje bohaterka
w tej chwili itp. Do przeszlos'ci nalezy juz odbieranie fotografii i filmu jako
„prawdziwych” reprezentaeji rzeczywisto^ci. Rozpoznawanie i rozumienie
reprezentaeji fikcyjnych staje si$ coraz bardziej istotne w zwiqzku z wyko-
rzystywaniem nowoczesnych technologii komputerowych do kreowania
tzw. rzeczywistosci wirtualnej. Najcz^ciej adresatami takich produkcji,
filmow, gier komputerowych itp., sq nieprzygotow'ane do ich odbioru
dzieci. Nawet gdy uezeri starszyeh Idas szkoly podstawowej odroznia
smierc ekranowq od rzeczywistej, to jej nadmiar i realizm pi*zedstawienia
moze mied niekorzystny wplyw na rozwoj jego osobowo£ci.
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Ksztalcenie w zakresie technologii medialnych jest mozliwe i istotne
na kazdym etapie edukacyjnym i to niezaleznie od dost?pnego w szkole
wyposazenia. Szkolna gazetka moze byd pisana r?cznie lub robiona na
komputerze, ilustrowana odr?cznymi rysunkami, zdj?ciami wprowadzany-
mi poprzez skaner lub grafikc komputerowc, wywieszana na korytarzowej
tablicy lub powielana na ksero - zmieni to jedynie jej zewn?trznc form? i
zasi?g odbiorcow, nie b?dzie mialo jednak wielkiego znaczenia dla wy-
wolania procesu tworczego i nauczenia jego etapow. Poznawanie etapow
tworzenia i technologii medialnych nie musi bye uzaleznione od posiada-
nia przez szkol? najdrozszego sprz?tu . Wydawanie szkolnej gazetki czy
wykonywanie pamietkowych fotografii przez uezniow, zamiast tzw. zawo-
dowego fotografa, moze, przy niewiele przekraczajccych koszty oplatach,
bye zrodlem Srodkow na zakup materialow do zaj?d i drobnego wyposa-
zenia. Nalezy takze dostrzegac zwiqzki pomi?dzy stosowanc technologic a
j?zykiem mediow oraz na znaezenie wiedzy i bieglosci w poslugiwaniu si?
technologiami i ich narz?dziami - od kredek po kamere wideo i komputer.
Najwazniejsze b?dzie jednak zwrocenie uwagi na to, iz technologie sc
tylko narz?dziami j?zyka mediow i procesow komunikowania.

Zagadnienia te mogc w pierwszej chwili wydawad si? trudne, dla nie-
ktorych mniej znanym moze byd j?zyk opisywania mediow, innym moze
wydawad si? zb?dne analizowanie przekazow medialnych. Pozwalamy
sobie jednak zauwazyd, ze kazda dziedzina ma swoj specyficzny j?zyk, a
bez analizowania nie ma rozumienia. JesteSmy przekonani, ze wszystkiego
mozna uezyd nawet male dzieci, trzeba tylko oprzed si? na ich doswiad-
czeniu i wiczad nowe zagadnienia z tym, co juz znajc* „Dzieci mediow” nie
trzeba b?dzie do tego przekonywad.

DSeaDizacja gurogramueduMi czyteBnOczeliniedialnej

Jednym z podstawowych zalozeri wdrazanej reformy programowej jest
upodmiotowienie nauczyciela poprzez wprowadzenie powszechnej zasa-
dy, w mySl ktorej nauczyciel jest odpowiedzialny za proces nauezania nie
tylko jako realizator, ale takze autor programu nauezania. Aby ulatwic na-
uczycielom wdrazanie nauezania wedlug nowych podstaw programowych,
MEN nadal zatwierdza do uzytku szkolnego programy nauezania, ktore
nalezy jednak uznad bardziej za przyldadowe niz za wzorcowe i ktore
mogc stanowid podstaw? do opracowywania przez nauczyciela wlasnego
programu.

Zatwierdzony przez MEN program nauezania edukaeji czytelniczej i
medialnej skiada si?, podobnie jak tytul sciezki, z dwoch cz?sci i zostal
opracowany tak, aby juz sama konstrukeja i zapis programu ulatwraly
wdrazanie nowej dziedziny edukacyjnej.

W cz?Sci (mojego autorstwa), dotyezecej nauezania edukaeji medialnej
stuzyd ma temu precyzyjne podanie oczekiwanych celow - kompeteneji
ueznia, a przede wszystkim okreSlenie procedur osiegania tych celow,
zapisanych w postaci zadari dla ueznia uzupelnionych listc obudowy me-
dialnej, pozedanej do ich realizaeji. Powinno to w znaeznym stopniu ula-
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twid nauczycielowi planowanie wlasnych lekcji. W wielu przypadkach
zaclania i obudow? podano wariantowo, aby umoziiwid realizacj? progra-
mu takze w szkolach, ktore nie posiadajq wystarczajqcego wyposazenia w
Srodki medialne.

Podanie programu w tabeli powinno ulatwid jego czytanie. Zapisy w
kolumnach danego wiersza (osiqgni?cia ucznia) uzupelniajq si? wzajemnie
i powinny bye analizowane Iqcznie.

Zadania dla ucznia i obudow? medialnq nalezy traktowad jako propo-
zycje. Zapisy dotyczqce obudowy medialnej, szczegolnie w zakresie droz-
szego sprz?tu, nalezy traktowad jako stan pozqdany, a nie warunkujacy
podj?cie lub rezygnacj? z realizaeji zadania. Mozna zatem wykorzystad
aparat fotografiezny zamiast kamery wideo i magnetofon zamiast magne-
towidu, majqc na uwadze koniecznoSd powi?kszania bazy sprz?towej,
niezb?dnej dla pelnej realizaeji programu.

Mozliwe i zalecane jest; takze modyfikowanie zadari pod kqtem wyko-
rzystania sprz?tu dost?pnego w szkole, a w nieklorych przypadkach takze
wykorzystywania sprzetu przyniesionego przez uezniow.

Zgodnie z rozporzqdzeniami MEN, wprowadzajqcymi reform? pro-
gramowq, sciezki edukacyjne - a wSrod nicli edukacja czytelnicza i me-
dialna - mogq bye realizowane jako Sciezki mi?dzyprzedmiotowe lub jako
niezalezne zaj?cia lekcyjne.

\Vi?kszoSd zadari zostalo wi?c w programie zaproponowanych tak,
aby daly si? one latwo zintegrowad z innymi przedmiotami szkolnymi
(blokami przedmiotowymi). Zapis programu w kolejnych wierszach tabeli
odpowiadajqcych poszczegolnym jednostkom metodyeznym i zadaniom
dla ucznia, powinien pomoc w podzieleniu programu nauezania na cz?Sci
i na ewentualne przydzielenie ich do realizaeji roznym nauczycielom.

KolejnoSd zapisow programowych wynika z zasady stopniowania
trudnosci i spiralnego uldadu tresci nauezania. Trzeba jednak stwierdzid, ze
szczegolnie dla edukaeji medialnej kolejnoSd zadan, jak i podzial zapisow
programu nauezania na poszczegolne klasy jest do pewnego stopnia
umowny i nauczyciel edukaeji czytelniczej i medialnej moze, w zaleznoSci
od wlasnych koncepcji programowych, zmieniac kolejnoSd realizaeji po-
szczegolnych zagadnieri.

Edukacja czyielsiacza i mnieoOialna uu pDamine pracy szkoly

W ramowych planach nauezania okreSIonych przez MEN nie znaj-
dziemy osobnego okreslenia czasu lekcyjnego przeznaczonego na realiza-
cj? programu interesujqcej nas tu sciezki edukacyjnej. W planie nauezania
konkretnej szkoly powinny one jednak zostad przydzielone z godzin pozo-
stajqcych do dyspozycji dyrektora i przewidzianych w zarzqdzeniu ministe-
rialnym glownie na realizacj? Sciezek edukacyjnych. Opracowujqc program
nauezania autorzy przyj?li (chod nie zostalo to w nim formalnie zapisane),
ze na jego wlasciwq realizacj? potrzebnych b?dzie od 1 do 3 godzin tygo-
dniowo w ciqgu trzech lat. Ostateczny wymiar czasu, przyj?ty przez szkol?,
powinien wynikad z jej priorytetow i mozliwosci takich, jak stopieri przy-
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gotowania nauczycieli, baza dydaktyczna itp. Mozna si<^ spodziewac, ze
edukacja medialna wyzwalajqc naturalnq ciekawosc uczniow i bazujqc na
ich zaangazowaniu w swiat mediow powinna cieszyc si? duzym zaintere-
sowaniem. Moze zatem (szczegolnie dla uczniow slabszych) stanowid po-
most w rozwijaniu zainteresowania j?zykiem ojczystym czy technikq.

W programie zalozono mozliwoSd osiqgania celow edukacji czytelni-
czej i medialnej, rownolegle z osiqganiem celow innych przedmiotow, stqd
czas przeznaczony na eclukacj? czytelniczq i medialnq nie musi dodawad
si? w prosty sposob do wymiaru godzin, pi*zewidzianego w planach na-
uczania np. na blok humanistyczny lub j?zyk polski. Przy integracji sciezki
np. w bloku humanistycznym powinna wystarczyc jedna godzina tygo-
dniowo (na ti*zy lata). Program „Edukacji czytelniczej i medialnej” moze
byd takze realizowany przez kilku nauczycieli roznych przedmiotow, kto-rzy podzielq si? zagadnieniami programowymi. B?dq je oni wowczas in-
tegrowad z programami wlasnych przedmiotow. Nalezy tu jako minimum
zaplanowad takze jednq godzin? tygodniowo na trzy lata.

W przypadku realizacji, przez kompetentnego nauczyciela, sciezki ja-
ko oddzielnego przedmiotu mozliwe jest zintegrowanie niektoiych celow i
tresci np. z j?zyka polskiego lub z informatyki i realizacja zaj?c w wymia-
rze 3 godzin tygodniowo na trzy lata, czyli np. jedna godzina lekcyjna
tygodniowo w kazdym roku szkolnym. Przy realizacji edukacji czytelniczej
i medialnej w formie odr?bnych zaj?d, zatrudniony przez gmin? nauczyciel
specjalista moze uczyc wylqcznie edukacji cz>q:elniczej i medialnej i nie
majqc pensum w jednej szkole, prowadzid zaj?cia systemem kursowym w
kilku sqsiadujqcych z sobq szkolach.

Hauczyciel eeiuKacji mmeidlialnej

Edukacja czytelnicza ma juz swojq szkolna tradycj?, nalezy si? spo-
dziewad, ze podobnie jak wczesniej, b?dzie realizowana glownie przez
nauczycieli prowadzqcych szkolne biblio- czy mediateki. Edukacja medial-
na , chod w wielu krajach stanowi juz dziedzin? programowq, w Polsce nie
ma jeszcze zadnych tradycji. Zakladamy, ze uczyd jej mogq, do czasu wy-
ksztalcenia specjalistow w tym zakresie, nauczyciele roznych przedmiotow
i specjalno^ci. Najbardziej predystynowanymi wydajq si? nauczyciele polo-
nisei lub nauczyciele plastyki i muzyld. Glownych realizatorow programu
(szczegolnie w zakresie edukacji medialnej) upatrujemy jednak wSrod tych
nauczycieli, dla ktorych niezaleznie od nauezanego przedmiotu wspolcze-
sne media sq pasjq, wiqzq si? z ich zainteresowaniami i osobistq tworezo-
sciq: fotograficznq, filmowq, komputerowq czy innq. Oni bowiem b?dq
mogli najlepiej wprowadzic uczniow w ^wiat przekazow medialnych.

Do wlaSciwej realizacji programu edukacji czytelniczej i medialnej ko-
nieezna b?dzie iniejatywa nauczycieli i ich gotowosc do poszerzania wie-
dzy i nauczycielskich kompeteneji. Wprowadzenie nowego obszaru za-
gadnieh do programow szkolnych wymagad b?dzie wreszeie zapropono-
wania nauczycielom kursow doksztalcajqcych (np. organizowanych przez
autora programu w Studium Doskonalenia Kompeteneji Nauczycielskich



Edukacja medialna - nowa dziedzina ksztcitcenici 313

„MARKUS” ) oraz studiow podyplomowych (np. prowadzonych przez Za-
klad Technologii Ksztalcenia UAM w Poznaniu). Poszerzaniu wiedzy me-
iytoiycznej i metodycznej siuzyd powinna takze lektura wydawanego od
1996 r., specjalistycznego kwartalnika - ,.Edukacja Medialna” , w ktoiym
publikowane sq scenariusze lekcje oraz upowszechniane inicjatywy i po-
mysly nauczycieli w realizacji nowej Sciezki edukacyjnej.

W najblizszym czasie wydane zostanq takze ksiqzki wspomagajqce
nauczanie edukacji czytelniczej i medialnej: poradniki dla nauczyciela za-
wierajqce scenariusze lekcji oraz podr?czniki dla uczniow. W celu ulatwie-
nia realizacji zapisow programu przewidujemy rowniez opracowanie zbio-
row „cytatow” - fragmentow roznych form i dziel medialnych, przydatnych
do realizacji programu oraz innych pomocy dydaktycznych.

Ocenianie osiqgni$c uczmiSa

Rolq nauczyciela edukacji medialnej b?dzie wprowadzanie uczniow w
nowe zagadnienia przy wykorzystaniu odpowiednich przykladow komuni-
katow medialnych. Zasadnicza jednak c z z a j^d z edukacji czytelniczej i
medialnej odbywad si? musi poprzez uruchamianie aktywnosci poznaw-
czej uczniow: indywidualnej i podejmowanej w ramach pracy grupowej
przy realizacji zadan przewidzianych w programie. Ocenie podlegad wi?c
b?dq zarowno wytwoiy, jak i wysilek i zaangazowanie ucznia. Nauczyciele
kiemjqc pracq na lekcji obsei*wujq uczniow zach?cajqc i uwzgl?dniajqc
indywidualny wldad w efekty osiqgane przez grup?. Mogq talcze, sterujqc
skiadem grup i przydzialem zadan, indywidualizowad zadania i wymagania
w stosunku do uczniow o roznych mozliwosciach.

Opisy procedur osiqgania celow i osiqgni?cia uczniow w dziedzinie
edukacji czytelniczej i medialnej sq zarowno szczegolowe, jak i uj?te czyn-
nosciowo, operacyjnie. Praktycznie kazde z proponowanych zadan mozna
traktowad jako koncowe zadanie uczniowslde w danym zakresie tre^ci
programu. Zadania wymagajq wykonania praktycznego, co znakomicie
ulatwia nauczycielom zarowno pomiar w^dconania (a wi?c ustalenie wy-
st?powania lub niewyst?powania wymaganych elementow, faz, krokow,
swiadczqcych o realizacji zadania), jak i ocen? poziomu wykonania calosci
zadania.

Dominujqcymi powinny byd metody problemowe, czynnosciowe i
metoda projektow, a formq organizacyjnq - praca w grupach. Praktyczne
zaangazowanie ucznia w zdobywanie nowej i systematyzowanie wcze-
sniejszej wiedzy powinno byd podstawq osiqgania celow edukacji czytelni-
czej i medialnej. Ocena, jakq moze otrzymad uczeh, opisowa lub wyrazona
poprzez stopien, zalezed b?dzie od wymagan, jakie nauczyciel ustali w
odniesieniu do danego zadania (osiqgni?cia) i danego ucznia przy
uwzgl?dnieniu jego mozliwoSci. Obserwacja ucznia pracujqcego nad zna-
lezieniem odpowiedzi na postawiony przez nauczyciela problem lub reali-
zujqcego zadanie praktyczne w grupie kolezanek i kolegow dostarczac
powinna nauczycielowi podstaw do dokonywania pelnych i zobiekty^a-
zowanych ocen jego wysilku, osiagni?d i wytworow jego pracy.
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W opisie programowym zawarto takze cele, takie jak postawy
uczniow, ich przekonania i nawyki, traktowanie slowa drukowanego oraz
mediow audialnych i audiowizualnych jako istotnych cz?Sci zycia, pracy,
zabawy czlowieka. O dochodzeniu uczniow do tych celow nauczyciele
b?dq si? przekonywad w roznych sytuacjach, w swobodnych rozmowach z
uczniami i ich rodzicami, a takze b?dq oceniad stopieri ich osiqgania ob-
serwujqc rozne decyzje podejmowane przez uczniow, oraz zapoznajqc si?
z motywacjami swoich wychowankow.

Tak wi?c sugerujemy, aby ostatniq kolumn? tabel niniejszego progra-
mu - „Opis osiqgni?d uczniow” - traktowad jako podstaw? zadari korico-
wych (testow egzaminacyjnych czy sprawdzianow praktycznych) dla
uczniow. B?dq t o p r a k t y c z n e rnetody pomiaru i ewaluacji wynikow
realizacji programu. Uczniowie pokazujq nauczycielowi (egzaminatorowi)
wykonanie wymaganych czynnoSci lub ich wytwor, np. zestaw ksiqzek,
opis bibliograficzny, opracowanie pisemne, zapis lub dzielo medialne itp.
Cz?sto tez wymagana czynnosd, np. zestawienie informacji na zadany te-
mat, b?dzie cz?Sciq szerszej proceduiy uczenia si? (dzialania) ucznia. W
takiej sytuacji nauczyciel dokonuje calosciowego sprawdzenia i oceny
dzialania ucznia.

Analizujqc przebieg lub wytwor zadania uczniowskiego, stwierdzajqc
wyst?powanie bl?dow, ale takze tworczych elementow wprowadzonych
przez ucznia, nauczyciel moze ustalid i ocenid poziom jego wykonania.
Barclzo niski poziom wykonania powinien uruchomid kolejne cwiczenia,
powtorzenia, poprawianie itd. Ocena bowiem ma wartoSd prakseologicznq
i motywacyjnq, nie jest celem samym w sobie. Nalezy takze pami?tad, ze w
edukacji medialnej poruszamy si? w swiecie uczniowskich osobistych od-
czud, doznari i gustow estetycznych, Swiecie wartosci i pluralizmu kultu-
rowego. Wynikajq z tego dodatkowe problemy dla ewaluacji i oceny, nie
ma tu bowiem jednej najlepszej drogi rozumowania, jeclnego poprawnego
rozwiqzania czy efektu uczniowskiej pracy. Celem jest opanowanie przez
ucznia wymaganych umiej?tnosci przynajmniej na standardowym pozio-
mie. Postawy, nawyki, umiej?tnoSci sq warunkiem sukcesu ucznia i jakosci
jego zycia.




