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EDUKACIA MEDIALNA — NOWA DZIEDZINA KSZTAEGENIA

Edukacia medialna w programie szkolnym

Edukacja medialna jest od 1 wrze$nia br. obowiazkows dziedzing
edukacji szkolnej. Pedagodzy uniwersyteccy, nauczyciele szkolni, rodzice i
wreszcie sami uczniowie zadaja sobie wiele pytard, zwigzanych z jej wej-
$ciem do programu nauczania i wychowania.

* Dlaczego wprowadzono nowy przedmiot, nowy obszar ksztalcenia?

* TJakie sg cele i zalozenia edukacyjne nowej Sciezki?

¢  Czym wlasciwie jest lub ma by¢ edukacja medialna?

* Jak realizowaé edukacje medialng?

e Jakie ma by¢ miejsce edukacji czytelniczej i medialnej w planie pra-
cy szkoty?

¢ Kto ma prowadzic¢ zajecia z edukacji medialnej i jak przygotowywaé
nauczycieli?

» Jak ocenia¢ osiagniecia ucznia w obszarze edukacji medialnej?

Niniejsze opracowanie jest probg zblizenia si¢ do odpowiedzi na po-
wyzsze pytania, podjeta przez wspoélautora podstawy programowej i auto-
ra programu nauczania, zatwierdzonego przez MEN do uzytku szkolnego.

Uwarunkowania i przyczyny wprowaidzenia edukacji medialnej

Prébujge wyjasniaé przyczyny wprowadzenia nowej dziedziny, nalezy
w pierwszej kolejnosci zwréci¢ uwage na wynikajace z rozwoju technolo-
gii informacyjnych przemiany cywilizacyjne, jakie obserwujemy pod koniec
XX wieku, a-przede wszystkim na tempo tych przemian i pietno, jakie
odciskajg na zyciu spolecznym. JesteSmy Swiadkami rewolucji informacyj-
nej i chyba mozna tak powiedzieé, ofiarami zalewajgcej nas ,trzeciej fali”.

Wspdlczesny, przede wszystkim miody, czlowiek zanurzony jest w
,coraz bardziej go otaczajgcej” medialnej hiperrzeczywistosci, jest ,stwo-
rzeniem” komunikujgcym coraz bardziej medialnie. Dla czlowieka - ko-
gnitariusza [pojecie wprowadzone przez ].Kozieleckiegol, media stajg na-
rzedziami pracy intelektualne;j.

Przemiany cywilizacyjne mozna rozpatrywad jako zmiany relacji czlo-
wieka z otoczeniem w obszarach:
srodowiska przyrodniczego;
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Srodowiska materialnego;
* srodowiska kulturowo ~ informacyjnego.

W spoleczeristwie agrarnym czlowiek 2yt w bezposrednim zwigzku i
zaleznoSci od $rodowiska przyrodniczego, wickszosé potrzebnych mu
przedmiotéw Srodowiska materialnego sam wytwarzal, komunikowanie i
uczestnictwo w kulturze odbywalo sie w procesach bezposrednich inte-
rakeji interpersonalnych i wlasnej twdérczosci, nie istniala Zorganizowana i
powszechna edukacia.

W wyniku rewolucji przemyslowej czlowiek oderwal sie¢ od Srodowi-
ska przyrodniczego i rozpoczal jego systematyczng degradacje, produkty
rolno-spozywcze zaczely traci€ naturalnoscé swego pochodzenia; wiekszos¢
ludzi przeniosta sie do sztucznie stworzonych obszaréw miejsko — przemy-
stowych i zyla dzigki pracy przy wytwarzaniu débr materialnych; teksty
kultury zaczeto utrwalaé i upowszechnia¢ w formie druku i na innych,
przypisanych formie komunikatu, nosnikach, utrzymywala sie jeszcze bez-
posrednia aktywnos¢ kulturalna, np. muzykowanie, ale w procesy komu-
nikowania interpersonalnego zaczely wkracza¢ posredniki: rozwinely sie
ustugi pocztowe, telegrafia, telefon, radio. Powszechna i obowigzkowa
edukacja miala za zadanie przygotowac pracownikéw do ich przyszlych
statych rél zawodowych.

W dobie spoleczeristwa informacyjnego ,naturalnym” srodowiskiem
stala si¢ miejska aglomeracja, resztki srodowiska przyrodniczego zaczeto
ochrania¢, gdyz uzyskalo ono nowsg funkeje stajac sie jedynie miejscem
weekendowych odwiedzin i ew. wypoczynku; produkty rolne staly sig
przedmiolem genetycznych manipulacji, a spozywcze podlegajg bardzo
glebokiemu przetworzeniu (dzieci zaczely stusznie postrzegaé mleko i
jajka jako wytwory przemysiu spozywczego, podobne do Coca-Coli). W
produkcji przemystowej czlowieka zastepuja na szerokq skale automaty i
roboty; posrednie stalo sie uczestnictwo w kulturze, komunikowanie za-
czeto dzieli€ na masowe i indywidualne i nawet w tym drugim dominuijg
posredniki, czyli media. Tworzenie tzw. tekstow kultury i przetwarzanie
informaciji staly sie przemystem.

Upowszechnienie sie technologii cyfrowej pozwolito na oderwanie sie
od nosnika i umozliwito przetwarzanie i przesylanie dowolnej formy ko-
munikatu za pomocg multimedialnego komputera i sieci teleinformatycz-
nych. Mimo iz powstala mozliwosé interaktywnego dostepu do informacii,
Lo przerasiajgca mozliwosci percepcji oferta i zagmiecenie Srodowiska in-
formacyjnego powoduje, ze znalezienie tego, co naprawde wartodciowe
lub interesujace staje sie coraz trudniejsze, niezaleznie od tego, czy jest to
ksiazka, prasa, radio, telewizja czy Internet.

W spoleczeristwie ,trzeciej fali”, zycia i pozycji wiekszosci ludzi nie
okresla juz relacja do ziemi ani procesu wytwarzania débr materialnych,
ale udzial w generowaniu, przeksztalcaniu i udostepnianiu informacji. In-
formacji w formach coraz bardziej multimedialnych. Szalericze tempo
zmian wywoluje patologie, ktérych przyczyn mozna upatrywaé m.in. w
tym, iz czlowiek po prostu nie nadgza z przystosowaniem. Niekorzystne
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oddziatywanie wspélczesnych mass mediow na Zycie, szczegdlnie mlode-
go czlowieka, ale takze np. na funkcjonowanie rodziny jest przedmiotem
badani uczonych, zaklopotania nauczycieli i rodzicéw oraz troski autoryte-
téw moralnych. Sprawia ono, ze coraz wigcej ludzi zaczyna gubic¢ sie me-
dialnej, wirtualnej hiperrzeczywistosci. Przed nauczycielami staja nowe
wyzwania, polegajace m.in. na przygotowaniu absolwenta do cigglego
samoksztalcenia i zmieniania 161 zawodowych w zaleZznosci od biezgcych i
przyszlych potrzeb. Nadzieja, ze tradycyjna edukacja szkolna jest w stanie
nadazy¢ za zmieniajacym si¢ otoczeniem dziecka, jest niewielka.

Przed szkola staje pytanie: probowaé goni¢ czy poddac sie bez walki.

Wprowadzenie do programu szkolnego obowigzkowej edukacji me-
dialnej i informatyki, dyscyplin bazujacych na technologiach informacyj-
nych, powinnismy odbiera¢ jako podjecie wyzwania. Ich konsekwentna i
madra realizacja moze stanowi¢ szkolng podstawe przygotowywania mio-
dego czlowieka do zycia w nowej rzeczywistosci i do wyzwari spoleczeri-
stwa informacyjnego.

Osobnym problemem (ktérego nie bedziemy tu dyskutowali) jest to,
czy dzisiejszy przecietny nauczyciel (nie tylko w Polsce), przyzwyczajony
do komfortu zawodowej stabilizacji i powielania z roku na rok programow
oraz metod nauczania, potrafi przygotowywac do zycia wymagajicego od
absolwenta elastycznosci intelektualnej i mobilnosci zawodowej.

Cele i zatoienia edukacji medialnej

W pracach programowych przyjeto dla edukacji medialnej dwa zasad-
nicze cele:

e przygotowanie uczniow do $wiadomego i krytycznego odbioru
przekazéw medialnych;

* przygotowanie uczniow do wykorzystywania mediow jako narzedzi
pracy intelektualnej w komunikowaniu i uczeniu sig.

Wspdlczesne media uwazamy bowiem nie tylko za Srodki uczenia sig
i masowego komunikowania medialnego, ale takie za narzedzia pracy
intelektualne;.

Slowem media obejmujemy oczywiscie takie stowo drukowane:
ksigzke i prase, pamietajac, ze przekazy werbalne i werbalizacja wiadomo-
$ci s3 waznym elementem zdobywania, strukturyzowania i internalizacji
wiedzy. Wynika z tego stala koniecznos¢ wyraznego akcentowania roli i
miejsca stowa oraz druku wsrod przekazow multimedialnych. Stad pola-
czenie w obrebie jednej Sciezki edukacji medialnej i edukacji czytelniczej
odbieramy jako calkowicie naturalne, cho¢ pod niepotrzebnie redundantng
nazwg. Naszym zdaniem edukacja medialna zawiera w sobie czytelniczg.

Omawiajgc zaloZenia edukacyjne nowej dziedziny ksztalcenia trzeba
sobie koniecznie u§wiadomid, iz réZni si¢ ona od innych rodzajow ,wiedzy
szkolnej” tym, Ze w znacznie wiekszym niz inne przedmioty stopniu ba-
zuje na przezyciach i wiedzy ucznidw, zdobytych nieformalnie poza szko-
la: w domu, grupie réwiesniczej, z obserwacji i uczestnictwie w otaczaja-
cym dziecko ,$wiecie mediow”. Skoro miody czlowiek zanurzony jest w
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medialnej hiperrzeczywistosci, to edukacja medialna powinna w jak naj-
wigkszym stopniu uwzgledniac jego doswiadczenia | wiedze, odwolywac
sie do nich, pozwalajac uczniom lepiej jg organizowad i artykulowac oraz
rozszerza¢ i wzbogacaé. Poza rolg edukacyjng - media Zrédiem wiadomo-
$ci, niezmiernie istotny jest wplyw medidw na proces wychowawczy. Me-
dia staly sie bowiem podstawowym (poza grupg réwiesnicza) Zrodlem
wzorcow zachowari i Zrédlem wplywow na ksztaltowanie postaw.

Edukacja medialna, pomagajac uczniowi zrozumie¢ media i krytycznie
odbiera¢ medialne przekazy, powinna w sposdb bezposredni i posredni
odgrywac istotng role w programie wychowawczym szkoly. Nauczanie o
mediach powinno takiZe wspomaga¢ budowanie relacji pomiedzy domem
a szkolg, pomiedzy ,prywatnym” a szkolnym zyciem dziecka. Dogwiad-
czenia dziecka spoza szkoly (np. czytelnictwo, stuchana muzyka, ulubiony
program telewizyjny, zdjecia z wakacji, dokumentacja z rodzinnych uro-
czystosci itp.) powinny by¢ wbudowywane w proces uczenia sig, zacho-
dzgcy w klasie. '

Media wspdlczesne sq w sposéb szczegdlny zwigzane z komuniko-
waniem, stad edukacja medialna musi obejmowacé réwnoczesnie przygo-
towanie miodego czlowieka do uczestnictwa w procesach komunikowania
spolecznego, szczegdlnie w warunkach narastajacych proceséw globaliza-
cji. Odbidr informacji zwigzany jest z kompetencjami biernymi: rozumie-
niem stosowanych kodéw i jezyka mediéw, poprawnym odbiorem tekstéw
kultury i przygotowaniem na oddzialywanie przekazdéw medialnych.

Drugi kierunek komunikowania — wejscie w role nadawcy, zwigzany
jest ze sprawnym poslugiwaniem sie mediami w procesie przygotowywa-
nia i przekazywania komunikatu. Zardwno w dialogu z oloczeniem, jak i
w dialogu wewnetrznym, porzadkujgcym i strukturyzujacym zdobywang
wiedze i przeZycia.

Media rozumiane jako réznorodne formy komunikatéw (telst, obraz,
dZwiek, obrazy ruchome) odgrywajg istotng role jako narzedzia pracy in-
telektualnej. W komunikowaniu interpersonalnym i masowym samo slowo
juz nie wystarcza, jest uzupehlniane badi zastgpowane: obrazem, filmem,
animacjg lub multimedialng kombinacja wszystkich tych form. Stgd ko-
niecznoéé dostrzegania medidéw réwniez w takiej roli.

Rozwdj technologii powigkszyt takze role medidw jako srodkéw eks-
presji artystycznej. Dzi$ jej narzedzia nie ograniczajg si¢ do pidra, pedzla,
rylca, dluta i akustycznych instrumentéw muzycznych, ale obejmujg takze
aparat fotograficzny, mikrofon, kamere wideo, multimedialny komputer i
elektroniczne (komputerowe) insttumenty. Nowe media muszg by¢ wiec
obecne w szkole na lekcjach plastyki i muzyki takze w tej roli. [por. M.
Kakolewicz, ,Edukacja medialna w szkole ogdlnoksztalcacej”. Media a
edukacja t.1. wyd. eMPi2 Poznar 1997].

Czym jest edukacja medialnad

Checac przyblizy¢ zagadnienie edukacji medialnej, postuzymy sie za-
czerpnietymi z angielskiego opracowania [Primary Media Education, A
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curriculum statement. ed. C.Bazalgette London 1989] pytaniami i ZWigza-
nymi z nimi obszarami dotyczgcymi mediéw, zawartymi w ponizszej tabeli.

Tab. 1
1| Kto komunikuje i dlaczego? ) n?;lzng;; PO LR
2| Jaki to jest komunikat (tekst)? - rodzaje medicw
3 | Skad wiemy, co to oznacza? - jezyk mediow
4 | Dla kogo to jest przeznaczone? |- odbiorca medidw
5 | Jak to jest przedstawione? - reprezentacje medialne
6 | Jak to jest produkowanie? - technologie medialne

Obszary okreslone pytaniami przenikajg sie wzajemnie [ nie sposcdb
ich rozdzieli¢, uczy¢ o nich osobno, ani uczyni¢ ich niezaleznymi polami
aktywnosci poznawczej uczniéw. Nie mozna ich réwniez hierarchizowac,
wskaza¢ kolejnosci np. od latwiejszych do trudniejszych itp. Problemy
objete powyZszymi pytaniami mogg i musza by¢ poruszane w ukladzie
spiralnym na kazdym poziomie nauczania, w coraz bardziej poglebiony
5posob, z wykorzystaniem coraz bardziej zlozonych przykladéw.

Wiedze i umiejetnosci tworzenia i nadawania komunikatéw uczniowie
powinni zdobywaé poprzez wlasne doswiadczenia w ich przygotowywa-
niu oraz wchodzenie w role nadawcéw. Punktem wyijscia do poznawania
profesjonalnych produlcji tekstéw - medialnych mogg by¢ informacje o
autorach i wydawcach, towarzyszace poszczegdlnym formom komunika-
tow. W ksigice, czasopiSmie, na okladce kasety, plyty, programu kompute-
rowego sg informacje od i o wydawcy. W filmie i programie telewizyjnym
jest korficowa lista wykonawcéw i autoréw. Informacje te pomagajg uswia-
domi¢ uczniowi réznorodnosé zadan i zwigzanych z nimi ludzi, jest ona
istotna dla pelnego zrozumienia mediéw. Wazne jest przekazanie uczniom
wiedzy o tym, jaka role pelniag media w komunikowaniu spotecznym, jakie
sq relacje mediéw z wiladzg parfstwowa, powiazania z organizacjami taki-
mi, jak: partie polityczne, zwigzki zawodowe, stowarzyszenia, koscioly i
grupy nacisku, np. finansowe. Zaangazowanie uczniow w realizacje wia-
snych, szczegdlnie bardziej zlozonych projektéw, pozwala na zwrécenie
ich uwagi na takie zagadnienia, jak: rola i priorytety wydawcy czy produ-
centa decydujgcego o tym, co umiescié, a co odrzucié np. w gazecie lub
telewizyjnym programie informacyjnym; na zaleznoéé koricowego efektu
od mozliwosci autora, od tego np. do jakich materiatéw i narzedzi tworze-
nia ma dostep; od tego, kto zamawia i kontroluje to, co sie robi; na to,
skad pochodza pienigdze (jaki jest wplyw tego, ktéry plach); na sposoby i
mozliwosci rozpowszechniania — jak dzielo moze dotrzeé do odbiorey.

Wiedza o rodzajach mediéw i formach medialnych obejmowaé bedzie
zarowno je same, tzn.: ksigzke, prase, radio, film, telewizje itd., ale takze
rodzaje produkcji medialnych: informacyjne, dokumentalne, fabularne,
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rozrywkowe itp. i wreszcie gatunki medialne, np. western, romans, kome-
dia itd. MoZzemy je wyrézniaé i grupowaé poniewaz stosujg okreslone
konwencje i postugujg si¢ charakterystycznym dla nich jezykiem.

Wynika z tego koniecznoéé uswiadamiania i uczenia jezyka medicw.
Znajomos¢ jezyka w oczywisty sposéb warunkuje rozumienie przekazu,
Nawet komunikaty wydajgce sie z pozoru oczywiste, np. komunikaty ob-
razowe czy dZwigkowe, majg wilasny jezyk opierajycy sie m.in. na kon-
wencji odniesieri i umownosci przedstawieri. Prostym przykladem mogg tu
by¢ obrazy i diwieki zwiazane np. ze $wietami Bozego Narodzenia. Wiele
z przyjetych konwenciji dziecko poznaje juz w wieku przedszkolnym. Ro-
zumienie jezyka mediéw powoduje, ze odbidr obejmuje takze nieustanng
weryfikacje kolejnych zachowar bohatera lub dalszego ciagu akcji z na-
szymi przewidywaniami. Struktura i kompozycja dziela, kolejnosé scen,
retrospekcje, réwnoleglos¢ akcji, ich wzajemne powigzania wchodzg takze
w obszar jezyka medidw,

Dziecko od pierwszych miesiecy zycia zdobywa swiadomosé siebie
jako odbiorcy w procesie komunikowania, rozpoznaje, gdy cos jest adre-
sowane do niego. W wieku przedszkolnym zdobywa swiadomosé adresata
mass mediow. Z czasem, trudny do zaakceptowania dla mlodego czlowie-
ka staje si¢ fakt, ze nie wszystkie ksigzki, czasopisma, filmy, czy programy
telewizyjne powinny by¢ dla niego dostepne. Dlatego wazne jest podda-
wanie analizie oferty mediéw i zastanawianie si¢ nad potencjalnymi gru-
pami odbiorcéw. Mozna tu réwniez zwracaé uwage na wplyw i utrwalanie
stereotypdéw przez producentow zakladajacych, ze cos jest przeznaczone
dla okreslonej grupy odbiorcéw: mezczyzn, kobiet, dzieci, biednych, bo-
gatych itp. oraz na rozkiad tzw. raméwki telewizyjnej (w jakich godzinach
emitowane s3 programy dla okreslonych grup odbiorcéw) lub jaki jest
uklad np. prasy codziennej (co na stronie tytutowej, gdzie wiadomosci
polityczne, gospodarcze, kulturalne, sport itp.).

Medialne reprezentacje rzeczywistosci sprowadzajg si¢ do relacji po-
miedzy odbiorca, rzeczywistoscia i komunikatem medialnym. Ocena re-
prezentacji zalezy od doSwiadczer, wiedzy i opinii odbiorcy o rzeczywi-
stosci (ludziach, wydarzeniach, miejscach, ideach), przedstawionych w
komunikacie. Przykladami slownego komentowania takich relacji moga
by¢ wypowiedzi: wygladam okropnie na tym zdjeciu, méj glos z magne-
tofonu brzmi jako$ dziwnie, ta zabawka wyglada catkiem inaczej niz na
reklamie, to wygladalo jakby byto naprawde, rozumiem co czuje bohaterka
w tej chwili itp. Do przeszlosci nalezy juz odbieranie fotografii i filmu jako
»prawdziwych” reprezentacji rzeczywistosci. Rozpoznawanie i rozumienie
reprezentaciji fikcyjnych staje si¢ coraz bardziej istotne w zwiazku z wyko-
rzystywaniem nowoczesnych technologii komputerowych do kreowania
tzw. rzeczywistosci wirtualnej. Najczesciej adresatami takich produkgji,
filméw, gier komputerowych itp., s nieprzygotowane do ich odbioru
dzieci. Nawet gdy uczen starszych klas szkoly podstawowej odréznia
smier¢ ekranowq od rzeczywistej, to jej nadmiar i realizm przedstawienia
moze mie¢ niekorzystny wplyw na rozwdj jego osobowosci.
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Ksztalcenie w zakresie technologii medialnych jest mozZliwe i istotne
na kazdym etapie edukacyjnym i to niezaleznie od dostgpnego w szkole
wyposazenia. Szkolna gazetka moze by¢ pisana recznie lub robiona na
komputerze, ilustrowana odrecznymi rysunkami, zdjeciami wprowadzany-
mi poprzez skaner lub grafika komputerows, wywieszana na korytarzowej
tablicy lub powielana na ksero — zmieni to jedynie jej zewnetrzng forme i
zasieg odbiorcéw, nie bedzie mialo jednak wielkiego znaczenia dla wy-
wolania procesu twdrczego i nauczenia jego etapéw. Poznawanie etapow
tworzenia i technologii medialnych nie musi by¢ uzaleznione od posiada-
nia przez szkole najdrozszego sprzetu. Wydawanie szkolnej gazetki czy
wykonywanie pamigtkowych fotografii przez ucznidw, zamiast tzw. zawo-
dowego fotografa, moze, przy niewiele przekraczajgcych koszty optatach,
by¢ Zrédtem $rodkéw na zakup materialéw do zajec i drobnego wyposa-
zenia. Nalezy takze dostrzegac¢ zwiazki pomiedzy stosowang technologia a
jezykiem mediéw oraz na znaczenie wiedzy i bieglosci w postugiwaniu si¢
technologiami i ich narzedziami - od kredek po kamere wideo i komputer.
Najwazniejsze bedzie jednak zwrdcenie uwagi na to, iz technologie sa
tylko narzedziami jezyka medidw i proceséw komunikowania.

Zagadnienia te mogy w pierwszej chwili wydawad sie trudne, dla nie-
ktérych mniej znanym moze by¢ jezyk opisywania medidéw, innym moze
wydawac sie zbedne analizowanie przekazéw medialnych. Pozwalamy
sobie jednak zauwazy¢, Ze kaZda dziedzina ma swdj specyficzny jezyk, a
bez analizowania nie ma rozumienia. Jeste$my przekonani, ze wszystkiego
mozna uczy¢ nawet mate dzieci, trzeba tylko oprzed sie na ich doswiad-
czeniu i wigza¢ nowe zagadnienia z tym, co juz znajg. ,Dzieci medidw” nie
trzeba bedzie do tego przekonywad.

Realizacja programu etukac]i czytelnicze] i medialnej

Jednym z podstawowych zalozen wdrazanej reformy programowe;j jest
upodmiotowienie nauczyciela poprzez wprowadzenie powszechnej zasa-
dy, w mys] ktérej nauczyciel jest odpowiedzialny za proces nauczania nie
tylko jako realizator, ale takze autor programu nauczania. Aby ulatwic¢ na-
uczycielom wdrazanie nauczania wedlug nowych podstaw programowych,
MEN nadal zatwierdza do uzytku szkolnego programy nauczania, ktdre
nalezy jednak uzna¢ bardziej za przykladowe niz za wzorcowe i ktore
mogg stanowi¢ podstawe do opracowywania przez nauczyciela wlasnego
programu.

Zatwierdzony przez MEN program nauczania edukacji czytelniczej i
medialnej sktada sig, podobnie jak tytul Sciezki, z dwéch czedci i zostal
opracowany tak, aby juz sama konstrukcja i zapis programu ulatwialy
wdrazanie nowej dziedziny edukacyjne;j.

W czesci (mojego autorstwa), dotyczacej nauczania edukacji medialnej
stuzy¢ ma temu precyzyjne podanie oczekiwanych celéw — kompetencji
ucznia, a przede wszystkim okreslenie procedur osiggania tych celow,
zapisanych w postaci zadari dla ucznia uzupetnionych lista obudowy me-
dialnej, pozadanej do ich realizacji. Powinno to w znacznym stopniu ufa-
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twi¢ nauczycielowi planowanie wiasnych lekcji. W wielu przypadkach
zadania i obudowe podano wariantowo, aby umozliwi¢ realizacje progra-
mu takZze w szkolach, ktére nie posiadajg wystarczajgcego wyposazenia w
$rodki medialne.

Podanie programu w tabeli powinno ulatwié¢ jego czytanie. Zapisy w
kolumnach danego wiersza (osiggnigcia ucznia) uzupelniajy sie wzajemnie
i powinny by¢ analizowane lgcznie.

Zadania dla ucznia i obudowe medialng nalezy traktowac jako propo-
zycje. Zapisy dotyczace obudowy medialnej, szczegdlnie w zakresie droz-
szego sprzetu, nalezy traktowac jako stan pozgdany, a nie warunkujacy
podjecie lub rezygnacje z realizacji zadania. Mozna zatem wykorzystad
aparat fotograficzny zamiast kamery wideo i magnetofon zamiast magne-
towidu, majgc na uwadze koniecznos¢ powigckszania bazy sprzetowe;j,
niezbednej dla pelnej realizacji programu.

Mozliwe i zalecane jest takze modyfikowanie zadari pod katem wyko-
rzystania sprzetu dostgpnego w szkole, a w niektorych przypadkach takze
wykorzystywania sprzetu przyniesionego przez ucznidw.

Zgodnie z rozporzadzeniami MEN, wprowadzajgcymi reforme pro-
gramowg, Sciezki edukacyjne - a wérdd nich edukacja czytelnicza i me-
dialna - moga by¢ realizowane jako $ciezld miedzyprzedmiotowe lub jako
niezalezne zajecia lekcyjne.

Wickszos¢ zadanl zostalo wige w programie zaproponowanych tak,
aby daly si¢ one latwo zintegrowad¢ z innymi przedmiotami szkolnymi
(blokami przedmiotowymi). Zapis programu w kolejnych wierszach tabeli
odpowiadajycych poszezegdlnym jednostkom metodycznym i zadaniom
dla ucznia, powinien pomdc w podzieleniu programu nauczania na czesci
i na ewentualne przydzielenie ich do realizacji réZnym nauczycielom.

Kolejnos¢ zapiséw programowych wynika z zasady stopniowania
trudnosci i spiralnego ukliadu tresci nauczania. Trzeba jednak stwierdzi¢, ze
szczegolnie dla edukacji medialnej kolejno$¢ zadar, jak i podzial zapiséw
programu nauczania na poszczegdlne klasy jest do pewnego stopnia
umowny i nauczyciel edukacji czytelniczej i medialnej moze, w zaleznosci
od wihasnych koncepcji programowych, zmieniaé kolejnosé realizacji po-
szczegblnych zagadnieri.

Edukacia czytelnicza i medialna w planie pracy szkoly

W ramowych planach nauczania okreslonych przez MEN nie znaj-
dziemy osobnego okreslenia czasu lekeyjnego przeznaczonego na realiza-
cjg programu interesujgcej nas tu Sciezki edukacyjnej. W planie nauczania
konkretnej szkoly powinny one jednak zostaé przydzielone z godzin pozo-
stajgcych do dyspozycji dyrektora i przewidzianych w zarzadzeniu ministe-
rialnym gléwnie na realizacje Sciezek edukacyjnych. Opracowujac program
nauczania autorzy przyjeli (cho¢ nie zostalo to w nim formalnie zapisane),
Ze na jego wiasciwg realizacje potrzebnych bedzie od 1 do 3 godzin tygo-
dniowo w ciggu trzech lat. Ostateczny wymiar czasu, przyjety przez szkole,
powinien wynikac¢ z jej priorytetéw i mozliwosci takich, jak stopierd przy-
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gotowania nauczycieli, baza dydaktyczna itp. Mozna sie spodziewad, ze
edukacja medialna wyzwalajgc naturalng ciekawo$é uczniéw i bazujgc na
ich zaangazowaniu w $wiat mediéw powinna cieszy¢ sie duzym zaintere-
sowaniem. Moze zatem (szczeg6lnie dla uczniéw slabszych) stanowi¢ po-
most W rozwijaniu zainteresowania jezykiem ojczystym czy techniks.

W programie zalozono mozliwos¢ osiggania celéw edukaci czytelni-
czej i medialnej, réwnolegle z osigganiem celéw innych przedmiotéw, stgd
czas przeznaczony na edukacje czytelniczg i medialng nie musi dodawaé
si¢ W prosty sposob do wymiaru godzin, przewidzianego w planach na-
uczania np. na blok humanistyczny lub jezyk polski. Przy integracii sciezki
np. w bloku humanistycznym powinna wystarczy¢ jedna godzina tygo-
dniowo (na trzy lata). Program ,Edukacji czytelniczej i medialnej’ moze
by¢ takze realizowany przez kilku nauczycieli réznych przedmiotéw, kt-
rzy podziely si¢ zagadnieniami programowymi. Beds je oni wéwezas in-
tegrowac z programami wlasnych przedmiotéw. Nalezy tu jako minimum
zaplanowac takze jedng godzine tygodniowo na trzy lata.

W przypadku realizacji, przez kompetentnego nauczyciela, Sciezki ja-
ko oddzielnego przedmiotu mozliwe jest zintegrowanie niektdrych celow i
tresci np. z jezyka polskiego lub z informatyki i realizacja zaje¢ w wymia-
rze 3 godzin tygodniowo na trzy lata, czyli np. jedna godzina lekcyina
tygodniowo w kazdym roku szkolnym. Przy realizacji edukacji czytelniczej
i medialnej w formie odrebnych zaje¢, zatrudniony przez gmine nauczyciel
specjalista moze uczy¢ wylgcznie edukacji czytelniczej i medialnej i nie
majic pensum w jednej szkole, prowadzi¢ zajecia systemem kursowym w
kilku sgsiadujacych z sobg szkolach.

Nauczyciel edukacii medialnej

Edukacja czytelnicza ma juz swojg szkolna tradycje, nalezy sie spo-
dziewa¢, Ze podobnie jak wczesniej, bedzie realizowana gtdwnie przez
nauczycieli prowadzgcych szkolne biblio- czy mediateki. Edukacja medial-
na, cho¢ w wielu krajach stanowi juz dziedzine programows, w Polsce nie
ma jeszcze zadnych tradycji. Zakladamy, Ze uczyé jej moga, do czasu wy-
ksztalcenia specjalistéw w tym zakresie, nauczyciele réznych przedmiotéw
I specjalnosci. Najbardziej predystynowanymi wydaja sie nauczyciele polo-
nisci lub nauczyciele plastyki i muzyki. Gléwnych realizatoréw programu
(szczegdlnie w zakresie edukacji medialnej) upatrujemy jednak wéréd tych
nauczycieli, dla ktdrych niezaleznie od nauczanego przedmiotu wspdleze-
sne media sq pasja, wigZg sig z ich zainteresowaniami i osobista twérczo-
Scig: fotograficzng, filmows, komputerows czy inna. Oni bowiem beds
mogli najlepiej wprowadzi¢ uczniow w swiat przekazéw medialnych.

Do wiasciwej realizacji programu edukacji czytelniczej i medialnej ko-
nieczna bedzie inicjatywa nauczycieli i ich gotowo$é do poszerzania wie-
dzy i nauczycielskich kompetencji. Wprowadzenie nowego obszaru za-
gadnied do programéw szkolnych wymagaé bedzie wreszcie ZAPropono-
wania nauczycielom kurséw doksztaicajgcych (np. organizowanych przez
autora programu w Studium Doskonalenia Kompetencji Nauczycielskich
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»MARKUS") oraz studiéw podyplomowych (np. prowadzonych przez Za-
ktad Technologii Ksztalcenia UAM w Poznaniu). Poszerzaniu wiedzy me-
rytorycznej i metodycznej stuzy¢ powinna takze lektura wydawanego od
1996 r., specjalistycznego kwartalnika - ,Edukacja Medialna”, w ktérym
publikowane s3 scenariusze lekcje oraz upowszechniane inicjatywy i po-
mysly nauczycieli w realizacji nowej §ciezki edukacyjne;j.

W najblizszym czasie wydane zostana takze ksiazki wspomagajgce
nauczanie edukacji czytelniczej i medialnej: poradniki dla nauczyciela za-
wierajace scenariusze lekcji oraz podreczniki dla uczniow. W celu ulatwie-
nia realizacji zapiséw programu przewidujemy réwniez opracowanie zbio-
row ,cytatéw” - fragmentdw réznych form i dziet medialnych, przydatnych
do realizacji programu oraz innych pomocy dydaktycznych.

Ocenianie osiaunieé uczmia

Rola nauczyciela edukacji medialnej bedzie wprowadzanie uczniow w
nowe zagadnienia przy wykorzystaniu odpowiednich przyktadéw komuni-
katéw medialnych. Zasadnicza jednak czes¢ zaje¢ z edukacji czytelniczej i
medialnej odbywaé¢ si¢ musi poprzez uruchamianie aktywnosci poznaw-
czej uczniow: indywidualnej i podejmowanej w ramach pracy grupowej
przy realizacji zadar przewidzianych w programie. Ocenie podlegac¢ wiec
bedg zaréwno wytwory, jak i wysilek i zaangaZzowanie ucznia. Nauczyciele
kierujgc pracg na lekcji obserwuja ucznidw zachecajgc i uwzgledniajac
indywidualny wlkiad w efekty osiggane przez grupe. Moga takze, sterujac
sktadem grup i przydzialem zadar, indywidualizowa¢ zadania i wymagania
w stosunku do uczniéw o réznych mozliwosciach.

Opisy procedur osiggania celéw | osiggnigcia uczniéw w dziedzinie
edukacji czytelniczej i medialnej s3 zaréwno szczegdtowe, jak i ujete czyn-
nosciowo, operacyjnie. Praktycznie kaZzde z proponowanych zadari mozna
traktowaé jako koricowe zadanie uczniowskie w danym zakresie treici
programu. Zadania wymagajgz wykonania praktycznego, co znaltomicie
ulatwia nauczycielom zaréwno pomiar wykonania (a wiec ustalenie wy-
stepowania lub niewystepowania wymaganych elementéw, faz, krokow,
swiadczgcych o realizacji zadania), jak i oceng poziomu wykonania caloéci
zadania.

Dominujgcymi powinny byé metody problemowe, czynnosciowe i
metoda projektéw, a forma organizacyjng — praca w grupach. Praktyczne
zaangaZzowanie ucznia w zdobywanie nowej i systematyzowanie wcze-
$niejszej wiedzy powinno by¢ podstawg osiggania celéw edukacji czytelni-
czej i medialnej. Ocena, jakg mozZe otrzyma¢ uczeri, opisowa lub wyrazona
poprzez stopier, zaleze¢ bedzie od wymagar, jakie nauczyciel ustali w
odniesieniu do danego zadania (osiggnigcia) i danego ucznia przy
uwzglednieniu jego mozliwosci. Obserwacja ucznia pracujgcego nad zna-
lezieniem odpowiedzi na postawiony przez nauczyciela problem lub reali-
zujacego zadanie praktyczne w grupie kolezanek i kolegéw dostarczad
powinna nauczycielowi podstaw do dokonywania pelnych i zobiektywi-
zowanych ocen jego wysitku, osiagniec i wytwordw jego pracy.
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W opisie programowym zawarto takze cele, takie jak postawy
uczniéw, ich przekonania i nawyki, traktowanie stowa drukowanego oraz
mediéw audialnych i audiowizualnych jako istotnych czesci zycia, pracy,
zabawy czlowieka. O dochodzeniu uczniéw do tych celéw nauczyciele
beda sie przekonywad w réznych sytuacjach, w swobodnych rozmowach z
uczniami i ich rodzicami, a takze beds ocenia¢ stopieri ich osiggania ob-
serwujgc rozne decyzje podejmowane przez ucznidow, oraz zapoznajac sie
z motywacjami swoich wychowankéw.

Tak wiec sugerujemy, aby ostatnig kolumne tabel niniejszego progra-
mu - ,Opis osiagnie¢ uczniéw” - traktowad jako podstawe zadar korico-
wych (testéw egzaminacyjnych czy sprawdzianéw praktycznych) dla
uczniow, Bedg topraktycz ne metody pomiaru i ewaluacji wynikéw
realizacji programu. Uczniowie pokazuja nauczycielowi (egzaminatorowi)
wykonanie wymaganych czynnosci lub ich wytwdr, np. zestaw ksigzek,
opis bibliograficzny, opracowanie pisemne, zapis lub dzielo medialne itp.
Czesto tez wymagana czynno$¢, np. zestawienie informacji na zadany te-
mat, bedzie czescig szerszej procedury uczenia sie (dzialania) ucznia. W
takiej sytuacji nauczyciel dokonuje calosciowego sprawdzenia i oceny
dzialania ucznia.

Analizujac przebieg lub wytwdr zadania uczniowskiego, stwierdzajac
wystepowanie bledéw, ale takze twdrczych elementéw wprowadzonych
przez ucznia, nauczyciel moze ustali¢ i oceni¢ poziom jego wykonania.
Bardzo niski poziom wykonania powinien uruchomi¢ kolejne ¢wiczenia,
powtdrzenia, poprawianie itd. Ocena bowiem ma wartos¢ prakseologiczng
i motywacyjng, nie jest celem samym w sobie. Nalezy takze pamietad, ze w
edukacji medialnej poruszamy si¢ w $wiecie uczniowskich osobistych od-
czud, doznar i gustéw estetycznych, $wiecie wartosci i pluralizmu kuliu-
rowego. Wynikajg z tego dodatkowe problemy dla ewaluacji i oceny, nie
ma tu bowiem jednej najlepszej drogi rozumowania, jednego poprawnego
rozwigzania czy efektu uczniowskiej pracy. Celem jest opanowanie przez
ucznia wymaganych umiejetnosci przynajmniej na standardowym pozio-
mie. Postawy, nawyki, umiejetnosci sg warunkiem sukcesu ucznia i jakosci
jego Zycia.





