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DOROBEK POMIARU OSIAGNIEG UCZNIOW
SZKOLY PODSTAWOWE!
w latach 1980-99 w wojewouziwie wroclawskim

L, Gay wieloletnia dzialalnosc dobiega korica
radosc fgczy sip ze smutkiem,

a gdy chodzi o badania w naukach spofecznych,
smitel przewaza. Diaczego?

Sqdze, 12 plounie diatego,

Ze dorobek takich badar

nigdy nie dordumnuije oczekiwaniom,
nadziejom i whtadowi pracy.

Wszystko jest wzgledne

i dopiero dalsze dziesigciolecia

mogg potwierdzic wartosc wysithu.”

Boleslaw Niemierko
Ogdlnopolskie Badania Osiqgnied Ucznidw,
Nauczycieli i Szkél Synteza Badari. 1990

1. Poczatek wroclawskieuo pomiaru osiagnieé uczniow

W latach 1966-1973 w wielu krajach §wiata — w tym takie w Polsce —
realizowany byt program Pilerwszego Miedzynarodowego Studium Przed-
miotdw Przyrodniczych I[EA/FISS. Badaniami objeto szes¢ przedmiotow
nauczania (biologie, chemie, fizyke, geografie, czytanie ze zrozumieniem,
literature i wychowanie obywatelskie), badano uczniéw 10 i 14 -letnich
oraz maturzystéw. Badaniami w Polsce kierowal profesor W. Okor, a
profesor B. Niemierko (wéwcezas doktor) byt ich koordynatorem.

Autorka opracowania dolgczyla do badari w ich ostatniej fazie jako
koordynator wojewédzki. Kilka oséb z Wroctawia mialo wéwezas okazje
pozna¢ narz¢dzia i calg procedure badawcza. Materialy, ktdre otrzymali-
smy od organizatoréw, byty bardzo ciekawe, inne od wszystkiego, z czym,
jako dydaktycy przedmictowi, spotykalismy sie.

Niestety, wyniki naszych uczniéw nie znalazly si¢ w koricowym pod-
sumowaniu, gdyz Ministerstwo O$wiaty podjelo decyzje o odstgpieniu
Polski od badari migdzynarodowych i nie zezwolito na ich przekazanie.
Smutek po utraconej nadziei, Ze bedziemy uczestniczyé w czyms$ nie-
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zmiernie interesujacym, nie trwal diugo, poniewaz prof. B. Niemierko za-
czat organizowaé spotkania — dzi§ méwimy o nieformalnym seminarium -
na ktérych poznawalismy kolejne zagadnienia dotyczace pomiaru rézni-
cujgcego.

Naszego zainteresowania pomiarem nie dalo si¢ juz powstrzymac.
Seminarium sie rozrastalo. Probleméw przybywato. Profesor bardzo o to
dbat, bysmy doskonalili swoje umiejetnosci pomiarowe i badawcze; poma-
gal w zdobywaniu stopni naukowych oraz, co bylo szczegdlnie wazne,
udostepnial zainteresowanym najnowszg literature zachodnia z tego zakre-
su,

Do$¢ szybko doszlismy do przekonania, Ze pomiarem réznicujg-
cym nie zainteresujemy nauczycieli przedmiotdw. Stad zainteresowanie
pomiarem sprawdzajacym i, bardziej teoretycznie zaawansowanym, po-
miarem sprawdzajacym wielostopniowym.

Do roku 1980:

— powstala krajowa literatura dotyczaca pomiaru dydaktycznego: ,Te-
sty osiggnie¢ szkolnych — podstawowe pojecia i techniki oblicze-
niowe"], LABC testow osiagnied szkolnych”z,

— powstaly metodyki testéw przedmiotowych, z czego dwie autorow
wroclawskich,

— opublikowano wiele artykuléw dotyczacych pomiaru z réznych
przedmiotéw,

— powstaly przedmiotowe taksonomie celéw nauczania, kiére byly
wykorzystywane do konstrukcji testow,

— przeprowadzane byly badania w malej skali, weryfikujgce rézne
problemy teoretyczne,

— liczba czlonkéw seminarium powiekszyla sie do okolo 100 oséb, a
jego uczestnikami byli specjali§ci wszystkich prawie przedmiotéw
nauczania ze szkol, oddzialéw ksztalcenia nauczycieli i wyzszych
uczelni. Zespdl wroctawski byt bardzo liczny, najwiecej tez oséb
uzyskalo w tym czasie stopnie doltorskie.

W roku 1981 Polska przystgpila (z rocznym opdZnieniem) do Drugie-
go Miedzynarodowego Studium Przedmiotéw Przyrodniczych IEA/SISS.
Kierowanie badaniami powierzono prof. B. Niemierce. Nie moglo byc
lepszego czasu na podijgcie takiego przedsiewzigcia. Kierownik badar
dysponowal ludZmi zaawansowanymi w pomiarze osiggnieé uczniow.
Seminarium Pomiaru Dydaktycznego i Studium Doktoranckie gromadzilo
specjalistow, ktérzy reprezentowali rézne przedmioty i poziomy nauczania
i, co bylo bardzo dla tych badari wazne, pochodzacych z réznych osrod-
kéw w Polsce. Moze jednak najwazniejsze bylo to, ze ludzie chcieli
uczestniczy¢é w czyms nowym — ciekawym.

Tabela 1. pokazuje relacje, jakie wystepowaly w tych badaniach mie-
dzy Centrum Krajowym a Miedzynarodowym.
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Tab. 1. Gléwne zadania migdzynarodowego i krajowego centrum badari IEA/SISS

Mipdzynarodowe Centruum Ko Cj’emnmr _.’\’ﬂﬂ'rd_pnaqji
Koort dynacji Hadast ) B{l[iﬂ ti w Polsce, IKN Wm‘s:mr.w »
ACER ;Ue}bmmw, Avgareei Lierownik badaii -me.’ dr IJ.(ri:f. R’ Nru.'m‘r.‘rku
' koordynator krajoroy - dr inz. K. Czupint
1. Opracowanie ogdlnej koncepcji badari, | 1. Dostarczanie ekspertyz krajowych.
ksztalcenie koordynatoréw krajowych. | 2. Organizowanie zespoléw ekspertéw dla analizy
2. Kierowanie kolejnymi etapami badar. programéw nauczania, celéw nauczania, i
3. Opracowanie materialdw uzyskanych z przyjecie odpowiedzialnosci za ich jakosé.
osrodkéw krajowych. 3. Tlumaczenie i przygotowywanie narzedzi
4. Dostarczanie narzedzi badawezych. badawczych.
5. Dostarczanie literatury przedmiotu i 4. Prowadzenie ksztalcenia dla realizatoréw ba-
szczegolowych instrukgji. dari.
6. Prowadzenie konferencji miedzynaro- 5. Konstruowanie wlsnych narzedzi badaw-
dowych i kurséw dla realizatoréw ba- czych.
dar. 6. Prowadzenie badars wstepnych, pilotazowych i
7. Opracowywanie zbiorczych wynikéw wlasciwych oraz opracowywanie uzyskanych
bacdlari. wynikéw.
7. Utrzymywanie stalych kontaktéw z ACER.
8. Opracowywanie sprawozdari krajowych.

Zrédlo: K. Czupial, Uwarunkowania osiygnied przyrodniczych w Polsce | w poréwnaniu z
24 innymi krajami, CDN, Warszawa 1990, str.10.

Punkt 5. tabeli 1. — Centrum Krajowe zasluguje na nastepujace wyja-
Snienie. Trzy czwarte wszystkich wystepujacych w badaniach narzedzi
pomiarowych w liczbie 62, opracowano w kraju. Narzedzia miedzynaro-
dowe zostaly skonstruowane wedlug formuly pomiaru réznicujacego. W
narzedziach krajowych byly reprezentowane wszystkie rodzaje pomiaru:

e testy osiggniec koniecznych,

e testy sprawdzajgce,

o testy sprawdzajace wielostopniowe,

® testy typu esej — skladajace sie z zadand otwartych.

Od roku 1983 zaczely ukazywac sie opracowania przedstawiajgce do-
robek zespolu z kolejnych etapow realizacji koncepcji badawczych .

Tom Rok | zawarose opracowar Liczba Liczba Kedalkcja nawkowa
wydania ardordi stron fomu
1 1983 Ogélna Koncepcja Ogdlnopolskich prof. dr hab.
Badan Osiggnie¢ Ucznidw, Nauczy- 11 195 Boleslaw Niemlerka
cieli | Szkdél oraz 6 koncepcjl przed-
miotowych
I 1984 Sprawozdania z Badari Pilotazowych prof. dr hab.
Ogdlnopolskich Badaii Osiggnieé 25 246 Boleslaw Niemierko
Ucznldw Nauczycieli | Szkol
I 1985 Przebieg Ogélnopolskich Badas prof. dr hab.
Osiagnie¢ Ucznidw Nauczycieli i 32 256 Bolestaw Niemierko
Szkol. Rozwinzania modelowe,
sprawozdania, doswiadczenia,
refleksie.
1085 Plan badari, przebieg badan i wyniki prof. dr hab.
I etapu analiz (préba z préby). I etap 14 295 Boleslaw Niemierko
Badari Osiggnig¢ Ucznidw Nauczy-
cieli | 52kl Zamierzenia i Realizacja,
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- Rok " " ; Liczba Liczba Redakcjo naukowa
fom wnelanict Zarwartosc opracou ariordie sthron },mmf
v 1988 Osiggniecia Uczniéw z Jezyka 9 311 *dr Tadeusz Patrza-
Polskiego. lek
Vv 1988 Csiggniecia Ucznidw z Matemaryki. 14 3068 dr Jerzy Nowik
vi 1988 Qsiggnigcin Ucznidw z Fizyki. 22 370 dr Igor Zaborowski,
dr Pawel Karpiriczyk
Vil 1988 Osiggniecia Szkolne Uczniéw z 11 189 *dr Natalia Skinder
Chemil.
VIIL 1988 Osiggniecia Uczniéw z Biologii. 4 202 *dr Barbara Laska, dr
Wiestawa Uczkie-
wicz-Cynkar
1X 1988 Osiggnigcia Uczniow 2 Geografii. 4 132 *dr Halina Ciszewska
X 1990 Uwarunkowania Gsiggnie¢ Ucznidw 2 54 *dr Tadeusz Patrza-
z Jezykn Polskiego. lek
Xt 1990 Uwarunkowania Osiggnieé Ucznidw 13 230 *dr inZ. Krystyna
z Przedmiotéw Przyrodniczych. Czupial, dr Wieslawa
Uczkiewicz-Cynkar,
dr Henryk Puchala
X 1990 Uwarunkowanla Osiggniec Przyrod- ] 373 *dr inZ, Krystyna
niczych Uczniéw w Polsce w po- Czupial
rédwnaniu z 24 innymi krajami.
1990 Ogdlnopolskie Badania Osiggnied 1 75 prof. dr hab. Bole-
Ucznidw Nauczycieli i Szkél. Synteza slaw Niemierko
Badan.

* zespd6l wroclawski

2. Badania regionaine. Lata 1985-1990

Badaniami regionalnymi nazywamy te pomiary osiagnieé¢ ucznidw w
skali pojedynczych wojewddziw, ktére odbywaly sie tuz po badaniach
ogdlnopolskich w roku 1984,

Przeprowadzono cztery pomiary, dwa na duZej reprezentacji ucznidw
w wojewodztwie wroctawskim i dwa, podobne badania, w wojewddztwie
walbrzyskim. Najlepszym uzasadnieniem potrzeby takiego pomiaru niech
bedg dane zawarte w tabeli 2.

Tab. 2. Liczba szkél i ucznidw wylosowanych do badari ogslnopolskich w regionie
wroclawskim — 1984 r.

Wojewddztwa klasa IV SP klasa VIII 5P X o .
| profile Igcznie
regionu dolno- =
slaskiego szkoly uczniowie szkoly uczniowie szkoly UC:E.'GO
Jeleniogdrskie 3 72 1 24 3 72
Legnickie 2 48 3 72 4 72
Walbrzyskie 5 125 4 96 4 96
Wroclawskie 5 125 3 125 7 168
ogélem 15 370 13 317 17 408
Stopien realiza- 15 353 13 299 17 373
cji wylosowanej
_proby
Polska ogdlem 200 4800 200 4800 201 4824
Stopieri realiza- 200 4584 200 4512 201 4438
cji wylosowanej
réby




Ewolucia pomiaru osiggniec wcznion.... 285

W calym regionie wroctawskim (w 4 wojewddztwach) badania pro-
wadzone byly tylko w 15 szkolach (353 uczniéw) w klasie czwartej i 13
szkolach (317 uczniéw) w klasie 6smej. Okreslanie osiagnig¢ uczniow w
skali poszczegdlnych wojewadztw byloby ryzykowne.

Za powtdrzeniem badani w wigkszej skali przemawialy nastgpujace
argumenty:

— posiadanie gotowych narzedzi - wystandaryzowanych, opracowa-
nych przez wybitnych specjalistéw miedzynarodowych i krajowych,

— mozliwos¢ objecia badaniami najwazniejszych przedmiotéw naucza-
nia,

~ opanowanie metodologii w zakresie doboru préby reprezentacyjne;j,
analizy uzyskanych wynikéw oraz posiadaniem kryterium — za jakie
uznalismy wyniki badari krajowych w roku 1984,

— przygotowanie oséb do kierowania badaniami.

Wymienione powody dawaly gwarancje znacznego obnizenia kosz-
tdw diagnozy.

Zdecydowano, Ze beda to badania wzdluZne. Badaniami objeto
uczniéw klasy IV szkoly podstawowej i tych samych uczniow cztery lata
poZniej, gdy byli w klasie ésmej. Takich badani w skali wojewadzkiej do-
tychczas nie prowadzono. Podiuzny charakter badad ujawnit koniecznosé
zdefiniowania populacji. Rozpatrywano dwie mozliwosci.

1. Populacje stanowig wszyscy uczniowie klasy IV szkoly podstawowej w
roku szkolnym 1984/95 w wojewddztwie wroctawskim (w roku 1985/86
w wojewodztwie waltbrzyskim).

Populacje stanowig wszyscy uczniowie klasy IV, ktorzy w roku szkol-
nym 1984/85 uczeszczajg do szkdt osmioklasowych.

W obydwu przypadkach musiano bra¢ pod uwage (poza losowymi
przypadkami) utrate pewnej liczby uczniéw zwigzang z tym, Ze znajdujg
si¢ w szkole o wyzszym lub niZszym stopniu organizacji. Zdecydowano sie
na przyjecie okreslenia populacji podanej w punkcie 1. Obejmowata ona
16804 uczniow klasy IV, ktérzy uczyli sie w 305 szkolach podstawowych.

Wysoka precyzje szacowania wynikéw badani starano sie osiggnac
przez:

— pobranie duzej préby reprezentatywnej (20 procent szkéb),
— warstwowanie — podobnie jak we wczesniejszych badaniach.

Stosowano dwustopniowy schemat pobierania préby, najpierw wylo-
sowano szkoly, z kazdej warstwy osobno. Arbitralnie przyjeto, ze kazda
szkote reprezentuje zespdt 20 uczniéw, a w szkotach jednooddzialowych
wszyscy uczniowie. Liczba wybranych zespoléw (szkdl) w poszczegdlnych
warstwach byla proporcjonalna do liczby uczniéw w warstwie. Kazdy
uczenn w populacji mial takie samo prawdopodobieristwo, ze zostanie wy-
losowany. Wylosowang prébe weryfikowano pod wzgledem tozsamych
cech z populacja.

Juz w trakcie badari zjawil sie problem, zwigzany z przekonaniem na-
uczycieli i dyrektoréw szkél, ze w ich szkotach wylosowani zostali najstab-
si uczniowie. PoniewaZz z takimi opiniami spotkano sie takie we wcze-

b
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$niejszych badaniach, postanowiono zweryfilkowac ich zasadnosé. Weryti-
kacja polegala na sprawdzeniu, czy w wylosowanych szkolach (jako calo-
$ci) i w wylosowanej prébie wystepuja zblizone proporcje ucznidéw, ktdrzy
maja trudnosci w nauce. Powoddw, ktdre mogg sprawiaé, Ze uczniowie
maja trudnoéci w nauce, upatrywano w:

— drugorocznosci,

-~ chorobach dzieci, ktére pozostaja pod stalg opieka lekarska,

— trudno$ciach w uczeniu sie.

Tab. 3. Liczba i procent uczniéw w wylosowanych szkolach, ktérych stabe wyniki w
nauce mogg wynikac¢ z: drugorocznosci, przewlekltej choroby, réznych irud-
nosci w nauce. Rok szkolny 1984/85, klasa IV, woj. wroclawslkie

Uczniowie w wylosowanych szkolach ogélem i wedlug warsrw
o posiadajicy réZnego
ogdlem : s
War- - ; chorzy pod stala | rodzaju truclnosci w 4 o
liczba drugoroczni X o ogélem trudnosci
StWa || s opiekq lekarskyq | realizacji programu
w nauczania
liczba | procent | liczba | procent liczba procent | liczba | procent
Wro-
2 5 2 2 2 2
claw 3621 85 23 86 24 291 8,0 462 13,0
mate
mia- 1342 63 47 17 1,3 77 S 157 120
sta
wies 684 41 6,0 10 15 81 11,9 132 19,0
o | sed7 | 189 | 33 113 20,0 449 8,0 751 13,0

Zrédlo: K. Czupial, L. Kania, Organizacja i przebieg badai w Osiggniecia uczniéw klas TV
woj. wroclawskiego Sprawozdanie z badan, red. T. Patrzalek, Wroclaw 1987.

Tab. 4. Liczba i procent ucznidw w wylosowanej probie, ktérych slabe wyniki w nauce
mogq wynikaé¢ z drugorocznosci, przewleklej choroby, réznych trudnosci w
nauce. Rok szkolny 1984/85, klasa IV szkoly podstawowej, woj. wroclawskie.

Whlosotwani nczniowie
posiadajacy roznego

ogdfem —— chorzy, pod stata | rodzafu trudnosci w Bl
Warstiwa ticzba 5 opieka lekarskg | realizacji programu S
uezniow nauczania
liczba | procent | liczba | procent liczba procent | liczba ‘s;z;
Wroclaw 540 2 04 17 3,1 45 83 G4 120
male =
ot 220 2 0,9 3 23 22 1,0 29 13,0
wie§ 365 10 A7 1 0.3 37 10,1 48 13,0
agdlem 1125 14 1,2 23 20 104 9.3 141 125

Zrédlo: jak w tabeli 3.

Ogdlem wylosowano 12,5% ucznidw, u ktdrych szkola stwierdzila
trudnosci w realizacji obowiazku szkolnego, ale wszystkich uczniow w
wylosowanych szkolach, ktdrzy mieli trudnosci w nauce, bylo 13%. Brak
informacji z 9 szkét moglo $wiadczyé o tym, Zze uczniowie nie mieli pro-
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bleméw w nauce (dyrektor szkoly nie chcial wysta¢ takiej informacji) lub,
2e braki w nauce sgq spowodowane innymi przyczynami.

W klasie czwartej w badaniach zastosowano 9 testéw opracowanych
dla pieciu przedmiotéw nauczania: jezyk polski, matematyka, test ogolno-
przyrodniczy 1M, biologia, fizyka i geografia. Test 1 M byl testem r6Znicu-
jacym, opracowanym przez Migdzynarodowe Centrum Badawcze.

Wyniki uczniéw, niezaleznie od formy zadan, przedstawiane byly za
pomoca liczby uzyskanych punktéw. Liczba uzyskanych punktéw $wiad-
czyla o liczbie poprawnie rozwigzanych zadari. Srodowiska szkolne doma-
galy si¢ podania im wynikéw uczniéw w stopniach szkolnych.

W czasie przeprowadzania badad wielu nauczycieli, a takze dyrekto-
row szkot, nie posiadalo wystarczajgcej wiedzy w innym przedstawianiu
osiggnie¢ uczniéw niz stopiefi szkolny. Mimo podjecia prob dokonanie
transformacji oceny punktowej na odpowiednia ocene szkolni nie osig-
gnieto znaczacego postepu dla dydaktyki w tym zakresie.

Nie brano pod uwage mozliwosci arbitralnego ustalania uzyskanej
przez ucznia liczby punktéw na oceng szkolng. Nie chcieliSmy utrwalac
funkcjonujacej praktyki wsréd nauczycieli, ze 50% (lub troche wigcej)
punktéw stanowi norm¢ oceny dostatecznej — niezaleznie od tego, za kté-
re zadania uczen otrzymatl te punkty. Przeanalizowano punktowe wyniki
testu ogdlnoprzyrodniczego, odwolujac sig do ,uznanego kryterium”, za
jakie przyjeto procentowy rozkiad ocen z biologii za pierwszy semestr
badanych uczniéw.

Tab. 5. Rozpietosé punktéw uzyskana za rozwigzania testu 1M, w ktérych mieszcz sie
oceny szkolne z biologii, proporcjonalnie do ocen uzyskanych w I semesirze

Geeryssholae Procent ucz,.*m‘o’w w probie uzy- | Rozpietosc p_zmktd{ﬂ uzyskanych
i skitjacych oceng za rozivigzanie testu 1M
niedostateczny 3 0-1
dostateczny 47 2-12
dobry 32 12 - 20
bardzo dobry 18 21 —24

Na podstawie tych wynikow uznano, ze procentowy rozklad ocen semestral-
nych nie jest dobrym kryterium do ustalania norm wymagari stawianych
uczniowi. Zespot specjalistéw przedmiotéw przyrodniczych we Wroctawiu
zaproponowat nastepujgce normy dla poszczegélnych ocen szkolnych,
jakie uczeri moze uzyskac za rozwigzanie testu 1M. Wyniki prezentowane
sq w tabelach 6. i 7. Normy wymagari na poszczegdlne stopnie szkolne
zostaly ustalone przez: K. Czupiat, H. Ciszewska, L. Kanie, H. Kusek, B.
Laske, H. Prystasz, H. Puchalg, H. Stociak, W. Uczkiewicz-Cynkar. Zgodnie
z tak przyjetymi normami wymagar, pozytywne oceny uzyskaloby 66%
uczniéw. NaleZy zwrdci¢ uwage, ze w tej metodzie dochodzenie do oceny
szkolnej uwzglednia nie tylko liczbe uzyskanych punktéw, ale takze za
ktére zadania w tecie uczeri je uzyskal (patrz tabela 6). Oczywiscie takie
zabiegi sg ustalane w czasie planowania narzedzia pomiaru, a test, za po-
mocg ktérego uzyskano wyniki, byt testem réznicujgcym.
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Tab. 6. Wykaz zadari zakwalifikowanych na ocene dostateczng, dobrg i bardzo dobrg w
tescie ogdlnoprzyrodniczym 1M

nunler . 3 zadania zakwalifikowane

zadania procent Ii‘(.".Z'?.'i'OFU, ‘kforz:v p’zed"“.o,, na oceng:
Lp. . poprawnie rozwigzali ; bard=o

w f:;w zadanie PAeE e dostateczng | dobrg il
1 7 83 biclogia 1
2 3 80 geogralia 1
3 5 69 geografia 1
4 9 66 biologia 1
5 8 65 biologia 1
6 4 63 geografia 1
7z 15 54 chemia 1
8 21 54 fizyka 1
2 24 54 fizyka 1
! 16 53 chemia 1
11 17 52 fizyka 1
12 11 48 biologia 1
3 13 46 biologia 1
i 20 45 fizyka 1
5 19 44 fizyka 1
10 18 37 fizyka 1
7 23 36 fizyka 1
18 1 36" geografia 1
e 2 o5* geografia 1
D 10 34 biologia 1
2 14 32 biologia 1
2 6 30 geografia 1
A 12 19 biologia 1
A 22 16 fizyka 1

Liczba zadari dla danej normy 7 7 10

Liczba zadari, kidre uczeri musi rozwigzaé na ocene 5 5+5 5+5+5

x — zadania wykraczajace poza program nauczania

Tab. 7. Liczba i procent uczniéw, ktérzy uzyskaliby odpowiednig ocene szkolng za
rozwigzanie testu 1M, jesli test bytby skonstruowany w formule ,Testu spraw-
dzajgcego wielostopniowega”, Wojewddziwo wroctawskie, klasa IV, 1985

Ocena Liczba Procent
niedostateczna 353 34
dostateczna 475 45
dobra 130 12
bardzo dobra 04 9

Zrodlo: K. Czupial, L. Kania, Osiggniecia uczniéw z przyrodoznawstwa w ,Osiggniecia szkolne
uczniow klas IV wojewddztwa wroclwskiego — sprawozdanie z badan”. Red. T. Patrzalek, Wroclaw
1987.

Stan osiagnieé uczniéw na starcie badar podiuznych przedstawial
si¢ nastepujgco (patrz tabela 8)
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Poziom osiagnie¢ uczniéw w wojewddztwie wroclawskim i waltbrzy-
skim utrzymal si¢ na zblizonym poziomie, jak w roku 1984. Uczniowie z
wojewodztwa walbrzyskiego takze w roku 1984 rozwiazywali nieco lepiej
zadania testéw niz uczniowie z woj. wroclawskiego.

Badania uczniéw klasy IV w latach 1985, 1986 miaty na celu ustalenie
stanu osiggnie¢ uczniéw w pigciu podstawowych przedmiotach naucza-
nia.

Przyrost wiedzy miedzy czwartym i ésmym rokiem nauczania

W klasie VIIT przedstawiono przyrost wiedzy miedzy czwartym a kori-
cowym rokiem nauczania w szkole podstawowej, na przykladzie zadan
kotwiczacych w testach migdzynarodowych 1M i 2M.

W' zintegrowanym tescie przyrodniczym 2M dla uczniéw klasy VIII
znajdowalo sie 15 zadad, ktcre rozwigzywali oni w 1985 roku w klasie
czwarlej. Nazywano je zadaniami kotwiczgcymi. Najwiecej zadani (7)
sprawdzalo umiejetnoéé stosowania wiadomosei w typowych sytuacjach
dla ucznia; 5 zadad sprawdzalo zapamietane wiadomosci i trzy zadania
rozumienie wiadomoéci.

Tabela 9. pokazuje, co i na jakim poziomie sprawdzaly poszczegélne
zadania Kotwiczgce oraz jak byly rozwigzywane w dwu okresach zycia
ucznia,

Najwickszy przyrost wiedzy wystapil w zadaniach, ktére sprawdzaly
rozumienie wiadomosci (kategorie celu nauczania B), a najnizszy przyrost
wiedzy uzyskaly zadania, za pomocy ktérych sprawdzano wiedze zapa-
migtang (kategoria celu nauczania A).

Rysunek 1. przedstawia wyniki kazdego z 15 zadan kotwiczgcych w
procentach uczniéw, ktérzy znalezli sie w nastgpujacych grupach:

— Uczenr rozwigzal poprawnie zadanie w klasie czwartej i blednie w
klasie VIII.

— Ani w klasie czwartej, ani w klasie 6smej nie rozwigzal danego za-
dania poprawnie.

— Zardwno w klasie czwartej, jak i w klasie Osmej rozwigzal je po-
prawnie.

- W klasie czwartej nie rozwigzat poprawnie tego zadania, ale w kla-
sie 0smej rozwigzal je poprawnie,

Wigkszos¢ badanych uczniow (68%) znalazta sig¢ w grupach: - rozwia-
zal poprawnie w klasie IV i VIIL - nie rozwigzal w klasie IV, rozwigzat w
klasie VIII.

Zmiany w osiggnieciach ucznidw wojewddztwa wroctawskiego mie-
dzy koricem czwartego i ésmego roku nauczania w szkole podstawowe;j
zostaly uogélnione w ,Osiggniccia szkolne uczniéw klasy VIII w woj. wro-
clawskim” red. T. Patrzatek, Wroclaw 1990.

Zle sie stalo, ze podobnego podsumowania - badania ukierunkowa-
nego na ustalanie zmiany w osiagnieciach uczniéw od czwartej do klasy
Osmej - nie dokonano dla ucznidw w woj. watbrzyskim.
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Tab. 9. Odpowiedzi tych samych uczniéw na zadania ,kotwiczgce” w 1985 roku — klasa
IV i cztery lata pé&Zniej w klasie VIII szkoly podstawowej. Odpowiedzi
uczniéw zostaly wyrazone w procentach poprawnych odpowiedzi

Nr

Procent popratwnych

zadania | Kaiegorie celu Wiedza przyrodnicza spranvdzana przez poszezegdine aeporriedz]
1 fescie navczania zadaria 1985 1989

2M Blasa 1V | Rlasa vin

1 A Dlaczego widzimy ksieiyc 39 5]

2 A Loty kosmiczne na ksigZyc 35 48

3 C Dostrzeganie zaleznosci miedzy budowa a  funkcjp 84 B2
dzioba ptakow Zyjacych w danym Srodowisku

4 C Wyszukiwanie wartosci temperatur z tabeli oraz odczy- 71 02
tywanie na skali termometru

5 C Interpretacja zmian elementéw pogody (temperatura)

9 [ Dostrzeganie zaleznosci miedzy budows anatomiczng a 67 79
funkcja czaszek zwierzqt drapieznych

13 A Informacja o budowie nasion 51 49

14 C Planowanie eksperymentu hodowli roslin 34 55

15 B Okreslenie korzystnych warunkéw dla rozwoju drobno- 32 71
Ustrojéw

19 A Zabezpieczanie metali przed rdzewieniem 54 73

21 B QOdczytywanie dlugosci mierzonych przedmiotéw przy 54 80
pomocy linijki w dowolnym miejscu skali

22 C Zaplanowanie eksperymentu dotyczgcego pomiaru 38 63
sprezystosci cial

26 A Zaleznos¢ rodzaju dZwieku od dtugosci rurki 37 31

27 C Zaplanowanie doswiadczenia, kidre pozwoli poréwnac 16 61
szybkos$é parowania dwdch cieczy

28 B Zaktadanie bateryiek do latarek 55 78

Zrédlo: K. Czupial, L. Kania, M. Prystasz: Osiggniecia uczniéw klas VIII woj. wroclawskiego
z przyrodoznawstwa” s. 80 w ,Osiggniecia szkolne ucznidw klas VIII woj. wroclawskie” red. T.
Patrzalek, Wroclaw 1990,

120

€

procent uczniow

0

Rys. 1 Struktura odpowiedzi na zadania kotwiczace ucznidw k1 1V w 1985 r. i kI VIII w 1989 ¢

Elrozwinzal poprawnie w 1985 ¢ -

_M

L] 2 13 [E] 13 19 un E* 6 17 ki

numery zadan w teicie 2M Battojak wtabeli 2.8

nie rozwinzal w 1989 r

| Olnie rozwiazal w 19851 -
nie rozwigzat w 1989 1

| BElrozwinzal poprawnie w 1985 . -
1 rozwigzal poprawnic w 1989

Elnie rozwiazal w 1985 r. -
rozwiazal poprawnie w 1989 1
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Co sie udato

— Wydano drukiem trzy tomy analitycznych opracowan stanu naucza-
nia, uwzgledniajacych dwa poziomy edukacji, obejmujace piec
gléwnych przedmiotéw nauczania.

— Zainteresowano pomiarem osiggnie¢ kilku dydaktykéw WOM i pra-
cownikéw naukowych zaktadéw dydaktyk przedmiotowych wyz-
szych uczelni.

— Zapoczgtkowano badanie zmiany osiggnie¢ uczniéw.

— Poglebiono wiedze w zakresie obiektywizacji oceniania zadard
otwartych.

— Uzyskano pewien postep w kryterialnym ocenianiu zadari otwartych
wsrod nauczycieli jezyka polskiego i matematyki.

— Zdobyto dalsze doswiadczenie w zakresie planowania i prowadzenia
zaje¢ dla nauczycieli i dyrektoréw szkot z zakresu pomiaru dydak-
tycznego.

— Wyeksploatowano maksymalnie (pigknie, jak na lata osiemdziesiate,
wydrukowane) 38 testéw z szeéciu przedmiotéw nauczania.

— Doskonalono nauczycieli.

Czeyo nie osiaunieto?

— Nie potrafiono zainteresowa¢ szerokiego grona nauczycieli i dyrek-
toréw szkot uzyskanymi wynikami. Stato sie tak prawdopodobnie
dlatego, ze informacja o wynikach uczniéw docierata do szkét bar-
dzo pd&Zno. Nie wszystkie szkoly czynnie uczestniczyly w badaniach.
Nie potrafiono korzysta¢ z wynikéw uzyskanych w badaniach repre-
Zentatywnych.

— Nauczyciele uwazali, Ze staboscia prowadzonych badari byl brak
prostej transformacji punktéw na ocene szkolng.

— Nie dokonano syntetycznego uogdlnienia calego programu badad
dystansowych obejmujacych woj. watbrzyskie i wroclawskie.

Gldwne wnioski na przysziosé

— Zainteresowad nauczycieli i dyrektoréw szkél wewnetrznym pomia-
rem osiggnied.

— Wplywac na kulture oceniania i przekazywanie wynikéw uczniom i
rodzicom w szkole.

d. Barania osiaunie¢ uczniow w latach szkolnych 1993/94i 1997/98

Wymieniony okres byt wielkim wyzwaniem dla oséb zajmujacych sie
pomiarem osiggnig¢ uczniéw. Kuratorium wroclawskie zaplanowato dtu-
gofalowe, systematyczne przeprowadzanie diagnoz w szkotach podstawo-
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wych i liceach ogélnoksztalcacych. Wojewddzki Osrodek Metodyczny
otrzymal ambitne zadanie opracowania calosciowej koncepcji i sposabu
realizacji tych przedsiewziec.

W koncepcji uwzgledniono nastepujgce zalecenia kuratorium:

— Kurator O$wiaty oglasza plan diagnoz.

— Diagnozy z jezyka polskiego i matematyki w szkolach podstawo-
wych bedg przeprowadzane w kazdym roku szkolnym, inne przed-
mioty nauczania bedg badane sporadycznie.

— Diagnozg zostang objete cale populacje uczniéw danej klasy.

— Szkoly stang sie wiascicielem wszystkich narzedzi zastosowanych w
badaniach. Narzedzia te powinny stuzy¢ do przeprowadzania po-
dobnych sprawdzianéw, podobna metods i wykorzystane jako po-
miar wewnetrzny.

— Cykl badawezy dla diagnozowanych populacii zostanie zrealizowany
w ciggu jednego roku szkolnego.

— Uogdlnione wyniki diagnoz bed; przedstawiane na konferencjach
nauczycielskich i dyrektoréw szkol.

— Wyniki analiz nie bedg wykorzystywane przez administracje szkolng
do rankingu szkat.

— Nie bedzie sie stosowaé nacisku administracyjnego na dyrektoréw,
ktérzy zdecydujg, ze ich szkola nie wezZmie udziatu w badaniach.

— Czynny udzial w diagnozie jest traktowany jako szansa dla szkoty.

Dlugofalowe zalozenia planowanych diagnoz stwarzaly nowe, trudne,
ale ciekawe zadania dla wszystkich, ktérzy sie wihacza do pracy. Koncepcje
realizowane byly przez cztery wyodrebnione zespoly:

I. Specjalisci z zakresu metodologii i organizacji diagnozowania osiggnigd¢
ucznidw,

II. Kierownicy przedmiotowi badar.

[II. Autorzy narzedzi badawczych i kwestionariuszy.

IV. Zespdt do analiz wynikéw nauczania.

Po raz pierwszy powstala okazja i warunki, aby wyniki diagnoz mogty

trafi¢ do wszystkich zainteresowanych nauczaniem:
— kazdego ucznia i jego rodzicow,
— nauczycieli,
- dyrektoréw szkot,
— administracji szkolnej i zakladéw dydaktyk przedmiotowych.

Cele diagnozy:
— Okreslanie stanu osiggnie¢ w wybranych zakresach treéci naucza-
nia z danych przedmiotéw nauczania.
= Ustalanie czynnikéw, ktére moga decydowaé o poziomie osiagnied¢
ucznidw z poziomem osiagnie¢ uczniéw w latach wczesniejszych
(jezyk polski, matematyka). Badania dystansowe.
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~ Systematyczne dostarczanie szkolom poprawnie opracowanych i
sprawdzonych narzedzi pomiaru w zakresie wybranych przedmio-
téw nauczania i poziomu ksztalcenia.

— Ksztalcenie nauczycieli i dyrektoréw szkot w zakresie diagnozowa-
nia osiggnied uczniow.

— Ksztalcenie nauczycieli metodykéw WOM w zakresie pomiaru dy-
daktycznego.

— Zachecanie nauczycieli do poglebionego analizowania wynikéw
uczniéw po przeprowadzeniu kazdego, w miarg obiektywnego,
sprawdzania osiggnig¢ uczniow.

— Zachecanie nauczycieli do przedstawiania uzyskanych wynikéw nie
tylko uczniom, ale takze ich rodzicom.

- Whplywanie na podnoszenie kultury oceniania i przekazywania wy-
nikéw.

Jak realizowany byl program diagnoz?

1
2

3.

[SAR]

Dyrektor WOM powolywat kierownika diagnozy.

Kierownik diagnozy opracowywal szczegdtowa koncepcje dostosowang
do ogdlnych zalozen.

Badaniami zostali objeci wszyscy uczniowie danego poziomu nauczania
w woj. wroclawskim.

. Sprawdzanie (pierwsze) prac uczniow odbywalo sie w szkole natych-

miast po przeprowadzeniu badari, wedlug instrukeji i dostarczonych
kryteriéw. Zadania otwarte sprawdzane byly dluzej (do tygodnia).

. Rozklady wynikéw przekazywano uczniom na najblizszych lekejach.
. Nauczyciele powinni réwniez przeprowadzaé analizy poréwnawcze

miedzy oddziatami wewnagtrz szkoly.

. Kserokopie tabel zbiorczych wynikéw uczniow (wedhlug oddzialéw i

wersji testdw) szkola przekazywata do WOM w celu wylosowania pro-
by. Udostepniono nauczycielom szybki sposdb sporzadzania takiej ta-
beli.

W WOM byla losowana préba reprezentacyjna, obejmujgca  20%
ucznidw, ktdrzy rozwigzywali dany test. Dyrektorzy szkdot przesytali
oryginaly prac wylosowanych ucznidw do WOM (dotyczylo to tylko
zadan otwartych) w celu kontrolnego sprawdzania.

9. Dla kazdej badanej populacji ustalany byt sposdb opracowania wynikdw

diagnozy (w WOM).

10. Zadne analizy w WOM nie obejmowaly poziomu osiggnieé¢ poszcze-

gdlnych ucznidw, oddzialéw szkolnych i szkoly. Ten rodzaj analiz byt
(lub nie) dokonywany w poszczegdlnych szkolach przez nauczycieli,
we wspotpracy z dyrektorem szkoly. Wytyczne do takich analiz dostar-
czal szkolom WOM.

11. Dyrektorzy szkdl byli osobiscie odpowiedzialni za jakosé badari w ich

szkolach.

12. Diagnoza koriczyla si¢ sprawozdaniem opisowym lub raportem.
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Harmonogram obowiazujacy w planowanych diagnozach
w wojewodztwie wroclawskim w latach 1993-1998

Poz. Coynnose Termin
1. | Opracowanie szczeg6lowych koncepcji diagnoz na dany rok | paZdziernik
szkolny.
2. | Pozyskanie danych statystycznych dotyczacych liczby szkél, | grudzieri

uczniow, oddzialéw, Kodowanie.

3. | Systematyczne dostarczanie informacji dotyczacych celow, | raz na dwa m-ce

zakresu badari i sposobdw ich przeprowadzania dla nauczy-

cieli przedmiotéw i dyrektordw szkal.

4. | Powalanie Zespolu Przedmiotowego ds. Diagnozy w celu | wrzesier

skonstruowania narzedzi diagnozy oraz instrukcji dla szlol- | paZdziemik

nych koordynatoréw (dyrektoréw szkdl), nauczycieli przed-

miotéw, nauczycieli przeprowadzajacych diagnoze i instrukcji

dla ucznia.

Zapewnienie zewnetrznych recenzentéw dla nastgpujacych | 4 m-ce przed daty

opracowanych dokumentéw: badari wlasciwych

- koncepcji przedmiotowej

- planu testu,

— zadad,

— klucza poprawnych odpowiedzi dla zadasi zamknietych,

— oczekiwanych odpowiedzi dla zadari otwartych wraz z
proponowans punktacjg

6. | Przeprowacdzenie badari probnych i opracowanie uzyskanych | 2 m-ce przed daty

wynikéw. Poprawianie dostrzezonych bledéw. baclarii wlasciwych

7. | Wydrukowanie tesiéw, kart odpowiedzi, tbel zbiorczych, | 10 dni przed daty badad

instrukeji do badari gléwnych, kluczy odpowiedzi i kryteriéw | wlasciwych

8. | Nadzorowanie dystrybucji wydrukowanych narzedzi badaw- | 2 dni przed data badar

w

czych dla szkél podstawowych. wlasciwych
9. | Dyzury koordynatora i kierownika przedmiotowego w dniach | termin baclari gléwnych
diagnozy.

10. | Sprawdzenie kompletnosci materialéw z diagnozy. Rozdziele- | tydzieri po ustalonym
nie zbiorczych kart odpowiedzi ucznidw wg wyréznionych | terminie zwrotéw ze
warstw szkél, wersji testéw, profiléw nauczania — dotyczy LO. | szkdét

11. | Wylosowanie proby reprezentacyjnej uczniow. Pozyskanie ze | 3 tyg. po dacie badar
szkdl oryginalnych odpowiedzi ucznisw (dotyczylo tylko | wlasciwych

zadlari otwartych).

12. | Zbioreze opracowanie wynikdw diagnozy. 6-7 m-cy po dacie
badari wlasciwych
13. | Oszacowanie kosztdw diagnozy — szczegdlowy kosztorys | paZdziernik
calosci.
14. | Popularyzacja celu diagnozy i wynikéw diagnozy. caly rok
15. [ Przygotowanie oséb do przeprowaczenia diagnozy w szkole: | 1 mi-c przed data badani

- dyrektoréw szksl lub wyznaczonych przez nich koordy- | wlasciwych
natoréw diagnoz,
- wizylatoréw zainteresowanych diagnoza.

Przez dwa kolejne lata przeprowadzono 11 diagnoz, stosujac potgczo-
ng metode badari pelnych i reprezentacyjnych. Analiza wynikéw w szko-
tach prowadzona byla na pelnych wynikach, a w WOM na prébie
uczniow. Pelne populacje wynosily od 16 do 18 tysiecy uczniéw. Problem
dwoistosci analiz przestal istnie¢, gdy zespdl matematykéw w WOM
wszedl w posiadanie urzadzenia do optycznego sczytywania wynikow, W
roku 1996 i dalszych przestano korzysta¢ z zewnetrznych zlecer, dotycza-
cych statystycznego opracowania wynikow. Nastgpilo takze znaczne przy-
spieszenie w uzyskiwaniu opracowan statystycznych.
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Wigczono szkoly — giéwnie podstawowe — w dziatania dotyczace réi-

nych etapéw diagnozy:

dyrektorzy szkét koordynowali badania we wiasnej szkole i odpo-
wiadali za ich przeprowadzanie, a mieli co robi¢, gdyz w ciggu 5 lat
w szkole podstawowej przeprowadzono 15 diagnoz, w liceum ogdl-
noksztalcacym - 5;

nauczyciele poznawali metode Kkryterialnego oceniania (czytaj
punktowania) zadari. Pierwsze 1 pelne, obejmujace wszystkich
ucznidéw, sprawdzanie odbywalo si¢ w szkole. Drugie, niezalezne,
sprawdzanie wybranych prac uczniéw — w WOM.,

wielkie znaczenie w prezentowanych diagnozach miat fakt, ze tylko
od nauczyciela zalezalo, jak szybko jego uczniowie poznajg wyniki.

Co nam si¢ udalo osiagnac?

Wprowadzenie do szkél — gléwnie podstawowych — pomiaru
sprawdzajacego, a w nauczaniu poczgtkowym — pomiaru sprawdza-
jacego wielostopniowego.

Postep w analizach tresci nauczania. Niestety nie tak duzy, aby for-
mula pomiaru sprawdzajgcego wielostopniowego mogla funkcjono-
wad w szerszym zakresie.

Ograniczenie subiektywizmu oceniania osiggnie¢ ucznidw poprzez
stosowanie kryteridw oceniania,

Dostarczanie nauczycielom szkél podstawowych stosownych opra-
cowan do analiz wynikéw uczniéw w formule testu sprawdzajacego.
Przekonanie wielu nauczycieli do punktowego przedstawiania osig-
gniec ucznidow.

Przyzwyczajenie nauczycieli do lgczenia oceny punktowej ze spraw-
dzang czynnoscia.

Wiaczenie wielu wybitnych nauczycieli réznych przedmiotéw do
prac konstrukcyjnych narzedzi pomiaru. Opracowane narzedzia
osiggaly wysokq trafnos¢ i rzetelnosé.

Utworzenie dobrze funkcjonujgcego, otwartego systemu kodowego.
Osiagniecie wysokiej sprawnosci organizacyjnej w kompleksowym
prowadzeniu badar dla duzych populacji uczniéw (16-19 tysiecy).
Czasowe ograniczenie niecheci nauczycieli i dyrektoréw szkét do
zewnetrznego pomiaru osiagnied ucznicow.

Mamy (nieudokumentowang) nadzieje, ze w ciggu pieciu lat diagno-

zowania przyczyniliSmy si¢ do poprawienia kultury szkolnego oceniania
uczniow.,

O czym wiemy niewiele?

Krétki cykl badari nie sprzyjal rozpoznaniu, jak skuteczna byla nasza

pomoc dla nauczycieli w zakresie sprawdzania, analizowania i przedsta-
wiania uczniom uzyskanych wynikéw.
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Pie¢ lat diagnoz, prowadzonych w cyklu jednego roku szkolnego w
naszym wojewodztwie, doprowadzito do uzyskania duzej sprawnosci
wszystkich czterech zespolow, ktére zajmowaly sie ich realizacjg, oraz
wypracowania zasad komunikacji miedzy nimi. Na szczegdlne wyrdznienie
zastuguje 20 kierownikéw diagnoz przedmiotowych, ktérzy potrafili nie
tylko pozyska¢ dziesigtki wybitnych nauczycieli praktykéw — autoréw te-
stow, ale takze zorganizowad wspéltprace migdzy autorami i pozostatymi
zespolami. Dzigki temu narzedzia pomiaru opracowywano coraz bardziej
trafnie i rzetelnie.

Ogtloszony przez Kuratorium O$wiaty w roku szkolnym 1997/98 i na-
stepnym ,powszechny sprawdzian — obejmujgcy wszystkich uczniéw klasy
Gsmej szkoly podstawowej” - nie byt dla nas zaskoczeniem ani meryto-
rycznym — konstrukcje narzedzi pomiaru, ani organizacyjnym, ani anali-
tycznym. Moze dlatego mielismy wiecej czasu na przygotowanie egzami-
natoréw do kryterialnego sprawdzania zadari otwartych z jezyka polskiego
i matematylki.

Zaprojektowali$my zaswiadczenie dla ucznia, ktdre nie tylko infor-
mowalo o liczbie uzyskanych punktéw, ale takie, za jakie umicjetnosci
uczer je zdobyt. ZaczeliSmy rozpoznawaé sytuacje ucznicw posiadajgcych
rézne trudnosci w nauce, gléwnie dyslektykow.

Przypisy

! B. Niemierko: Podstawowe pojecia i techniki obliczeniowe, WSiP, Warszawa 1575
* B. Niemierko: ABC testow osiggnig¢ szkolnych, Warszawa. WSiP 1975.





