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UZYTECZNOSC WYPRACOWANIA I TESTU
o diagnozy odbioru dziela literackieuo przez maturzystow

Ogodlnopolskie badania osiggnie¢ uczniéw, nauczycieli i szkét, do kto-
rych chce odestaé, zostaly zaplanowane przy zastosowaniu metodologii
IEA nie tylko w swojej czesci migdzynarodowej oraz przeprowadzone w
okresie od 1981 do 1984 r. pod naukowym kierunkiem prof. dra hab. Bo-
lestawa Niemierki. To bylo pierwsze tak szerokie!, doprowadzone do
gidwnego etapu rozpoznanie nie tylko stanu osiggnied polskich uczniéw,
lecz réwniez uwarukowar tych osiggnie¢ i majgce swojg wielotomows,
aczlkolwiek teraz trudno dostgpna dokumentacje. Miaty réwniez te badania
swoje kontynuacje regionalne i wojewddzkie, a ich metodologia stanowita
wzorcowe rozwigzania dla wielu przedsigwzigd badawezych, niewatpliwie
stymulujac, zwhiszcza w dawnym wojewddztwie wroclawskim, prace ba-
dawcze w dziedzinie diagnostyki edukacyjnej oraz nowych egzaminéw,

Interesujace nas badania odbioru dziela literackiego przez maturzy-
St6w® W czternastu okregach kraju, obejmujacych po kilka dawnych woje-
wodztw, przeprowadzono w marcu 1984 r., a w dlad za nimi odbyly sie
przy zastosowaniu tej samej metodologii i narzedzi badania w wojewddz-
twie opolskim. W tym artykule nie skupiam uwagi, jak wskazuje tytul, na
opisie sprawdzonych osiggnie¢ uczniow, ale na wykonanym programie
analizy trafnosci samej diagnozy oraz na trafnosci jej narzedzi, i to gléwnie
na jej aspekcie teoretycznym. Opieram sig na pelnej liczbie wynikéw po-
zyskanych z préby opolskiej, a takze z préby krajowej.?

Naszym zdaniem' skuteczne ksztalcenie literackie - zgodnie z wyma-
ganiami wtedy obowiazujacego programu - mialo sie wyrazi¢ u maturzy-
stow glownie w tym, jak uczer, obcujgc z dzielem, konstruuje jego zna-
czenia. Jednak z caly wyrazistoscia ujawnil sie encyklopedyzm jako gléwna
choroba literackiej edukacji powodowana miedzy innymi dalsza dominacjg
metod zewnetrznych, tj. strategiq od procesu bistorycznoliterackiego do
dziefa. A, jak to okredlitam za rada psychologéw, wyuczona bezradnosc
uczniéw i zle przygolowanie nauczycieli do wspotorganizowania z
uczniami ich ksztalcenia ujawnily sie jako ostre powiktania tej choroby.
Diagnoza taka zostala postawiona nie jedynie dzieki przyjetej metodologii
badar, ale przy istotnym udziale rodzimych ustaled i badar pedagogiki czy
psychodydaktyki empirycznie zorientowanej, jak i dydaktyk szczegdto-
wych, a takze nie bez udziatu dyscyplin macierzystych. Tym bardziej, ze
dydaktyka literatury juz wtedy asymilowalta literaturoznawcze teorie, poje-
cia, paradygmaty. Skutki tego procesu w praktyce szkolnej byly widoczne
(co prawda najwyraZniej w ruchu olimpijskim), ale do dzi§ nadal wydaja
si¢ polowiczne. Potwierdza to chocby historia zastosowari podstawowego
pojecia wytworzonego na gruncie komunikacji literackief - odbidr d=iela
literackicgo lub szerzej teksidw kultury - tak w dawnym, jak w obecnych
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programach nauczania, w badaniach odbioru z wczesnych lat siedemdzie-
sigtych i nastepnych oraz choéby w projektowanych standardach jeszcze
przez program ,Nowa Matura”, wedlug ktérych sprawdzaniu mial podlegac
i odbidr, i przekaz. W nowych, znanych mi projektach standardéw matu-
ralnych ta istotna, ale trudna dla sytuacji egzaminacyjnej, dychotomia zni-
ka.” W praktyce szkolnej, jak i w wigkszosci dokumentéw programowych
jest ona nadal zawiklana, nie dostrzega si¢ dos¢ ostro jej wzajemnych za-
leznosci. Natomiast niedoprecyzowanie podstawowych poje¢ jest - zda-
niem tworcy wspolczesnego, rozszerzonego i jednolitego pojecia trafnosci
pomiaru psychologicznego i dydaktycznego, ktdre odpowiada dawnemu
pojeciu trafnosci teoretycznej, a wchlonglo pozostale aspekty - gléwnym
powodem braku trafnodci tak w ksztalceniu, jak we wszelkich pomiarach,
a zatem takze w konstruowaniu standardéw i egzamindéw.

1. Oczekiwana trainos¢ fesiow analizy, model i hipotezy hadania ich uiy-
tecznosci

uzZytecznosé
testu analizy
w badaniu
odbioru
dziela
literackiego

szeroko rozumiany kontekst dziela

program nauczania (tre§¢ planowana)

dzielo, ktérego odbidr podlega badaniu

norma znawceéw (teoretykdw, krytykdw, historykow literatury,eseistéw
test i jego wyniki

opinie ekspertdw, nauczycieli, uczniéw formulowane w réznych etap:
wypracowanie i jego wyniki

rafnos¢ celéw

trafnosé materiatu

trafno$¢ wymagari

strzalka wskazuje kierunek rozumowania

podwdjna linia oznacza procedury korelacyjne

e e 4OoHZO YR

Rys. 1. Uproszczony medel badania trafnosci testu analizy dziela literackiego
(autor modelu T. Stowikowska-Olejarczyk)
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Ronstruujac trzy testy do utworéw o zatoZonej na podstawie normy
znawcow zréznicowanej trudnosci odbiory, ale o swoiscie zblizonej strate-
gii lirycznej, poniewaz oczekujz od odbiorcy zderzenia rZzeczywistosci
kreowanej z innymi tekstami kultury dawnej i z konwencja o dawnej tra-
dycji spodziewalam sig, ze:

- wytworze narzedzia pozwalajace - inng drogg niz samodzielna analiza i
interpretacja, bo z pominieciem bariery w czynnym postuzeniu sie me-
tajezykiem literatury - ustali¢, kiére warstwy (elementy struktury) dzieta;
ktore ich jakosci oraz funkcje sg rozpoznawane; dostarczyé brakujacych
informacji o stylu odbioru, ktérego wystepowanie stwierdzi sie w wy-
pracowaniu;

- nazwe ograniczenia tych testéw, sprawdzajac ich uzytecznosé na pod-
stawie przygotowanego modelu badar (rys. 1). Jest to model uprosz-
czony, poniewaz nie uwzglednia calego przebiegu analizy trafnosci ().
kolejnych etapéw konstrukeji i zastosowari testu: badania pilotazowe,
gléwne ogélnopolskie, badania wojewddzkie). Najistotniejszy, a uza-
sadniony skrétowo przywolanymi przestankami, jest w modelu tego
badania — co zgodne z rozszerzonym pojeciem trafnosci - szeroki komn-
tekst dziefa.

Szeroki, poniewaz obejmuje: samo dzielo wraz z ewokowanymi prze-
zerl kontekstami i kontynuacjami, repertuarem oczekiwari publicznodei -
czytelnikéw, autorow, znawceow, tresé ksztalcenia planowang i poznawans
(takze sytuacje dydaktyczne) wyznaczane przez program ksztalcenia. Sg-
dze, Ze mimo uproszczenia dobrze ze ogdlny model uszczegdtowig do
poziomu testu, zadania i odpowiedzi dwa inne modele, wskazujg zastoso-
wanie przyjetych zalozeri, tym samym na zakladany zwigzek tych narzedzi
z kontekstem.,

Do tak zarysowanego kontekstu odwoluje sie na roznych etapach ba-
dania odbiocru, ale odwotywali si¢ dof réwniez sedziowie kompetentni,
recenzenci naukowi, nauczyciele, a takze uczniowie - oceniajgcy trafnoéd
badania i narzedzi. Przy czym wyniki wypracowania - jako tradycyjnego,
dydaktycznie i spotecznie akceptowanego sposobu sprawdzania — czynie
kryterium dla ustalenia trafnosci diagnostycznej testu.

Hipotezie ogdlnej, odpowiadajacej temu problemowi, nadatam postad
stwierdzenia:

Prawidlowo skonstruowany test analizy utworu literackiego, zastoso-
wany w badaniach masowych, wskazuje czynnosci odbioru dzieta wyko-
nane przez uczniéw dobrze oraz wykonane Zle - z punktu widzenia aktu-
alnie interpretowanych przez znawcow wymagan dziela i wymagari pro-
gramu nauczania,

Jej sprawdzanie rozpisane bylo na dwanascie hipotez szczegétowych.
Trudno w tym miejscu przedstawia¢ ich komplet, a zwlaszcza opisywaé
procedury weryfikacji i wszystkie wyniki. Musz¢ poprzesta¢ na ujeciach
fragmentarycznych.
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Kwestionowane w badaniu odbioru dziela przy zastosowaniu jakich-
kolwiek narzedzi jest przez teoretykéw samo formulowanie za badanego
pytari lub poleceri wobec utworu. Tymczasem sg to — zwiaszcza pytania
dobrze postawione- podstawowe narzedzia kierowaniu uczeniem si¢
uczniow, a omawiane testy z zaloZenia mialy sprawdza¢ wybrang umie-
jetnos¢ pod kierunkiem: pytar, poleceri i zadari gotowych odpowiedzi w
przypadku zadad zamknietych. Mogly zatem zyska¢ aprobate uzytkowni-
kéw pod warunkiem, zZe zadania przyjma ciekawy ksztalt, sklonig do wy-
sitku ponowionej lektury utworu. To moglo nastapi¢ tylko wtedy, gdy
zadanie zostalo zorientowane nie tylko na wymagania programu, mozliwo-
§ci rozwigzujgcego, ale jednoczes$nie na wymagania utwordow.

Postuze sie przykladami zadari sprawdzajgcych umiejetno$é opisu
kompozycji utworu - czynno$é dla ucznia na ogdt tatwy, poniewaz podej-
mowang juz w szkole podstawowej, a jako przyklad powszechnie zrozu-
miatg. W moim planie trzech testdw wystapita, poniewaz sposcb organiza-
cji trzech wierszy zastosowanych w badaniach musi by¢ przez odbiorce
postrzegany jako wazny nosnik znaczenia. Na ogdl w nauczycielskim te-
Scie lub w toku pracy lekcyjnej zadanie takie przyjeloby, co wiem z do-
§wiadczenia, jednakowsa forme w kazdym z trzech przypadkéw - np.:
~wskaz kompozycyjne czesci” lub ,na jakie czesci podzielisz urwor?”. W
wyniku tego uczen staratby si¢ postrzega¢ zewnetrzne wyznaczniki organi-
zacji tekstu, a nie uwzgledniatby jej funkcji. Totez w odniesieniu do kaz-
dego z trzech utwordw zadania te s3 sformulowane inaczej. Gdyby mialy
postac¢ otwartg, bylyby trzema zdaniami pytajnymi:

,Ballada z makaty” (09) - Czego przedstawieniem sa dwie wy-
razne czesci utworu?

,Pejzaz” (03) - Jak podzielisz utwor, gdy uwzglednisz
role podejmowang przez podmiot
mowigcy?

,Ballady i romanse” (07) - Co gléwnie - poza ukladem graficz-
nym - sprawia, ze kazda strofe wier-
sza odbieramy jako wyrazistg czgstke?

Od pytania typowego dla sprawdzanej umiejetnosci, podane przykla-
dy tym si¢ roZnia, Ze podajq warunki wykonania czynnosci, informuig,
jakie jej ujecie najbardziej interesuje tego, kto pyta.

W pierwszym - przypadku nie o liczbe czesci idzie, lecz o ich za-
wartos¢ tematyczng, czyli - przy braku wskazania miejsca .podziatu - w
istocie o odszukanie, droga analizy Swiata przedstawionego, kryterium
tego podzialu.

W drugim - przy zasygnalizowanym kryterium, ktérym jest specyficz-
ny sposob istnienia centralnej postaci literackiej (bedacej w tym utworze,
moéwiac jezykiem specjalistycznym, dominanta kompozycyjna) trzeba, kie-
rujgc si¢ tym kryterium, ustali¢ sie¢ wzajemnych relacji miedzy pozostatymi
motywami i tg droga dojé¢ do catoéciowego schematu konstrukcyjnego.
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W trzecim przypadku: odsungwszy to, co narzuca si¢ przy pierwszym
ogladzie wiersza o strofkowej budowie, a jednoczesnie strofkowosé
uwzgledniajgc, trzeba odnaleZ¢ inng niz wersyfikacyjna zasade porzgdko-
wania; nie jest to - jak sadze¢ - mozliwe bez ogarniecia wnikliwym namy-
slem calego $wiata przedstawionego i wykrycia w kolejnych strofach wy-
krycia wyraziscie uksztaltowanych elementéw $wiata przedstawicnego,
stanowigcych jednostki konstrukcyjne tego utworu.

Masowos¢ prowadzonego badania sklonila do posluzenia sie w te-
stach gléwnie zadaniami zamknietymi. Dazenie do nacechowania zadard
tym, co swoiste dla analizowanych utworéw, uzgodni si¢ - moim zdaniem
stosowniej - z zadaniami, kiérych trzon bedzie zawieral pewne zasygnali-
zowane ,sytuacje”. Tym bardziej wazkim zagadnieniem konstruktorskim
staje sie logiczno-jezykowy ksztalt gotowych odpowiedzi, by nie odebraé
zadaniu - jakby powiedzial Dewey - intelektualnej swobody, opierajacej sie
na nie zaniedbywanej ,zdolnosci my$lenia, zdolnosci dociekania, zastana-
wiania si¢ z rozwagg nad kazda sprawgq i osadzania, czy ilo§¢ i jakos¢ do-
wodow sa wystarczajace do powziecia decyzji, a jezeli nie, to gdzie i ja-
kich dowodéw szukac.”® Totez, cheac nadaé zadaniom testu analizy zapla-
nowane wiasciwosci, trzeba je zredagowaé tak, zeby:

) jasno ujely rozne trudnosci (problemy) i pomysty rozwigzas, mogace

powsta¢ w toku pierwszej lektury utworu;

b) ich odpowiedzi do wyboru, znamionujac rézne nawyki myslowe, byty
w zasadzie przypuszczeniami, jakie trzeba rozwazy¢, ale nie bez po-
nawianego wgladu w analizowany utwér, a tym samym, aby byly poje-
ciowo i jezykowo najblizsze czytanemu utworowi, jego przywolywa-
nym kontekstom, zeby tylko w tym sensie byly sugestywne, nie zawie-
rajgc ,ukrytych wskazéwek”. Prostym i chyba trafnym przykladem be-
dzie zadanie (09) zbudowane do wiersza Szymborskiej, sprawdzajace
umiejetnos¢ nazwang w taksonomii literatury ,opis kompozycji”:

Ze wzgledu na to, jaka role podejmuje podmiot méwigcy,

JPejzaz” dzieli sie na:

. 0gblny opis obrazu i ,historie nie namalowane”,

- 0g6lny opis obrazu i ,monolog niewiasty pod jesionem”

. monolog ,niewiasty pod jesionem” i ,historie nie namalowane”,

- monolog ogladajgcej obraz i ,historie nie namalowane”,

. 0g6lny opis obrazu i monolog ogladajacej obraz.

Mg o s s

3. Wyhrane sady o trafnosci testow

Rozwigzujacy takie i podobnie budowane zadania tego testu niewi-
domy uczeri II LO w Opolu Jacek M., ktéry zgodnie z potrzebg po wiele-
kro¢ wyshuchiwat utworu i tekstu zadania, tak swoje dogwiadczenia omé-
wit:

wStuchalem siedmiu gloséw. Tak: tego, kto méwil w utworze tego;
ktdry pytal i pigciu, ktére odpowiadaly. Ale byt jeszcze w tle moj glos. Po
raz pierwszy uczestniczytem w dyskusji na petnych prawach. Nie wszystko
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mnie zadowalalo, trzeba bylto i§¢ na kompromis. Chyba rozstrzygat gtos
utworu.”

Uczniowie, opisujgc przyjetg strategie rozwigzywania zadad w roz-
mowach z prowadzacymi badanie pilotazowe, posrednio oceniali ich sto-
sowno$¢. Dos¢ powszechnie stwierdzali, Zze gotowe odpowiedzi skianiaty
ich do zestawiania z wilasng ,ledwie pomy$lana” i sladami utworu w ,zy-
wej pamieci”. To czesto zawodzito: zadna z proponowanych odpowiedzi
nie odpowiadala tej ,pomyslanej”, wtedy wracali do utworu lub do jego
fragmentéw (,dobrze, ze byl pod rekg” — méwili - a przeciez czytali go juz
wielokrotnie, dokonujgc przed przerwg samodzielnej analizy i interpreta-
cji). Wtedy wskazywali jako poprawna odpowiedZ te ,najblizszq wilasnej
albo za wlasng uznang”.

Aby narzedzia mogly by¢ zastosowane w badaniach gléwnych, to hi-
potezy szczegolowe dotyczace ich prawidiowej konstrukcji musiaty uzy-
ska¢ potwierdzenie tuz po badaniach pilotazowych. Wszystkie te hipotezy
zostaly zwigzane ze ustaleniem stosownosci zadari ze wzgledu na spraw-
dzane przez nie cele, dobrany material oraz wymagania. Ocene stosowno-
§ci zadari poddano osadowi dziesieciu sedziéw kompetentnych (Biatystok,
czerwiec 1983) dobranych niezaleznie. Przedstawiono im jedynie teksty
wierszy i zadarl bez planu testéw, bez zalozeri i koncepcji badania. Sy-
gnowali, pracujgc indywidualnie, przy tekscie kazdego zadania ustalonym
oznaczeniem przyporzgdkowania do odpowiedniego poziomu, kategorii
taksonomicznej, poziomu wymagari, oznaczeniem stosownego lub nie -
doboru materiatu do zadania. Zestawione dane staly sie podstawg oblicze-
nia tzw. wskaznika stosownosci (WS). ’ Uzyskane wskazniki majg wartosci
dodatnie i osiagaja przyjete minimum bgdZ sg wyzsze.

Warto zwréci¢ uwage na to, ktére zadania w poszczegdlnych testach
uzyskaly zakladane minimum, a ktére najwyzsze wskazniki . Najwyzsze
(+1) wystapity tylko przy ocenie zadar ze wzgledu na dobdér materiatu i to
nie przy utworze kanonicznym, a przy nowych dla uczniéw i prawdopo-
dobnie réwniez dla ekspertéw. Juz to pozwala sadzi¢, ze wyzszg zgodno§é
uzyskiwano wtedy, gdy uwzgledniany byt program, utwér i zadanie. Roz-
biezno&ci byly powodowane uwzglednieniem w ocenie: jesli nie calej wie-
dzy o wesci poznawanej (eksperci to gléwnie doradcy metodyczni), co
raczej nie bylo moiliwe, to przynamniej pewnych jej aspektéw. Nizsze
wskaZniki we wszystkich trzech testach dotyczg bowiem czynnoéci, kté-
rych prawidlowe wykonanie jest gwarantowane wyzszg wprawa i gleb-
szym oczytaniem. WyZsze wskaZniki, a tym samym wyzZsza zgodnos¢ se-
dziéw zwigzana jest z czynnos$ciami, ktére bedac specyficznymi dla anali-
zowanych utworéw, sg jednoczesnie tradycyjne (albo czesciej sa podej-
mowane na lekcjach). Zaobserwowana wlasciwosé uzyskanego osadu nie
spowodowala ekstremalnych wartosci jego wskaZnikéw, totez wolno
przyjac, ze osad wspieral si¢ na wywazeniu tego, co planowane i pozna-
wane. Mozna byloby na tej podstawie przyjac, Ze trzy szczegdtowe hipote-
zy zwigzane z trafnoscia celu, materiatu i wymagari uzyskaly potwierdze-
nie. Byly mi jednak potrzebne - jak w kazdych badaniach naukowych -
opinie bieglych. O stosownosci zadand i trafnosci testéw orzekali recenzen-
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ci - pracownicy wyiszych uczelni. MoZzna bylo oczekiwaé, iz ich osgd
przesunie si¢ ku zaloZzeniom teoretycznym.

W Zadnym tedcie analizy recenzenci naukowi nie wskazali bledéw
merytorycznych, to znaczy stwierdzili trafne teoretycznie wyprowadzenie
zadani z programu utworéw; uznali reprezentatywnosé dla styléw odbioru
odpowiedzi poprawnych i blednych. Wszyscy natomiast wyrazili niepokdj
o trafno$¢ testéw wobec tresci poznawanej. I warto przytoczyé te frag-
menty ich recenzji. ®

Jan Miodek uznal, ze wszystkie materialy dotyczace planowanego ba-
dania osiggnig¢ uczniéw z trzech pozioméw edukacji (w tym maturalnego)
~Sprawiaja korzystne wrazenie ponadfilologicznej syntezy, nowoczesnie
grawitujacej ku ujeciu ogdlnokulturowemu, semantycznemu”. Wiadystaw
Dynak - méwigc o wypracowaniu i testach dla maturzystéw, zauwaza:
.narzedzia te zostaly zbudowane przy zaloZeniu, iz a) uczeri wyposazony
jest w swiadomo$¢ literackosci sztuki stowa (...), b) uczer zostal wyposa-
Zzony w umiejetno$¢ analizy sfunkcjonalizowanej.” Potwierdzona zatem
zostaje trafno$¢ wobec tresci planowanej (wewnetrzna). Natomiast prze-
strzega dlalej przed nietrafnoscia narzedzi wobec tresci poznawanej i opa-
nowanej, piszac: ,rzeczywisto$¢ szkolna toczy sig starym pozaliterackimi
historyczno-kulturowym torem. W wymiarze powszechnym oczywiscie - a
ten przeciez przy tego rodzaju badaniach musimy mie¢ na uwadze. Nie
oznacza to, abym postulowal przeredagowanie narzedzi pomiaru w tym
kierunku. Boje si¢ tylko, Ze zbyt wielu uczniéw zrezygnuje w ogole z pro-
by rozwigzywania probleméw, do ktérych nie zostali dydaktycznie przy-
gotowani. Ergo, tymi narzedziami pomierzony obraz osiggnie¢ ksztalcenia
literackiego bedzie mocno ponurawy”. Réwniez w stanowisku Henryka
Kurczaba dochodzi do glosu obawa przed ,niepomyélnymi wynikami”, ale
tym razem wigzana juz z konkretnymi zadaniami. Autor odwolat sie do
opinii nauczycieli rzeszowskich liceéw i powtarza - ci sam przyznaje - ich
watpliwosci. A te skupily sig na tym, ze test do juz omawianych na lek-
cjach ,Ballad i romanséw” Broniewskiego® zawiera zbyt szczegdlowe za-
dania; Ze uczniowie nie posiadaja dostatecznej wiedzy historyczno-
kulturowej i teoretycznoliterackiej. Recenzowane testy analizy desygnuje
si¢ zatem do badania umiejetnosci studentéw. Nie jest wiec i tym razem
kwestionowana ich zgodno$¢ z programem zamierzonym, ale szczegélnie
znamienne jest to, co H. Kurczab wypowiada jako zdanie wiasne:

,Najnowsza teoria metodyczna zbyt opornie toruje sobie droge do
szkoly i nie zyskuje popularnosci wsréd nauczycieli wyksztalconych w
mimetycznym i instrumentalnym stylu odbioru dziela literackiego. (...)
Upowszechnienie w szkolach tych narzedzi badari osiagnieé¢ uczniow -
dodaje - stanowitoby doskonata pomoc szerokiego uzytku i inspiracje do
twoérczych pomystéw nauczycieli. w ten sposéb mozna bedzie zwrécié
uwage na zaniedbane w dydaktyce szkolnej problemy ksztalcenia jezyko-
wego, literackiego i kulturowego.”

Przytoczone sady s3 symptomatyczne. Ujawniajg napiecia, w sferze
oddziatywania kiérych znajdg si¢ kaide badania i dziatania projektujace
wymagania - np. standardy egzaminacyjne - przyjmujgce za punkt wyjscia
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tre§¢ planowang. Ujawniajg wazkie w rozszerzonym pojmowaniu trafnosci
jej ustalanie na podstawie przewidywanych konsekwencji zastosowania
narzedzi. lub zaniechania tegoZ. Rozszerzona trafnos¢ - wedlug wspo-
mnjanego na poczagtku Samuela Messicka - to ,zintegrowany sad warto-
§ciujacy na temat stopnia, w jakim dane empiryczne i uzasadnienia teore-
tyczne stanowig o tym, Ze wnioski i dzialania oparte na wynikach testowa-
nia i innych sposobach oceniania s3 odpowiednie i whasciwe.” '°

Opinie recenzentéw naukowych, ale takie opinie nauczycieli i
uczniéw mieszczg si¢ w obszarze czeSciowo uzasadnieri teoretycznych,
czeSciowo - réwnie waznych zdaniem Messicka - ksztaltowanych wartosci
i skutkéw spolecznych.

4. Dane empiryczne jako dowody trafnosSci

Z zakladang rézng trudnoscia odbiorze utworéw zwigzalam nastepu-
jace dwie hipotezy szczegélowe bedgce rozwinigcie o trafnosci wymagari
(tj. w innym ujgciu - trafnosci diagnostycznej):

Cy Test analizy zbudowany z zadari do utworu, uchodzacego w
opinii s¢dziéw kompetentnych za trudniejszy, uzyskuje nizsza s$red-
nig wynikéw niz test analizy zbudowany z zadan do utworu ucho-
dzacego za latwiejszy.

Co, Réinica miedzy Srednia wynikow testu amnalizy, zbudowane-
go z zadain do utworu uchodzacego za trudniejszy a Srednia wyni-
kow testu do utworu uchodzacego za latwiejszy, jest statystycznie
istotna.

Tab. 1. Wyniki rednie testéw analizy utworu poetyckiego w ,opolskich” bada-
niach osiggnieé maturzystéw -1984

Test n x s by
3V3/K/A 274 6,26 2,09 0,31
3V3/K/B 278 8,47 2,95 0,42
3V3/K/C 256 9,76 2,62 0,49

*) 3V3/K/A - do: M. Bialoszewskiego ,Ballada z makaty
3V3/K/B - do: W. Szymborskiej ,Pejzaz”
3V3/K/C - do: W. Broniewskiego ,Ballady i romanse"”

Tab. 2. Réznica érednich z testéw analizy utworu poetyckiego w ,opolskich” ba-
daniach osiggnie¢ maturzystéw -1984

Bezwzgledne rdznice migdzy Wartosc z Istotnosc réznicy
Srednimi p 0,01
Xg - Xy = 2,21 10,16 b. istotna
& 16,93 b. istotna
X~ - X4 =350 i
LT 5,35 b. istotna
XA = XC - 1,29
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Obie hipotezy uzyskaly potwierdzenie w calej probie badan ogdlnopol-
skich, w jej warstwach (profilach nauczania), w przytlaczajacej wiekszosci
poszczegolnych okregéw badawczych. Nie inaczej przedstawiaja sie wyniki
w probie wojewddzkiej (i jej warstwach), ktdra jest dokladniejsza od ogdl-
nopolskiej, zlozyly sie na nig w doborze proporcjonalnym warstwowym
wyniki blisko polowy wszystkich maturzystéw rocznika *84 (tab. 1 i 2).

Stwierdzona w odniesieniu do maturzystéw rocznika '84 wilasciwosé
okazala sie trwalsza. Trdjstopniowe zréznicowane trudnosci odbioru trzech
utworéw wystapilo w badaniu maturzystéw wojewddztwa stotecznego (n
= 021) po czterech latach, tj. w roku 1988. Mimochodem zauwazmy, ze
obie potwierdzone hipotezy sa otwarte nie jedynie na potwierdzenie traf-
nosci wymagan testéw do trzech utwordw, lecz réwniez na uzasadnienia
teoretyczne o trudnosci utwordw i ich wymagan wobec czytelnikéw.

W okregach krajowych i w badaniu ,opolskim” wystapity oczywiscie
wyniki zaklScajgce stwierdzong prawidlowosé. Tak byto np. w wynikach
maturzystéw kozielskich. Z utworem Szymborskiej mieli te same niemal
klopoty, co z utworem Broniewskiego. Przypomnijmy, iZ najwyiszy prze-
widywany $redni wynik za rozwigzanie testu do ,Ballad i romanséw” miat
réwnieZz podstawe w tym, Ze byl to utwér omawiany. U ucznidéw koziel-
skich szkolne takie wzmocnienie nie wystapito - utworu przed badaniami
nie omawiali. Podobng przyczyne stwierdzono w niektérych okregach w
kraju. Wskazywatoby to - mimo ogélnie niskich wynikéw - na pozytywne
oddzialywanie szkoly. Nie powinnismy jednak zapominaé, ze prawidlo-
wosC trojstopniowego zréznicowania miala wystqpic w czytaniu tzw. pu-
blicznosci literackiej, a nie matych grup. Tymczasem ona wilasnie - szkolna
publicznosc literacka, tj. uczniowie, i jak zobaczymy nauczyciele - okazata
si¢ jednorodna. W badaniach krajowych zaobserwowalismy, ze tak wyraz-
ny czynnik jak profil nauczania w zasadzie nie réznicuje badanych. Nie
dostrzegliSmy takze oczekiwanej przewagi profilu humanistycznego. W
badaniu ,opolskim” jest ona wysoko istotna tylko w przypadku utworu
omawianego. Zatem dydaktyczna skutecznosé kilkuletniego nauczania
sprofilowanego jest niewielka. Czy tego spodziewali si¢ réwniez nauczy-
ciele badanych uczniéw?

9. Wyniki , oczekiwane” przez nauczycieli

Z ostatnio sformutowanym pytaniem pozostaje w zwigzku kolejna z
grupy hipotez dotyczgcych trafnosci wymagan. Interesowalo mnie, w jakiej
wzajemnej zaleznosci pozostajg styl odbioru dziela przez uczniéw i ich
nauczycieli. Mozna byloby przeprowadzi¢ stosowne obserwacje, zastoso-
wac analizg tresci stosownych dokumentéw, ale bylyby to wszystko wyniki
odlegle od aktualnie uzyskiwanych wynikéw uczniowskich. Postanowitam,
ze nauczyciele w dogodnych dla nich warunkach, majac dostep do pel-
niejszego, a moze pelnego wyposazenia oraz kilka dni do dyspozycji roz-
wigza zadania wszystkich testéw, tj. 60 zadai. Aby przetamac, wtedy jakze
duze, opory (dzisiaj wobec takiego zadania tez zapewne nie bylyby one
male) skorzystatam z rady prof. W. Eukaszewskiego i zaproponowalam w
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kwestionariuszu nauczyciela pozycje: ,W kartach odpowiedzi trzech testéw
analizy utworu poetyckiego prosze wskazac te odpowiedzi, ktére Pani /-a
zdaniem wybiorg dobrzy uczniowie, a na odwrocie kart prosze wpisa¢
oczekiwang odpowiedZ na zadanie 20.”

Tab, 3. Wyniki érednie testéw analizy utworu poetyckiego,oczekiwane” przez
nauczycieli w ,opolskich” badaniach osiggnieé maturzystéw -1984

Test n X s by
3V3/K/A 44 10,75 | 3,15 0,54
3V3/K/B 43 11,00 3,08 0,54
3V3/K/C 42 12,50 2,18 0,62

Badanie objelo nauczycieli ,opolskich” i uczestniczylo w nim 74%
ogolu tych, ktdrych uczniowie rozwigzywali testy. W dwu szkolach na-
uczyciele nie wzieli w tym badaniu udziatu z przyczyn losowych, w jedne;j
- odméwili. Natomiast tylko jedna trzecia tych, ktérzy rozwigzali zadania,
udzielita odpowiedzi na otwarte zadania 20. Pozostale zadania zamkniete -
19 x 3 - rozwigzali z duza dbaloscia. Podobnie jak u uczniow i tutaj frakcja
opuszczeti byla niewielka.

Srednie wyniki nauczycielskich rozwigzar sa wyzsze od srednich wy-
nikéw uczniéw. Jednak nawet nie zblizaja si¢ do wyniku maksymalnego -
20 punktéw (por. tab.3.). Natomiast i tym razem wystgpila istotna staty-
stycznie rdZnica migdzy Srednimi wynikami testéw - ale tylko do utworu
omawianego i dwu nowo analizowanych. Okazalo sie, nauczyciele bada-
nych ucznidéw nie ,oczekujg” wyzszych wynikéw maksymalnych oraz ze
wigkszos¢ z nich trafnie przewidziala wyniki $rednie, jakie uzyskali
uczniowie plasujgcy sie w przedziale punktéw dla stopnia dobrego. Jed-
nocze$nie posrednio, ale - co waine - wykonujac konkretne czynnoéci
analityczno-interpretujgce, wigkszos$¢ uznala za stuszny ten kierunek inter-
pretacji wierszy, jaki przyjelam, analizujac same dziela | norme znawcéw.
Poréwnanie wykonania moduléw testowych przez nauczycieli i uczniéw
wskazuje, ze nauczyciele ,oczekujy” od ,dobrych” uczniéw wyzszej
sprawnosci analityczno-interpretacyjnej. Mimo to zréznicowanie miedzy
modutami jest w obu grupach wynikéw podobne. Na uzytek glebszego
rozpoznania ,oczekiwari” nauczycieli sformulowalam hipotez¢(Cs), zakla-

dajacg, ze te same dystraktory okazg si¢ najbardziej atrakcyjne dla uczniéw
i dla przewidujgcych ich wyniki nauczycieli. Przy tescie do utworu Bialo-
szewskiego zgodno$¢ wynosi 57, 9 proc. a przy dwu pozostaltych zgod-
no$¢ 52, 6 proc. Sadze, Ze nie jest to przypadek. Po czterech latach od
omawianych badar, popularny polemista i krytyk szkolnej polonistyki a
jednoczesnie pomystodawca wielu rozwigzari nowatorskich, Stanislaw
Bortnowski, przedstawiajgc wyniki swoich badari nad odbiorem ,Potopu”
napisat: ,sposéb czytania ,Potopu” przez wigkszo§¢ nauczycieli i uczniéw
jest prawie identyczny, daleki od norm znawcéw (...) szkola w upo-
wszechnianiu kultury literackiej nie dociera na ogél do senséw bardziej
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skomplikowanych, wieloznacznych i zgodnych z pogladami estetycznymi
historylkéw literatury, kiytykéw czy eseistow.”

Jak wida¢ generalne wnioski z obu badari bytyby podobne. Upodab-
nia je jeszcze ogolny obraz umiejetnosci sprawdzonych za pomocg wypra-
cowania. Rozpoznane, uporzadkowane w klasy swiadectwa odbioru liryki
w postaci wypracowar i odpowiedzi testowych pozwolily na dokonanie
jalkosciowych oPiséw odbioru ujawnionego. Tu ich nie przywolam. Byly
opublikowane °. Juz tam - przy opisie wynikéw krajowych - widaé, ze
stereotypy cigzgce na dwu ,raz po razie” wykonanych odczytaniach maja
wspolne Zrédlo w stylu ograniczonym; Ze mozna méwic¢ o jakosciowej
przyleglosci obrazéw osiggnie¢ uzyskanych przy uzyciu dwu narzedzi.
Jakosciowa analiza wynikéw ,opolskich” nie rézni sie od krajowej, czego
uporzgdkowane dowody zamiescilam w dwu rozdzialach mego opraco-
wania.

Tab. 4. Procent badanych spelniajgcych wymagania na poszczegdlne stopnie
szkolne w ,opolskich” badaniach osiggnie¢ maturzystéw -1984

bdb db dst ndst

Syl]]bOl. n w t w t w t w t

IV2/K/A 270 - - 1,1 1,5 28,9 43,7 70,0 54,8

3V3I/IK/A

3V2/K/B 268 - 1,1 4,5 19,8 47,0 35,2 | 485 239

3V3/K/B

IV2/K/C 248 0,4 2,0 8,1 39,9 50,0 44,4 41,5 137
3V3/K/C

*) 3V2 - oznaczenie wypracowania
W - wypracowanie, t - test

Tab. 5. Zgodno$¢ stopni z wypracowania i testu analizy w ,opolskich” badaniach
osiggnigc maturzystéw -1984

Symbol Erednie przesuniecie | WskaZnik zgodnosci | Wskaznik zgodnosci
narzedzia stopni (i) B C
IVZ/K/A 0,19 0,87 0,86
IV3I/K/A
3V2/K/B 0,45 0,70 0,64
3V3/K/B
3V2/K/C 0,64 0,57 0,47
3V3/K/C

Ale w badaniu ,opolskim” nie sama jakosciowa przyleglos¢ obrazéw
osiggnie¢ z dwu narzedzi mnie interesowala, lecz to, jaka zachodzi miedzy
nimi zalezno$¢. Skoro wyniki wypracowania, z juz wiadomego powodu,
miaty by¢ kryterium dla wynikéw testéw, wobec tego zadbalam o zobiek-
tywizowanie na etapie planowania badari i analizy treéci ksztalcenia o
zobiektywizowane kryteria treSciowej réwnowaznosci wymagari na stopnie
Za wypracowanie i test; o zgodne stosowanie tych narzedzi przez oceniajg-
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cych wypracowania, a takZe punktujgcych otwarte zadania testdw -
wszystko argumentowane stosownymi dowodami i analizami. Te kwestie
zostawiam na boku, konstatujgc, iz wolno bylo uznaé wyniki wypracowa-
nia za kryterium.

Proste zestawienie procentu badanych spetniajacych wymagania na
poszczegdlne stopnie szkolne w wypracowaniu i w testach (tab. 4) poka-
zuje, Ze najwigcej stopni wyzszych (bdb, db) - uzyskanych za test, jak i za
wypracowanie - przyniosta analizy wczesniej omawianych ,Ballad i roman-
sO6W”, najmniej - analiza wiersza ,Ballada z makaty”. Tu z kolei najwiecej
jest ,niedostatecznych” i za wypracowanie, i za test. Tym samym wyniki
wyrazone w stopniach szkolnych przyniesione przez oba narzedzia zgod-
nie wskazujg na okreslong juz trudnoé¢ analizowanych utwordw.

Przesledzenie danych w poszczegélnych wierszach tabeli uzmystawia
zarazem, ze Kazdorazowo wigcej jest stopni ,bardzo dobrych”, ,dobrych”,
»~dostatecznych” za test niz za wypracowanie, a mniej - ,niedostatecznych”.
W przypadku utworu najlatwiejszego - za test mniej jest rowniez ,dosta-
tecznych”, gdyz wiecej rozwigzari znalazto si¢ w granicach stopnia "dobre-
go". Oznacza to - powtdrzmy: przy spelnionym zalozeniu o réwnowazno-
Sci tresci stopni tego samego poziomu za wypracowanie i test - ze bacdani
wigcej wyczytuja w analizie kierowanej (test) niZ samodzielnej (wy-
pracowanie) - hipoteza C4y,. Potwierdzenie tej hipotezy jest, w pewne;j
mierze, sprzeczne z hipoteza (Cs), ktéra glosi, ze wynik badania przy
uzyciu testu analizy utworu X jest zgodny ( stopniu co najmniej
umiarkowanym) z wynikiem samodzielnej analizy utworu X - wy-
pracowania. Formutujgc obie hipotezy mialam na uwadze nie ich wyklu-
czanie si¢, a dopelnianie. To znaczy nie oczekiwatam ani zdecydowanie
wyzszych stopni za test, ani zupelnej lub bardzo wysokiej zgodnosci wyni-
kéw uzyskanych za posrednictwem obu narzedzi. Wartosci wskaznika B
oraz $redniego przesunigcia stopni ( i ) - tab. 5 - pozwalajg uznaé¢ zgod-
no$¢ dwu pomiaréw przy badaniu utwordw nie omawianych za bardzo
wysoka i wysoka (dwa gérne wiersze tabeli). Natomiast zgodnoé¢ stopni
odnoszacych sie do odbioru wiersza omawianego jest umiarkowana. Po-
dobnie trzeba interpretowacd wartoéci wskaznika C, pamietajgc, ze wskai-
nik C uwzglednia stosunek stopni skrajnych do srodkowych.

Komentarza domaga si¢ wyzsza zgodnos$¢ stopni za wypracowanie i
test przy utworach nowo czytanych (trudniejszych), nizsza - przy utworze
latwiejszym, uprzednio omawianym. To tylko paradoks pozorny, glebsze
rozpoznanie kaze widzie¢ w tym fakcie pewna prawidlowosé. Spodziewa-
jac si¢ takich wynikéw, sformulowalam juz potwierdzona hipoteze Cip
oraz Csy,, ktéra méwi, ze we frakeji badanych uzyskujgcych rézne wyniki
za test | za wypracowanie zdecydowanie przewazajg badani z wyzszym
wynikiem za test, i to zostalo potwierdzone. Dotyczy to, rzecz jasna,
mniejszej czgsci wynikdw, o czym $wiadczg wartosci wskaznika B. Jest
jednak pomocne: wyklucza bowiem niezgodnosé dwukierunkows i do-
starcza wskazowki, jak interpretowac wyniki uzyskane przy uzyciu testu.
Oto jezeli test analizy zastosowano w badaniach masowych, mozna przy-
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jac, ze uzyskany w ten sposéb obraz osiggnieé jest nieco lepszy, niz gdyby
badano odbiér nowo czytanego utworu - a to powinno by¢ reguly - po-
przez wypracowanie. Natomiast wynik pojedynczego ucznia mozna uznaé
- z duzym prawdopodobieristwem - za identyczny z tym, jaki otrzymatby
za wypracowanie, lub lepszy.

Bioragc pod uwage wystepowanie lub brak konstytutywnej dla oceny
wypracowania cechy mozna te zmienng (zmienng dwudzielng) skorelowaé
z punktowym wynikiem testu. ,Docieranie do sensu utworu” uznano za
glowny skladnik wymagan podstawowych. Wzglednie wysoka korelacja
(rhis = 0,71) wynikéw testu do ,Ballady z makaty” z wystgpieniem (lub

brakiem) wspomnianej wlasciwosci w wypracowaniu ma swe Zrodlo w
przede wszystkim w wyrazistej zgodnosci braku tej cechy z niskim wyni-
kiem testu ( potwierdzajg to wartoci wskaznika B i C). W pozostatych
dwu przypadkach wielkosci wspolezynnika (rpig = 0,58; 0,59) wskazujg na
korelacje umiarkowana. Tym samym mozna przyjaé, potwierdzenie, ze
wyniki testu X s3 dodatnio (w stopniu znamionujgcym zaleznos¢ istotna)
ze zmienng ,docieranie do sensu utworu” w wypracowaniu. Taka sama
zaleznos¢ wystapita miedzy punktowymi wynikami testéw a wystapieniem
analizy sfunkcjonalizowanej w odpowiadajacych im wypracowaniach.

J. Podsumowanie

1. Wyniki wypracowania (lub egzaminu ustnego) z tego samego zakresu
programowego co test, np. ,,0biér utworu” (resp. analiza i interpretacja)
stanowi¢ mogg kryterium p o § r e d n i e, tj. takie, kiére nie jest pel-
nym odzwierciedleniem mierzonej wiasciwosci, ale jest z nig Scidle
Zwigzane.

G 2 czynnos¢ spoza
e 1 V |
: e sprawdzanego
| ] zakresu

czynnosci
reprezentatyw-
ne dla spraw-
dzanej tresci —
wykonane
dobrze lub Zle

Rys. 2 Czynnosci podejmowane przez piszgcego unpracowarie
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Rys. 3 Czynnosci podejmowane przez rozwigzujgeego test

Na podstawie testu (niekoniecznie z zadaniami zamknietymi) mozemy
orzec, ktére czynnosci wchodzgce w sprawdzany zakres uczeri umie
wykonaé, a ktére nie (nawet korzystajac z wiedzy czesciowej). Nie mo-
Zemy natomiast stwierdzi¢, czy sam potrafitby wprowadzi¢ owe czyn-
nosci (problemy) w pozadang (wyZej zorganizowana) strukture. Bardzo
dobre wypracowanie informuje o jednym i o drugim. Natomiast wypra-
cowania gorsze, ocenione np. jako ,dostateczne” (a zazwyczaj z takimi
mamy do czynienia), nie pozwalaja orzec, dlaczego niektére problemy
nie zostaly podijete: czy dlatego, Ze piszacy nie umial ich wprowadzic w
komponowang przez siebie wyzszg strukiure, nie dostrzegl ich, czy tez
dlatego, ze nie potrafilby ich rozwigzaé, gdyby zostaly wyizolowane?
Bywa teZ tak, Ze piszacy wprowadza w obreb wypracowania o dziele
problemy, ktére ze wzgledu na wyznaczony tematem zakres nie mialy
sig w nim znaleZé. (Uzasadnia te konstatacje - w postaci jakosciowych
opiséw styléw odbioru, tatwosci modutdw testowych i pojedynczych
zadari, atralicyjnosci dystarktoréw - opublikowane sprawozdanie, a do-
brze obrazujg rys. 2 1 3.

Wyniki zastosowanych testow pokazujg konsekwentnie fakt wyzszej
tatwosci analizy ki e r o w a n e j, tj. takiej, ktdra jest celem tych te-
stéw. Sp one zatem odpowiednie do tego celu. Totez nauczyciele, a
takZe uczniowie opiniujgc testy, wskazywali na ich zastosowanie do
sprawdzania ksztaltujacego, proponowali nawet odwrécenie kolejno-
Sci zastosowania narzedzi: wpierw test, potem wypracowanie i spo-
dziewali si¢ wyzszych wynikéw za wypracowanie.

. O trafnoéci diagnostycznej i teoretycznej testéw §wiadcza: potwierdzona

opiniami ekspertdw, a glédwnie wynikami uczniéw - zréZnicowana
trudnosé testdw, ,oczekiwane” wyniki, ( a takze, dodam, niskie szaco-
wanie przez nich ,okazji do nauczenia si¢” i przewidywany niski pro-
cent, ale wyZszy niz rzeczywisty, wykonania testéw), wysokie i
umiarkowane wspdlczynniki korelacji wynikéw testu i wynikow wypra-
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cowania oraz wynikéw testu i konstytutywnych wlasciwosci wypraco-
wania,

5. Wyniki wypracowania nt. samodzielna analiza i interpretacja utworu
oraz testu analizy przekonujs, Ze bledem byloby: a) rezygnowad ze
sprawdzania osiggnie¢ uczniéw w odbiorze dzieta literackiego na kaz-
dym z mozliwych poziomdéw diagnozy, b) z respektowania wymagan
dziela trafnie wpisywanych w oczekiwania czytelnika, w tym w potrze-
by jego zdolnosci myslenia; ¢) bledem byloby poprzestawaé na spraw-
dzaniu umiejetnosci czytania ze zrozumieniem géwnie tekstéw dyskur-
sywnych i na sprawdzaniu umiej¢tnosci czytania gléwnie gléwnie w
porzadku linearnym; d) bledem byloby nie kultywowaé sprawdzania
ksztattujgcego i samosprawdzania oraz stosowania w jednym spraw-
dzaniu komplementarnych metod i narzedzi.

Przynisy

! Szerokie, poniewaz obejmujjce: krajowe préby reprezentatywne czwarioklusistéw i dsmoklasistéw
szkoly podstawowej, maturzystéw licedw ogdlnokszialcgeych, zintegrowane umiejetnosci ogélno-
przyrodnicze oraz res¢ pigciu gléwnych przedmiotéw nauczania, w tym — jezyka polskiego.

* Decyzje badaweze dotyczgce jezyka polskiego podejmowano pod ogdlnym kierunkiem dra Tacdeusza
Patrzalka, a pracy zespolu przygotowujacego koncepcje i narzedzia dla marzysiw kierowala pi-
szjca te slowa.

* Préba reprezentatywna w badaniach kmjowych wyniosla 3620 wynikéw, W opolskiej prébie woje-
wodzkie] (warstwowej proporcjonalnej) zaplanowano osiggniecie 850 wynikéw, co stanowilo 47
proc. populacji | gwarantowac, ze maksymalny blyd standardowy szacunku sredniej (przy p = 0,93),
nie przekroczy 2 proc. Préba osiggnieta przy zachowanej proporcjonalnosc wyniosla 808, 1j. 95.06
proc. préby planowane;.

! Badanie osiggnie¢ maturzystéw z jgzyka polskiego przygotowywat kilkuosobowy zespd! krajowy, ale
diagnozg w zakresie ksztalcenia lilerackiego prowaclzilaim wspélnie z dr Gertrude Wichary.

Syntetyczne opisy wynikéw tych badari wraz z ich narzedziami obie autorki zamiescily w powiela-
czowej publikacji: Osiggrigcia 1cznicw z jezyka polskiego. Materiaty ogdliopolskich badari osig-
giipd 1iczniow, nauczycieli 1 szkof 1981-1986 . Tom IV pod red. T. Patrzalka. Publikacja dla pra-
cownikéw o$wiaty. Warszawa: IIKN 1988. Natomiast badanie uzytecznogci pomiaru  dydakrycznego
prowadzilam odrebnie i bezposrednio pod kierunkiem prof. dra hab. B. Niemierki na podstawie
reprezentatywnej préby w wojewddztwie polskim.

5 Méwie o projekcie przedstawionym do konsultacji po 8 wrzegnia 1999.

°]. Dewey: Jak mysliny? Warszawa 1988, s. 95-96.

" W monografii B. Niemierki Pomiar sprawdzajacy w dydakryce. Warszawa 1982, s.213 czylamy, ze
warto$¢ wskaznika zmienia sig w przedziale < -1,+1> , a jego twércy Roid i Haladyna proponuje
jako minimum stosownosci zadania przyjed WS = + 0,70 lub +0,80. Przyjelam propozycje wartosci
minimalnej +0,70 ze wzgledu na charakter dyscypliny. Zastosowana technika mogla wszak jecynie
wpierac osady ekspertgw.

% A byli nimi: W. Dynak, M. Inglot, H. Kurczab, ]. Miodek. Cytowane fragmenty recenzji za: T. Patrza-
lek: Badania pilotazowe z jezyka polskiego. W: Sprawozdanie z pilotazu ogdlnopolskich badas
osiggnied ucznidw, nauczycieli i szkél. Warszawa 1984.

? Wredy obowigzywaly, a do badari zostaly wprowadzone po pierwszym pilotazu ogélnopolskim,
poniewaz powszechne bylo Zyczenie nauczycieli, by bada¢ odbiér utworu omawianego. Nawiasem
méwiic badanie odbioru liryki wprowadzono do badari réwniez po rekonesansie wérdd nauczycieli.
Ten temat badawczy byl zglaszany najczesciej.

" Za: B, Niemierko: Pomiar wynikiw bsztatcenia ogdinego i zawodowego. Skrypt dla iczestnikow IT
Podyplomowego Stidinm Pomiaru i Egzaniinowania na Uniwersytecie Gdariskin. Gdarisk 1977, s.
131. Suyd tez wiadomo, Ze rozszerzone i ufundowane na wafiiosci reoretycziief pojecie tafnosci
pomiaru dydaktycznego i psychologicznego uksztaliowaly prace Samuela Messicla z lat 1989 § 1995.

'S, Bortnowski: ,Potap” w szkole Odbiér powiesci Sienkiewicza. Wnioski dydaktyczne. Warszawa
1988, s. 138.





